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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
اقة محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واUع

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . بالعالم العربي
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد اBفضل 

كأول قسم )  ه1404(واBول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واUعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

ة رفة ذات العلاقة بمجال اUعاقالتميز في نشر المع

  . التربية الخاصةو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من اBفراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

اع القرار واUداريين، المتخصصين والممارسين، صن
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال 

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على . اUعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 

يزية من جميع ينشر البحوث باللغتين العربية والانجل
وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة

  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اUعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اUعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اUعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق اBفراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باUعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء اBمور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اUرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واUعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اUعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واUعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة اBقل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اUعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واUعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اUعاقة واUعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اUعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واUعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اUعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واUعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اUعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة اBولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : اBبحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةاBبحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اUعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اUعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اUعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لtعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باUعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء Bول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واUجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اUنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات اBصيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

يجب أن يقدم البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على   ⇐
نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 

أو من خلال البريد ) http://prsj.ksu.edu.sa(المحكمة   
في أوضاع ) SJSE@ksu.edu.sa(الكتروني للمجلة 

محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم إلكترونياً 
 .بسبب خلل فني

 ⇒ Submission of the manuscript must be electr-
onically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to complete 
the online submission for some technical 
reason, the manuscript can be submitted as 
an attached file by e-mail to the journal’s 
address (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

 ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

المجلة تتبع نمط التحرير للجمعية اBمريكية لعلم النفس   ⇐
دليل النشر للجمعية اBمريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) ادسةالس

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(موقع المجلة على زيارة 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
 على يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة    

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
 أو من خلال (http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
نظام أو البريد آلياً من خلال ال(المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)عد ذلك يتم مسح أولى ب. التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
. تقديمها مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكرية

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح اBولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
ت تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسا

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . ويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال عشرة أيام عمل

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 متخصصين، عضو  يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 
باUضافة الى محكمين خارجيين من ذوي الخبرة في 

يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث
بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 

  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
ذي قام بالتقييم المبدئي للبحث عضو هيئة التحرير ال

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
القرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي 

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

 فأنه يتم إرسال النسخة إذا تم قبول البحث للنشر
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . بصورتها النهائية واعتمادها للطباعة
للبحث على الموقع ) Online First(اUلكترونية 

أما النسخة . اUلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
 يرسل .الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    دعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوث 
    هـ1446 ثانيربيع ال -  والرابع والثلاثون والثلاثونلثالثاالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No. 33, & 34 - October 2024  

  

تدعو الباحثين في يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن 
بحوثهم للنشر  مجال التربية الخاصة واUعاقة لتقديم

 من المجلة والذي سيصدران إن شاء االله في 34 و33باBعداد 
النشر من خلال . م2024هـ الموافق أكتوبر 1446 ثانيربيع ال

المجلة السعودية للتربية الخاصة فرصة للباحثين لنشر 
 عالية المستوى ومشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة

تمكن القارئ والباحث من الحصول على المعلومات بيسر 
 :باUضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 33, & 34 of 
the Journal which is scheduled to be published 
on October 2024. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

 المجلة ييسر عملية استخدام نظام فعال Uدارة  ⇐
 .التواصل بين المؤلفين والمحكمين وهيئة التحرير

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن   ⇐
ر في أي مكان بالعالم وذلك الحصول عليها بيس

 .Uيصالها Bكبر عدد ممكن من القراء

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

النشر اUلكتروني السريع، حيث تنشر البحوث المقبولة   ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اUلكترونية ). DOI(دائم 

البحث تعد نسخة منشورة رسميا له وتوفر أسرع 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. لعلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية الخاصةإنتاجك ا
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . بية الخاصةفي مجال التر

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .حمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين        الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا م        
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
 التي تعـد أول دوريـة محكمـة متخصـصة فـي مجـال التربيـة        المجلةمن  » والثلاثونثانيال«العدد  

ملـك سـعود التـي تـضم قـسم        تـصدر المجلـة مـن جامعـة ال        . الخاصة واUعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكاديمي على المستوى المحلي والعربي          

المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية 
صــة الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخا  

  .واUعاقة على المستوى المحلي واUقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واUتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  
العلاقة بمجال اUعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 
اBفــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار   

 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينخصصين والباحثين،   واUداريين، والمت 
  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية

 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما
  وتطــرححكم،التــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باUعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــت  

 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في اBولوية لها والعلاج الحلول
 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
لـة،  ، واBخـذ بكـل مـا يخـدم المج    ا من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  هايرد إلي 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال اBعداد القادمة    وتعد المجلة   

الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال اUعاقــة والتربيــة   
   .واالله الموفق. الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة     رئيسرئيسرئيسرئيس                                                                                                                            
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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  ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمي غرف المصادرطلبةمستوى الدافعية الأكاديمية لدى ال

 )2(سلوى مصطفى خشيم. د،  )1( شتوي القحطانيدعهو. أ

ف على مستوى الدافعية الأكاديمية لدى ال :المستخلص لم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمـي  ذوي صعوبات التعطلبةهدفت هذه الدراسة إلى التَّعرُّ

ف على مستوى زيـادة، وانخفـاض )معلمة38 معلماً، و163(مُعلماً ومعلمة، بواقع ) 201(وتكوّنت العينة من . غرف المصادر ؛ للكشف عن الفروق بينهم في التَّعرُّ

ات، وهيالدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وفقًا لعددٍ من المُ  . الجنس، والمؤهل العلمـي، وعـدد سـنوات الخـبرة، والـصف الـدراسي: تغيرِّ

: محـاور وهـي) 4(عبـارة، وموزعـة عـلى ) 57(ولتقصي هذه المشكلة البحثية؛ تم استخدام المنهج الوصفي المسحي، وتصميم استبانة كأداة للدراسة مكونـة مـن 

التحصيل الدراسي لدى الطلبـة ذوي صـعوبات / ادر لدى الطلبة من ذوي صعوبات التعلم، مستوى الدافعيةالدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المص(

، )الأنشطة الصفية لدى الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم مـن وجهـة نظـر معلمـي غـرف المـصادر/ التعلم من وجهة نظر معلمي غرف المصادر، مستوى الدافعية

لٍ مفتوحٍ حول المسُببات التي تزيد من دافعية الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية نحو التعلم، وكيف من الممكن المحافظة عـلى سؤا:  عبارة عن،إضافةً إلى محور رابع

وأظهرت النتائج درجة إدراك كبيرة بشكلٍ عام في مستوى الدافعية الأكاديمية لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم مـن قِبـل . استمراريتها، والحد من انخفاضها

مي ومعلمات غرف المصادر في المرحلة الابتدائية العُليا في مدينة جدة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية تُعـزى لمتغـير الجـنس، معل

 .والمؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، والصف الدراسي

 . التعلم، المرحلة الابتدائيةمعلمو غرف المصادر، الدافعية الأكاديمية، صعوبات: الكلمات المفتاحية
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The Level of Academic Motivation among Students with Learning Disabilities in the 
Primary Stage from the Perspectives of Resource Rooms Teachers 

Mrs. Ohud Shutwi Al-Qahtani(1), & Dr. Salwa Mostafa Khusheim(2) 

Abstract: This study aimed at identifying the academic motivation level among primary school students with learning 
disabilities from the perspective of resource room teachers. The sample consisted of 201 teachers (163 male teachers and 38 
female teachers) to reveal differences in their perceptions of the level of increasing and decreasing academic motivation 
among students with learning disabilities, according to several variables: gender, educational qualification, years of 
experience, and grade level. To investigate this research problem, the descriptive survey method was used, and a 
questionnaire was designed as a study instrument comprised of 57 items, distributed over four dimensions: 1) academic 
motivation as perceived by resource room teachers for students with learning disabilities, 2) the level of motivation/academic 
achievement of students with learning disabilities as viewed by resource room teachers, 3) the level of motivation/classroom 
activities of students with learning disabilities as viewed by resource room teachers, and 4) an open question about the causes 
that increase the student's motivation with learning disabilities towards learning, how it can be maintained, and the reduction 
of its decrease. The results showed a generally high degree of awareness of the academic motivation level among students 
with learning disabilities by resource room teachers in the upper primary stage in Jeddah. Furthermore, the results indicated 
that there were no statistically significant differences between variables such as gender, academic qualification, years of 
experience, and grade level. 

Keywords: resource room teachers, academic motivation, learning disabilities, primary school. 
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 :مقدمة الدراسة

ث ميـادين يُعتبر ميـدان صـعوبات الـتعلم مـن أحـد

التربية الخاصة وأسرعها تطورًا وتكيفًا، فقد كـان الاهـتمام 

فيما مضى مُنصبًا على أشـكال الإعاقـات الأخـرى، ولكـن 

بسبب ظهور فئةٍ من الأسوياء الذين يعانون من مـشكلاتٍ 

تعليمية وليس لديهم إعاقات حسية، أو عقلية، أو انفعالية؛ 

المتخصصين في مختلف بدأ التركيز عليهم من قِبل المهتمين و

، )2018 وعبــد النبــي، أبــو العينــين(المجــالات التعليميــة 

وبطبيعة الحال تُعتبر صعوبات التعلم حالة مـن المـشكلات 

التي تواجه المعلمين والمعلمات عند عملية التدريس، وبما لا 

يدع مجال للشك نجد الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم هـم 

لانخفـاض في مفهـوم أكثر عرضة للقصور في الإنجـاز، وا

الذات واحترامها، وذلك عند تعرضهم للـرفض مـن قِبـل 

، ومن المفيد (Conejeros et al., 2021)المجتمع والأقران 

التأكيد على أن السعي المستمر للارتقاء بالعمليـة التعليميـة 

لتُصبح أفضل والتقدم التكنولوجي الهائل، أظهرت العديد 

لنقص أو الزيـادة في سـياق من العوامل التي قد تؤدي إلى ا

ــتعلم  عمليــة الــتعلم، كالدافعيــة الأكاديميــة وأســاليب ال

 ).2021شياب وأبو غزال، (

ومن انعكاسات تلك الرؤية نجد الدافعية الأكاديمية 

والتي تُعتبر من الموضوعات التي شغلت الميدان التربـوي؛ 

باعتبارها محُركًا وموجهًا لسلوك الطلبـة في أدائهـم للمهـام 

لتعليميــة، والمحافظــة عليهــا حتــى يتحقــق الهــدف منهــا ا

، فالدافع الأكاديمي هو ما يُعنى بـالقوى )2018عصفور، (

والعوامل التي تحفز الفرد داخليًا؛ لتحقيق أعلى المعايير بـين 

 Bhath)الأكاديميين، ويعتبر عاملاً أساسيًا لنجاح الطلبـة 

& Naik, 2016)ة تُعد مـن ، ومن الجدير بالذكر أن الدافعي

المعالم المميزة في تحريك وتنـشيط وتوجيـه الطلبـة نحـو إشـباع 

حاجاتهم، وعليـه نجـد أن الدافعيـة الأكاديميـة لـدى الطلبـة 

ذوي صعوبات التعلم تكون منخفضة، فالصعوبات التعلميـة 

تُشكل تحديًا في قيمة النتاجات التربويـة الـصفية، فقـد أصـبح 

لم مـن أهـم الأولويـات في الاهتمام بالدافعية وعمليـات الـتع

 ).2010، والعطياتالعلوان (العملية التعليمية 

وتختلف الدافعية الأكاديمية ما بين الطلبة مـن حيـث 

ارتفاعهــا وانخفاضــها، ومــن المــشكلات التــي تــؤدي إلى 

تدني تقدير الذات، والجو الدراسي غير : انخفاض دافعيتهم

بـل الآبـاء تجـاه المناسب، إضافةً إلى التوقعات العالية مـن قِ 

أبنائهم، ولذلك نجد التباين في مستويات أدائهـم في مجـال 

ــزى إلى  ــذي يع ــة ال ــارهم للدافعي ــين، وافتق ــاديمي مع أك

الانخفاض في تحصيلهم الأكاديمي انخفاضًا جوهريًا، ولا 

يرجع هذا التناقض لـنقصٍ في فـرص التعلـيم، أو لظـرفٍ 

 .)2014الزهراني، (صحيٍ معين 

 :ةمشكلة الدراس

تُشكل الدافعية الأكاديمية جُزءًا من عمليات حدوث 

التعلم في البيئة الصفية، بسبب تأثيرها المباشر وغير المبـاشر 

عليهــا، وباعتبارهــا حالــة داخليــة تــستثير ســلوك المــتعلم 

وتعمل على توجيهـه نحـو هـدف، وبعـد أكـاديمي معـين 

بـة ، كما تقوم الدافعية لدى الطل)2017اليازيدي ولوزاني، (
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في الــتعلم، باســتثمار انتبــاههم، ومجهــودهم في مختلــف 

الاتجاهات، التي قد تكون مرغوبة، أو غير مرغوبة من قِبل 

معلميهم، وتزيد من رغبتهم بالمشاركة في الأنشطة الصفية، 

واللاصفية، كما أنها تُـشجعهم عـلى اكتـساب الاشـتراك في 

ــة،  ــساب المعرف ــة اكت ــية؛ بنيَّ ــرة الدراس ــشطة الحج أو أن

، (Brophy, 1998)المهارات، التي تقوم الأنشطة بتنميتهـا 

وعليه تُـسهم المدرسـة بـما تقدمـه مـن خـبرات وأسـاليب 

تدريسية ملاءمة للمادة التعليمية، مع خبرات منظمـة وغـير 

منظمة؛ إسهامًا فعالاً في إثارة الدافعية الأكاديميـة للطلبـة، 

عيـة للـتعلم كما تسهم في استمرارية الاحتفـاظ بتلـك الداف

ــصيلهم  ــاع في تح ــاز، والارتف ــم الإنج ــق له ــى يتحق حت

حيـثُ لُـوحظ أن مـستوى  ).2012القمـش، (الأكـاديمي 

ــأثر  ــة مــن المتغــيرات التــي تــرتبط وتت الدافعيــة الأكاديمي

بمتغيرات دافعية، فقد أشار علماء النفس أهمية الـدوافع في 

هذا المجـال، حيـثُ إن الطلبـة يتجنبـون الفـشل، فينـشط 

وكهم رغبــة في النجـاح، وعليــه تتفاعـل الــدوافع مــع سـل

وفي  ،)2003صـبيحات، (النجاح؛ لتحقيق أهدافٍ أخـرى 

سياقٍ منعكس نجد أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لديهم 

صورة سالبة عن ذاتهم، ويتميـزون بانخفـاضٍ في مـستوى 

تقديرهم للذات، وارتفاعٍ في مـستوى القلـق عنـد أدائهـم 

ة، وضعفٍ في ثقتهم بأنفسهم، وانخفـاضٍ لمهامهم التعليمي

في القدرة على المثابرة، والتنظيم، إضـافةً إلى أنهـم ينظـرون 

لأنفسهم على أنهم أقل مكانةً اجتماعية من الآخرين؛ وهـذا 

ما يـؤدي بهـم إلى نقـصٍ في مـستوى الدافعيـة الأكاديميـة 

ــديهم  ــقة، (ل ــو ش ــزز )2007أب ــم أن تُع ــن المه ــه م ، ولعل

ليميــة المٌقدمــة للطلبــة مــن ذوي صــعوبات الخــدمات التع

ــتخدام  ــة اس ــيهم إلى كيفي ــيم مُعلم ــتم تعل ــتعلم، وأن ي ال

الاستراتيجيات القائمة على الأدلـة لخدمـة الطلبـة في رفـع 

 مـع صـعوباتهم التعلميـة في الأكاديميـةمستوى دافعيتهم 

. (Alharthi & Evans, 2017) الفصول الدراسية الشاملة

مُتمثلـة   بحلقة وصل وثيقـة،ة الحالية الدراسقد استعانتو

 لمعرفة مستوى الدافعية ؛رف المصادر غُ في معلمي ومعلمات

الأكاديمية عـلى عينـةٍ مـن الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم 

ــا ــة العُلي ــصفوف الابتدائي ــدة،بال ــة ج ــديم  في مدين  وتق

 .التوصيات المناسبة

 :أسئلة الدراسة

  الرئيـسيسؤالسعت الدراسة الحالية للإجابة عـن الـ

 :الآتي

مــا مــستوى الدافعيــة الأكاديميــة لــدى الطلبــة ذوي 

صعوبات التعلم في الـصفوف الابتدائيـة العُليـا بمحافظـة 

 جدة، من وجهة نظر معلمي غرف المصادر؟ 

  :وعليه تفرعت الأسئلة التالية

ما هي المسببات التي تزيد من دافعية الطلبـة ذوي  -1

 وكيــف مــن الممكــن الــصعوبات التعلميــة نحــو الــتعلم؟

 المحافظة على استمراريتها؟ والحد من انخفاضها؟ 

إلى أي مــدى تختلــف الدافعيــة الأكاديميــة لــدى  -2

الطلبة ذوي صعوبات التعلم بالصفوف الابتدائية العُليا في 

 ؟) أنثى-ذكر (مدينة جدة، تبعًا لمُتغير الجنس
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إلى أي مــدى تختلــف الدافعيــة الأكاديميــة لــدى  -3

ذوي صعوبات التعلم بالصفوف الابتدائية العُليا في الطلبة 

 - خـامس -رابع  (الصف الدراسي مدينة جدة، تبعًا لمُتغير

 ؟)سادس

إلى أي مدى تختلـف الاسـتجابات حـول مفهـوم  -4

الدافعية الأكاديمية لدى معلمي غرف المصادر بالـصفوف 

 لميـةتغير الدرجـة العالابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًا لمُ 

  ؟) دراسات عُليا- بكالوريوس -دبلوم (

إلى أي مدى تختلـف الاسـتجابات حـول مفهـوم  -5

الدافعية الأكاديمية لدى معلمي غرف المصادر بالـصفوف 

 سـنوات  عـددتغـيرالابتدائية العُليا في مدينة جـدة، تبعًـا لمُ 

 10 مـن - سنوات 9 إلى 5 من - سنوات 4 إلى 1من (الخبرة 

  ؟)سنوات فأكثر

 :أهداف الدراسة

لتعرّف على مـستوى الدافعيـة الأكاديميـة لـدى ا -1

الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصفوف الابتدائية العُليـا 

 .من وجهة نظر معلمي غرف المصادر

الكشف عن المسببات التي تزيد من دافعية الطلبة  -2

ذوي الصعوبات التعلمية نحو التعلم، ومعرفـة كيـف مـن 

 .ة على استمراريتها، والحد من انخفاضهاالممكن المحافظ

معرفة إلى أي مـدى تختلـف الدافعيـة الأكاديميـة  -3

لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم بالـصفوف الابتدائيـة 

ــاختلاف  ــدة، ب ــة ج ــا في مدين ــنس (العُلي ــصف -الج  ال

 ).الدراسي

معرفة إلى أي مـدى تختلـف الاسـتجابات حـول  -4

 معلمـي غـرف المـصادر مفهوم الدافعية الأكاديميـة لـدى

ــلى  ــاء ع ــدة، بن ــة ج ــا في مدين ــة العُلي ــصفوف الابتدائي بال

 ). الدرجة العلمية  سنوات الخبرة(مُتغيرات 

 :أهمية الدراسة

: تنبع أهمية الدراسة النظرية في عدة اعتبـارات، أهمهـا

تناولها للدافعيـة الأكاديميـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات 

لعُليا من وجهة نظر معلمـي التعلم في الصفوف الابتدائية ا

غرف المصادر في مدينة جدة، كما تُعطي هذه الدراسة نمطًـا 

جديــدًا في الدراســات التــي تُلقــي الــضوء حــول معرفــة 

مــستوى دافعيــة الطلبــة الأكاديميــة مــن ذوي صــعوبات 

الـــتعلم، ومفهومهـــا لـــدى معلمـــيهم في آن واحـــد، في 

 . باحثةالدراسات العربية والأجنبية، في حدود علم ال

ا مـن ناحيـة الأهميـة التطبيقيـة، فيرُجـى أن تُـسهم  أمَّ

الدراسة في معرفة مستوى الدافعية الأكاديمية لدى الطلبـة 

ذوي صعوبات الـتعلم في الأنـشطة الـصفية، واللاصـفية، 

ــيهم ــدى معلم ــا ل ــائج . ومفهومه ــساعد النت ــل أن تُ ويُؤم

ير والتوصيات للدراسة الحاليـة، في تحديـد الـدوافع، وتـوف

المُحفزات ذات الأثـر الإيجـابي، في رفـع مـستوى الدافعيـة 

الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم، وإثـراء الـبرامج 

د العملية التعليميـة، بالإضـافة إلى أنهـا  الخاصة بهم، بما يجوِّ

في البيئـة الـسعودية؛ والباحثـات قد تفتح مجـالاً للبـاحثين 

 مجالاتٍ مخُتلفة، ومع للاستفادة العلمية من أداة الدراسة في

 .فئاتٍ ومراحل أُخرى
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 :حدود الدراسة

 اقتـصرت الدراسـة الحاليـة :أولاً، الحدود الموضوعية

على دراسة وجهة نظر معلمي غرف المصادر حول مستوى 

الدافعية الأكاديمية للصفوف العُليا من المرحلة الابتدائيـة، 

بات والمسببات التي تزيد مـن دافعيـة الطلبـة ذوي الـصعو

التعلمية نحو التعلم، وكيفية المحافظـة عـلى اسـتمراريتها، 

والحد من انخفاضها، ومعرفة الفروق في مستوى الدافعيـة 

ـــ ــي تتعلــق ب ــسبة للمتغــيرات الت الجــنس، والــصف (بالن

ــدراسي ــافةً إلى ) ال ــتعلم، إض ــعوبات ال ــة ذوي ص للطلب

الاستجابات حول مفهـوم الدافعيـة لـدى معلمـي غـرف 

الدرجـة العلميـة، وعـدد سـنوات (ي تتعلق بـالمصادر والت

 ).الخبرة

 اقتصرت الدراسة على المـدارس :ثانيًا، الحدود المكانية

الابتدائية الحكومية الملحق بها بـرامج صـعوبات الـتعلم في 

 . مدينة جدة

 طُبقـت الدراسـة عـلى معلمـي :ثالثًا، الحدود البشرية

كوميــة ومعلـمات غـرف المــصادر بالمـدارس الابتدائيـة الح

 .الملحق بها برامج صعوبات التعلم في مدينة جدة

 جمُعت البيانات خلال الفصل :رابعًا، الحدود الزمانية

 .هـ1444الدراسي الثاني للعام 

 :مصطلحات الدراسة

  .Academic Motivation الدافعية الأكاديمية :أولاً 

عـلى أنهـا عمليـة ) 2022(عرفّها البهنـساوي وغنـيم 

ستمر لـدى الطلبـة، والـذي يُعـد العامـل تحفيز الذات المـ

 وتعرّفهــا ،الأسـاسي الـداخلي لتحقيـق أهـدافهم التعلميـة

هي تلك القـوى التـي تُثـار مـن قِبـل : الباحثة إجرائيًا بأنها

محركات داخلية أو خارجية، والتي تـدفع الطلبـة للـتعلم، 

ويمكـن قيـاس مـستوى الدافعيـة الأكاديميـة مـن خــلال 

 .لجمع البيانات في البحث الحاليالاستبانة المُعدة 

 Students With الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم :ثانيًـا

Learning Disabilities.  

فهم الدلبحي  بأنهم أولئك الطلبـة الـذين ) 2021(عرَّ

يعانون من مجموعةٍ من الاضطرابات غير المتجانسة، والتي 

تظهـر عــلى أشـكالٍ متعــددةٍ مـن الــصعوبات في مهــارات 

، والكتابة، أو الرياضيات، ويُفترض أنها ناشـئة مـن القراءة

خلــلٍ في الجهــاز العــصبي المركــزي، إضــافةً إلى مرافقتهــا 

لــبعضٍ مــن المــشكلات في ســلوكيات التنظــيم الــذاتي، أو 

وتُعـرّفهم الباحثـة إجرائيًـا ، الإدراك والتفاعل الاجتماعـي

هم تلك الفئـة التـي تكـون متوسـطات ذكـائهم في : بأنهم

 بالفئة الطبيعية، ولكنهـا تتـأثر بعوامـل داخليـة أو الغالب

 .خارجية، مما يؤدي إلى تدنٍ في تحصيلهم الأكاديمي

ــا ــصادر :ثالثً ــرف الم ــو غ  Resource Rooms معلم

Teachers.  

بأنهم أولئك الذين ) 2022 (وحميدانعرّفوهم شهاب 

ــشكلات  ــد الم ــدف رص ــصادر؛ به ــرف الم ــون في غ يعمل

 مــن ذوي الــصعوبات التعلميــة الأكاديميــة لــدى الطلبــة

فهم الباحثـة إجرائيًـا ،وتدريسهم على أساسها  وعليـه تُعـرِّ

لة؛ لتقـديم الخـدمات في : بأنهم بة والمؤهَّ تلك الكوادر المُدرَّ
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 ؛غرف المصادر على الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم بهـدف

 .توجيه سلوكهم ودافعيتهم نحو التعلم

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :Academic Motivationالدافعية الأكاديمية : لمبحث الأولا

يُعتبر موضوع الدافعية من أهم المواضيع الدارجـة في 

ــري،  ــستوى النظ ــلى الم ــة ع ــا دلال ــنفس، وأكثره ــم ال عل

والمستوى التطبيقي، حيـثُ تلعـب دورًا أساسـيًا في تحديـد 

وجهة السلوك وجهةً محُددة لدى الطلبة، فلا معنى للسلوك 

 دون دافع، كما أنهـا تُعتـبر المحـرك الـرئيس لنـشاطاتهم من

المختلفة، والتي يكتسبون من خلالها خبرات جديدة، حيثُ 

تعمل على تعديل الاتجاهات السلبية نحو التعلم، وإضـافة 

السلوكيات المرغوبة، وإثراء الخبرات السابقة، فهـي المولـد 

لـف الأساسي لتفجير الطاقات الكامنة لـدى الطلبـة بمخت

ومن زاوية أُخرى فإنها تُشكل موضـوع . المراحل الدراسية

اهتمام لدى الممارسـين التربـويين، لمـا لهـا مـن دورٍ كبـير في 

عملية التعلم، فهي تؤدي بالطلبة إلى بذل المزيد مـن الجهـد 

والطاقـة؛ لتحقيــق الأهــداف المنــشودة، في إثــارة الدافعيــة 

د الطلبـة للتعلم، كما أنها تحُدد النواتج المُعزز ة للتعلم، وتُعوِّ

على الأداء الأفضل، وتُنمي عملية معالجة المعلومات لديهم 

وعليه تعتبر الدافعية الأكاديمية ). 2011العتوم وآخرون، (

من أهم الدوافع التي ترتبط بالعمليـة التعليميـة، والطلبـة، 

، (Areepattamannil, 2014)والنجـــاح الأكـــاديمي 

ــة (Green et al., 2012)والتحــصيل الــدراسي  ، وتنمي

المهــــارات الكتابيــــة، وتنميــــة الوظــــائف المعرفيــــة، 

 ).2015عبد اللاه وعبد الرحيم، (واستراتيجيات التعلم 

  . مفهوم الدافعية الأكاديمية:أولاً 

تُعرّف الدافعية على أنها رغبة داخلية للفرد تدفعـه إلى 

ه، نحو أداءٍ مُعين، أو  سلوكٍ ما، الأداء، أو التصرّف والتوجُّ

ويُمكـن أن يلعـب . (Sing, 2001)أو نحو وجهـةٍ محُـددة 

 على المضي قُـدمًا، طلبةالدافع الأكاديمي دورًا في مساعدة ال

والزيادة في التقـدير واحـترام الـذات، إضـافةً إلى الاتجاهـات 

الإيجابية نحـو عمليـة التعلـيم، وتوقـع النجـاح والمثـابرة فيـه 

دافع هنـا لـيس مجـرد سـلوك، للوصول إلى مستوى عالٍ، فالـ

 ،)Morreale, 2011(ولكنه عادةً ما يتفاعل مع دوافع أخـرى 

 ,.Gottfried et al)حيـثُ يُعـرف جوتفرايـد وآخـرون 

 الدافعية الأكاديمية بأنها، رغبـة الفـرد في الحـصول (2008

ــان،  ــز بالإتق ــذي يتمي ــدرسي، وال ــيم الم ــة التعل ــلى متع ع

 وتعلـم ،وحب الاسـتطلاعوالتوجه، والإصرار، والمثابرة، 

التحـدي، ومواجهــة المهــمات الــصعبة، والمبتكــرة، وعليــه 

) 2008، كما ورد في سـعيد، Brophy, 1998(عرّفها بروفي 

مفهوم نظري يُـستخدم؛ لتفـسير المبـادرة، والمثـابرة، "بأنها 

وبخاصة السلوك الموجه نحو هدفٍ، وفي نطـاق الدراسـة، 

 الدرجـة التـي يقـوم ويُستخدم مفهـوم الدافعيـة؛ لتفـسير

عندها الطلبـة باسـتثمار انتبـاههم، ومجهـودهم في الموقـف 

حالـة "بأنه ) 2003(كما يُعرّفه توق ). 2016.ص ("الصفي

داخلية عند المتعلم، تدفعه إلى الانتباه للموقـف التعليمـي، 

والإقبال عليه بنشاطٍ موجه، والاستمرار في هـذا النـشاط؛ 

 ).211.ص ("حتى يتحقق التعلم
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 ,Poon) (2018ونتيجةً لتلك العوامل فقد ربـط بـون 

ــة ذوي  ــين الطلب ــاديمي وب ــاز الأك ــة الإنج ــين دافعي ــا ب م

صعوبات التعلم، من حيث خبراتهم السيئة الـسابقة حـول 

أدائهم الأكاديمي، ونتيجـةً لمـا يعانونـه مـن صـعوباتٍ في 

العملية التعليميـة، ممـا قـد يُمثـل عـاملاً مـؤثراً في تكـوين 

هات السلبية نحو التعلم، الأمر الـذي قـد يـؤدي إلى الاتجا

انخفاض مستوى الدافعية للتعلـيم لـديهم، حيـثُ جـاءت 

وأوضحت بأن الدافعية الأكاديميـة ) 2017(دراسة الخياط 

تمُثل جهد الفرد الذاتي ومثابرته الداخلية؛ لتحقيـق أهـدافٍ 

أكاديميةٍ محددة، كما أنهـا تتعلـق بالجهـد الـذهني والنفـسي 

لذي يتم بذله لتحقيـق الطموحـات الأكاديميـة، وأن لهـا ا

علاقة مُباشرة بالدافعيـة المعرفيـة التـي تتعلـق بمـستويات 

ــتيعاب  ــرد لاس ــستخدمها الف ــي ي ــة الت ــات الذهني العملي

المفردات التعليمية؛ لتحقيق التفوق في المجـال الأكـاديمي، 

فالطلبة الذين يعانون مـن صـعوباتٍ في الـتعلم هـم أكثـر 

ةً لنقص الدافع الأكاديمي، وخصوصًا الذين تتراوح عرض

 عامًا، فهـم أكثـر عرضـةً للخطـر؛ 14 و11أعمارهم ما بين 

بسبب فترة التطور الحرجة، والتي تميزت بانخفاض الدافع 

، وهذا ما دعانا بـأن (Fakhouri et al., 2014)الأكاديمي 

ى نراها في كونها مُعتقد الطلبة نحو أدائهم الأكاديمي ومـد

 .مقدرتهم على القيام بمهامهم المدرسية

وعليه يمكن معرفة مفهوم الدافعيـة الأكاديميـة هنـا 

من خلال تحقيق الفرد للأهـداف التـي يـسعى لتحقيقهـا، 

الطاقـات الداخليـة، : حيثُ تُعرّفها الباحثـة إجرائيـاً بأنهـا

والخارجيــة، التــي تحُــرك تــصرفات، وأفعــال الطلبــة ذوي 

ــتعلم في ا ــعوبات ال ــق ص ــدف تحقي ــة، به ــة الابتدائي لمرحل

مستويات عالية مـن الأداء الأكـاديمي المُميـز، والتـي يـتم 

قياسها في هذه الدراسة، من خلال الاسـتبانة التـي أعـدتها 

 .الباحثة

  . أهمية الدافعية الأكاديمية:ثانيًا

تلعب الدافعية الأكاديمية دورًا مهماُ في تمكـين الطلبـة 

ومجابهة الصعوبات التي تواجههم، من التقدم في دراستهم، 

وتحقيق أهدافهم، والرّفـع مـن روح التحـدي لـديهم؛ مـن 

أجل الحصول على المتعة، والرضى النفسي، عن النتائج التي 

، كما أنها تقوم بإطلاق )2018رمضان وبوبكري، (حققوها 

الطاقــة، واســتثارة النــشاط، مــن خــلال تعــاون الحــوافز 

ــوافز الدا ــع الح ــة، م ــسلوك، الخارجي ــك ال ــة، في تحري خلي

وتدفعه نحو تحقيـق أهـداف تعليميـة معينـة لـدى الطلبـة 

، وفي سياقٍ مُتصل يُمكـن إبـراز أهميتهـا )2014جديدي، (

تُـسهم في ) أ): (2017أحمد عـلي، (في التعلم بالنقاط التالية 

تقلـل مـن ) ب(زيادة الإقبـال لـدى الطلبـة عـلى الـتعلم؛ 

لبـة، وتزيـد مـن مـشاعر مشاعر الملل والإحباط لـدى الط

تزيـد ) ج(الحماس لديهم، واندماجهم في مواقـف الـتعلم؛ 

من قدرة الطلبة على تحمـل الـصعوبات التـي يجابهونهـا في 

تعمل على تحقيـق الـتعلم، والاسـتمتاع في آن ) د(التعليم؛ 

تعمل على جعـل الطلبـة يقبلـون ) هـ(واحد لدى التلميذ؛ 

تسهم في زيادة ) و(تظام؛ على المواظبة في حضور المدرسة بان

مثابرة الطلبة في أداء أنشطة التعلم، من تحـضير للـدروس، 
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... وإعــداد للأنــشطة، وتفاعــلٍ في الــصف، وأداء للمهــام

مساعدة الطلبة على تطبيـق مـا تعلمـوه في ) ز(وغير ذلك؛ 

 .حياتهم ومحاولة تعليمه لغيرهم

  . أهداف الدافعية الأكاديمية:ثالثًا

فعية بأنها تكوين فرضي يُستدل عليه مـن يُعبر عن الدا

سلوك الكائن الحي، من أجل تحقيق هـدفٍ معـين، وعليـه 

) أ: (، بـأن أهـداف الدافعيـة تكمـن في)2010(يرى عثمان 

تزويد السلوك بالطاقة المحركـة، حيـثُ إن الـدوافع تُطلـق 

الطاقة، وتثـير النـشاط، حتـى تتعـاون المثـيرات والحـوافز 

فع الداخليـة، عـلى اسـتثارة وتحريـك الخارجية، مع الـدوا

ــرد؛  ــو الف ــه نح ــسلوك، وتوجيه ــشاط ) ب(ال ــد الن تحدي

واختياره، فالدوافع، والحوافز، تجعل مـن الفـرد يـستجيب 

لموضــوعات، ومواقــف معينــة ويهمــل غيرهــا، كــما تحــدد 

الطريقــة والأســلوب الــذي يـــستجيب بهــا الفــرد لتلــك 

و النـشاط، توجيه الـسلوك أ) ج(المواقف، والموضوعات؛ 

فالطاقة التي يطلقها الدافع، أو الحافز داخل الكـائن الحـي 

 ؛لا تجُدي شيئًا إلا إذا تحرك السلوك باتجاه الهـدف في سـبيل

 .تحقيق وتلبية الحاجة، وإشباع الدافع، وإزالة التوتر

  . أنواع الدافعية الأكاديمية:رابعًا

نعلــم أن الدافعيــة الأكاديميــة عمليــة نــشطة تحــدث 

جابةً لسلوكٍ ما، من خلال توجيهه نحـو هـدفٍ محـدد، است

وفي تلبية احتياجات ورغبات الفرد، حيـثُ يـرى كـل مـن 

أن الدافعيـة تـؤدي دورًا فـاعلاً في ) 2016(ضاري وجميل 

عملية التعلم؛ كونها تعمل على إثارة انتباه المتعلم، وتحـافظ 

على استمراريته طيلة مدة التعلم، ومن خلال ذلك، يمكـن 

الحاجـات، (ن تتولد الدافعية بفعـل عوامـل داخليـة، كــأ

الأشـخاص، (أو خارجيـة، بيئيـة، كــ) الميول، الاهتمامات

، وتـشير الدراسـات الـسابقة إلى وجـود )الأفكار، الأشياء

عبـد الـرحيم وعبـد (نوعين من الدافعية الأكاديمية وهـي 

 ): 2015؛ عبد اللاه وعبد الرحيم، 2016اللاه، 

 Intrinsic Academicاديمية الداخلية الدافعية الأك

Motivation، وهي كما عرّفاها ديسي وكالنـدر (Deci & 

Chandler, 1986)الأنشطة التي يقوم بها  من بأنها مجموعة 

الطلبة، لتحقيـق ذواتهـم، ولـيس للحـصول عـلى مكافـأة 

خارجيــة، أو تقــدير مــن المحيطــين بهــم، وتنــشأ الدافعيــة 

 الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم في الأكاديمية الداخلية لدى

 نفـسه، حيـث يقـوم مـن فردالمرحلة الابتدائية من داخل ال

 خلال قيامـه بالأنـشطة داخـل الغرفـة ،خلالها بالاستمتاع

الصفية، من خـلال اهـتمامٍ نـابعٍ مـن داخلـه، ولـيس لأي 

حافز، أو عاملٍ من العوامـل الخارجيـة، أي تـأثير عـلى مـا 

 .يقوم به من نشاط

 Extrinsic Academicة الأكاديمية الخارجية الدافعي

Motivation، وهي تلك الدافعية المتمثلة بالرغبة في إرضاء 

ــآت  ــو المكاف ــه نح ــافةً إلى التوج ــرين، إض الأسرة، أو الآخ

ــذات  ــو ال ــة، ونح ــذلك Ego Orientationالخارجي ، وك

، واختزلـت )2007أبـو عليـا، (التوجه نحو تجنـب الفـشل 

ــ ــتونتون وآخ ــة س  )Staunton et al., 2015(رون دراس

الدافعية الخارجية، بالدافعية التـي تمثـل الرغبـة في إرضـاء 
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الآخرين، والميل إلى الحصول على المكافـآت، حيـثُ تـشير 

العديــد مــن الدراســات، إلى ارتبــاط الدافعيــة الأكاديميــة 

المنافـسة التعليميـة، : الخارجية، بالعديد من المتغيرات مثـل

 . فية، والغش الأكاديميوالعمليات المعر

وفي إطار الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة 

الابتدائية، فإن الدافعية الأكاديمية الخارجية تنشأ من خلال 

ــا ــة ب ــة المحيط ــل الخارجي ــلى لفردالعوام ــصول ع ، كالح

ــوبيخ، أو حتــى  ــب العقــاب، والت ــسان، أو تجن الاستح

وعـلى . ديهـابالحصول على مكافأة مرتبطة بالمهمـة التـي يؤ

ذلك تم إيضاح الفرق بين الدافعيـة الأكاديميـة الداخليـة، 

 ):1(والخارجية بالشكل الآتي 

 

 
  الفرق بين الدافعية الأكاديمية الداخلية، والخارجية:)1(الشكل 

 

  .خامسًا، وظائف الدافعية في التعلم

تعمل الدافعية في التعلم على تحريك، وتوجيه، سلوك 

قيق غرضٍ معين، وتحافظ عـلى اسـتمراريته؛ المتعلم نحو تح

حتى يتحقق ذلك الهدف من التعلم، فالدافعيـة هـي حالـة 

حتمية، فلا سلوك لدى المتعلم من غير دافعية، كما أنها تزيد 

من الاهـتمام والحيويـة لـدى المـتعلم، وتـستثير العمليـات 

الذهنية لديه، وتوجه نشاطه نحو هدف محُدد، وتُقلـل مـن 

شتت، وعدم الانتباه، كما أنهـا تُـسهم في تطـوير عمليات الت

أساليب مذاكرة مناسبة، وتُـشجعه عـلى تحقيـق التحـصيل 

زايـد، (المرتفع الذي يسعى نحو تحقيقه عادةً معظم الطلبـة 

بعض من وظائف الدافعيـة في ) 2(ويُمثل الشكل ). 2003

 .التعلم
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  بعض وظائف الدافعية في التعلم:)2(الشكل 

 

  . خصائص الدافعية الأكاديمية:سادسًا

لكونها ظاهرة تحُرك السلوك وتوجهه، فإنهـا تتـضمن 

) أ: (، وهـي)2014(خصائص أساسية كما ذكرها جديدي 

تَغير في نشاط الطلبة، وقد يشمل ذلك بعضاً من التغـيرات 

الفيزيولوجية، والتـي تـرتبط بالـدوافع الأوليـة كـالقراءة، 

ثارة فعّالة ناشـئة عـن هـذا تتميز بحالة است) ب(والكتابة؛ 

التغير، مـن خـلال توجيـه سـلوك الطلبـة وجهـةً مُعينـة، 

تقـوم ) ج(وتستمر هذه الحالة طالما لم يـتم إشـباع الـدافع؛ 

بتوجيــه الــسلوك نحــو تحقيــق الهــدف، وعــلى ذلــك فإنهــا 

ــه، أو  ــول إلي ــع الوص ــدف المتوق ــتجابات اله ــضمن اس تت

 اختـزال حالـة استجابات الهدف التوقعية، والتي تهدف إلى

ــؤدي إلى  ــا ت ــدافع، أو أنه ــود ال ــن وج ــئة ع ــوتر الناش الت

استجابات البحث عـن الهـدف، حتـى يـتم اختـزال حالـة 

ـــة، متغـــيرة، متطـــورة، ) د(الدافعيـــة؛  ـــة ديناميكي عملي

ارتباطهـا ) هـ(ومتجددة، كما أنها تفسر السلوك ولا تصفه؛ 

فية، وغـير بعلاقاتٍ وثيقة، بكُِلٍ من العمليات العقلية المعر

ــة؛  ــواع ) و(المعرفي ــن أن ــد م ــؤدي إلى العدي ــة تُ أن الدافعي

السلوك، تختلف بـاختلاف توجهـات الأفـراد، واخـتلاف 

 .منظورهم الخارجي

 :Learning Disabilitiesصعوبات التعلم : المبحث الثاني

 تُعد مشكلات صعوبات التعلم بنوعيهـا الأكاديميـة،

توقـف عليهـا نجـاح النمائية، من أخطـر العوامـل التـي يو

الطفل في حياته، خاصةً أن مرحلة التعليم الابتـدائي تُعتـبر 

من أهم المراحل التعليميـة في حيـاة الكـائن الحـي، والتـي 

يتلقى خلالها أولى تجاربه المعرفية، وذلك بعد خروجـه مـن 

 لفردنطاق أسرته، إذ تؤدي مشكلات صعوبات الـتعلم بـا
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تــدريس، والمنــاهج إلى عــدم قدرتــه عــلى مــسايرة طــرق ال

الدراسية، وضعفٌ في تأدية المهام الأكاديمية، والمـشاركة في 

ــصيل  ــعفٍ في التح ــن ض ــه م ــافةً إلى مُعانات ــدرس، إض ال

الدراسي في مادةٍ من المواد، على الرغم من أنه يتمتـع بـذكاءٍ 

لا يعــاني مــن أي إعاقــاتٍ حــسيةٍ، أو عقليــةٍ، أو  وعــادي،

ــا ــحية، مم ــشكلاتٍ ص ــةٍ، أو م ــيم، حركي ــستدعي التقي  ي

التعرّف على مظاهرها، وأسـبابها، ومحاولـة  ووالتشخيص،

 .)2019خوجة، (علاجها، في وقتٍ مُبكر 

  . خصائص ذوي صعوبات التعلم:أولاً 

ظهرت العديد مـن الدراسـات الحديثـة حـول أهميـة 

الكشف والتدخل المبكر، وأشارت إلى أن ملاحظـة أوليـاء 

م، مـن أفـضل وسـائل أمور الطلبـة، وتقـديرات معلمـيه

الكشف عن خصائص وحالات الطلبة من ذوي صعوبات 

ــتعلم  ــشريف، (ال ــاح ال ــد الفت ــز ذوو )2011عب ، إذ يتمي

صــعوبات الــتعلم الأكاديميــة عــن غــيرهم مــن العــاديين 

بخصائص عدة، منهـا اللغويـة، والاجتماعيـة والـسلوكية، 

 مـن ذوي فـرديصعب قياسها بدقة وموضـوعية؛ لأن كـل 

التعلمية، تظهـر عليـه الـصعوبة في مجـال دون الصعوبات 

غيره، فبعضهم تظهر عليـه أنـماط مـن الـصعوبة تتمحـور 

حول المجال المعرفي، يكون بعضها في القراءة، أو الحساب، 

أو حتى في التفكير، وبعضهم تتمحور صـعوباته في المجـال 

، أو مفهــوم الــذات، أو - أي مــع الآخــرين -الاجتماعــي 

  :)2020؛ المغاصبة، 2015خليل، (سب السلوك غير المنا

يُظهر الطلبة ذوي صعوبات : الخصائص الأكاديمية -

التعلم قدراتٍ عقليةٍ عادية في اختبارات الذكاء، ومع ذلك 

فإنهم لا يواكبون أقرانهم بعد ثـلاث أو أربـع سـنوات مـن 

الخدمات العلاجية، وعليه يحُدد التعريف الفدرالي الجوانب 

ــي ــة الت ــة في الأكاديمي ــطرابات التعلمي ــا الاض ــر فيه  تظه

المدرسة، حيـث أدرج القـراءة، والرياضـيات، والتهجئـة، 

 .(Hallahan et al., 2012)والكتابة 

إن في الأصــل أن : الخــصائص اللغويــة والتواصــل -

تظهر لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم، اضطرابات نوعيـة 

 تتداخل مُرتبطة بالمعالجة العامة للمعلومات اللغوية، حيثُ 

الاضطرابات اللغوية في الغالب مع التحـصيل الأكـاديمي 

)Hallahan et al., 2012( ــوه لأهــم ــا أن نن ، ولا يفوتن

خـــصائص الطلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم، في مجـــال 

اضـطرابات النطـق، والتـي تـشمل ) أ: (اضطرابات اللغة

الحــذف، والإبــدال، والإضــافة، والتــشويه، واضــطرابات 

ابات الكلام، والتي تشمل التأتـأة في اضطر )ب(الصوت؛ 

الكلام، والسرعة الزائدة في الكلام، والتوقف أثناء الكلام؛ 

اضطرابات اللغة، والتي تـشمل تـأخر ظهـور اللغـة، ) ج(

وفقــدان القــدرة عــلى فهــم اللغــة، وإصــدارها، وصــعوبة 

الكتابة، والتذكر، والتعبير الكتابي، وصعوبة فهم الكلـمات 

ـــعوبة  ـــل، وص ـــب والجم ـــعوبة في تركي ـــراءة، وص الق

 ).2015خليل، (الجمل

 يوصـف الطلبـة :الخصائص الاجتماعية والسلوكية -

من ذوي صعوبات التعلم بـأن لـديهم عيوبًـا في معـالجتهم 

، إضــافة إلى أن لــديهم )2015خليــل، (للفهــم الاجتماعــي
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مُشكلات في سلوكهم التكيفي، مـن خـلال صـعوباتٍ في 

في تقدير الذات، والعلاقات انعدام ضبط النفس، وضعفٍ 

ــدني في  ــم، وت ــران له ــض الأق ــصة، ورف ــصية الناق الشخ

مفهومهم لذاتهم، وبناءً عـلى ذلـك فـإنهم يـسيئون تفـسير 

المواقف الاجتماعية، إضافةً إلى عدم اسـتطاعتهم عـلى بنـاء 

علاقات اجتماعية سليمة، والتي قد تنبع مـن صـعوباتٍ في 

 في الوقت المناسب، وعليه التعبير، وانتقاء السلوك المناسب

فقد صُنفوا بأنهم انطوائيون، وانعزاليـون، والـبعض مـنهم 

وفي . (Bryan et al., 2004)يميل إلى الأفكـار الانتحاريـة 

ســياقٍ مُتــصل، فــإنهم يواجهــون مُــشكلاتٍ في المهــارات 

ــل ــة، مث ــرين  )أ: (الاجتماعي ــتقبال الآخ ــعوباتٍ في اس ص

تقبـل النقـد أو المـديح؛ صعوباتٍ في  )ب(والترحيب بهم؛ 

 )د(مشكلاتٍ في بناء علاقات إيجابيـة مـع الآخـرين؛  )ج(

قـصور واضـح في )هــ(إساءة تفسير المواقف الاجتماعيـة؛ 

إظهـار اسـتجابات غـير اجتماعيـة )و(الكفاءة الاجتماعية؛ 

سواء كانت عدوانية، أو انسحابية، أو عدم إطاعة الأوامـر 

رى تفسير خصائصٍ وعليه ج). 2021الخطيب وآخرون، (

  :الآتي) 3(لذوي صعوبات التعلم بالشكل 

 

 
  خصائص ذوي صعوبات التعلم:)3(الشكل 

 

 المؤشرات الدالة على تدني الدافعيـة الأكاديميـة لـدى :اثانيً 

  .ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

وتفسيرًا لذلك، فـإن انخفـاض الدافعيـة الأكاديميـة 

ي صـعوبات الـتعلم، نـاتجٌ فعـليٌ عـن لدى الطلبة من ذو

الفــشل الأكــاديمي المتكــرر، حيــثُ تبــدأ عمليــة فقــدانهم 

للدافعية في الشكِ أولاً بقدراتهم الفكرية، ثم الاعتقاد ثانيًـا 

بأن جهـودهم التحـصيلية عديمـة للجـدوى، ثـم بـسؤال 

لمِ المحاولة إذا كنـت أعـرف بـأنني ذاهـبٌ "أنفسهم أخيرًا 

جهـة الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم ، وبعد موا"للفشل؟

للفــشل المتكــرر في الــصفوف الابتدائيــة؛ فــإنهم يطــورون 
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اتجاهات سلبية، وانهزامية حول التعلم المدرسي؛ ممـا يقلـل 

من الفرصة لديهم في تجريـب خـبرة الـضبط الـذاتي حـول 

نتائج الـتعلم، وفي النهايـة يبـدؤون في الـشك بـأنهم تحـت 

ــدراسي  ــصيرهم ال ــيطرة م ــه. (Lerner, 2013)س ، وعلي

 & Kausik)أظهــرت نتــائج دراســة كوســيك وحــسين

Hussain, 2023) أن الطلبة الذين ليس لديهم صـعوبات ،

في التعلم حصلوا على درجاتٍ أعـلى في كـل مـن الدافعيـة 

الأكاديمية، والكفاءة الذاتيـة الأكاديميـة، إضـافةً إلى أنهـم 

 صعوبات سجلوا درجاتٍ أعلى في الرفاهية من الطلبة ذوي

التعلم، والذين يذهبون إلى المدارس الـشاملة، كـما جـاءت 

، وأكدت بـأن خلـق ),Anastasia 2022(دراسة أنستاسيا 

الدافع الأكاديمي للتعلم عند الأطفال الـذين يعـانون مـن 

 بالمقارنة مع أقرانهم بًا، ومتطل،صعوبات التعلم يعتبر صعباً 

 .من الطلبة العاديين

  :الدراسات السابقة

ــاراتزاكي ــورا وك ــة ك ــاءت دراس  & Gkora)ج

Karabatzaki, 2023) والتي هدفت إلى البحث في دوافـع 

ــدافع  ــز ال ــة تعزي ــتعلم، وأهمي ــعوبات ال ــة ذوي ص الطلب

الــداخلي، والعوامــل التــي تُثــير التحفيــز، إضــافةً إلى أثــر 

ــعوبات  ــة ذوي ص ــز الطلب ــلى تحفي ــيم ع ــا التعل تكنولوجي

لمـنهج الوصـفي، بطريقـة التعلم، واسـتخدمت الدراسـة ا

مسح المراجعات الأدبية السابقة، ومن خلال ذلك أظهرت 

النتـائج أن البيئــات التــي تهـدف إلى التحفيــز تكــون أكثــر 

فاعلية في تعزيز التحصيل الدراسي، ودعـم الدافعيـة لـدى 

الطلبة، كما توصلت الدراسة إلى أن تكنولوجيا المعلومـات 

 للتعلم والعمـل، إضـافةً إلى والاتصالات، تُعتبر دافعًا مهماً 

أنهــا ســبب لتحــسين تحــصيل الطلبــة، وتعزيــز دوافعهــم 

الأكاديمية، وتحسين موقفهم تجاه التعلم، كما دعت للـتخلي 

عــن الأســاليب التقليديــة، وإفــساح المجــال للمزيــد مــن 

الأساليب الحديثة، وإعادة التواصل مع الأطفـال والطلبـة 

ل إيجابيـة لهـم تفيـد ذوي صعوبات التعلم، وإرسال رسـائ

 .بإمكانية الرفع من مستواهم التحصيلي الأكاديمي

بهـدف ) 2022 (وحميـدانكما جاءت دراسـة شـهاب 

ــصادر  ــرف الم ــي غ ــف معلم ــة توظي ــلى درج ــرّف ع التع

للتكنولوجيا المـساندة في تـدريس الطلبـة ذوي صـعوبات 

التعلم، وعلاقتها بمستوى المشكلات الأكاديمية لـديهم في 

ي الجنس والخبرة، وتألفت عينـة الدراسـة مـن ضوء متغير

معلمٍ ومعلمة من مدارس عمان للمرحلة الابتدائية، ) 100(

حيث تـم اختيـارهم بالطريقـة العـشوائية البـسيطة، وتـم 

استخدام المنهج الوصفي مـن خـلال مقيـاس تـم إعـداده 

وتطبيقه في هذه الدراسة، وأظهرت النتـائج وجـود فـروق 

صالح الإناث عن الذكور، وعـدم ذات دلالات إحصائية ل

وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية تبعًــا لمتغــير ســنوات 

 .الخبرة

إلى التعـرّف عـلى ) 2022(بينما هدفت دراسة بوجطو 

مستوى الدافعية للإنجاز الأكـاديمي لـدى الطلبـة الـذين 

يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمي، إضافةً إلى التعرّف 

ــة للإن ــلى مــستوى الدافعي ــصيل ع جــاز، وعلاقتهــا بالتح
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الدراسي لدى عينة الدراسة، حيثُ اعتمدت الدراسة عـلى 

 مـن فردًا) 79(المنهج الوصفي المقارن، وتكونت العينة من 

الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية داخل 

المراكز في أقسامٍ خاصـة بـذوي الـصعوبات التعلميـة، تـم 

المركز، وتتراوح أعمارهـم تشخيصهم من قِبل مُتخصصين ب

 الدراسـة مقيـاس الدافعيـة واستخدمتسنة، ) 12-7(بين 

للإنجاز الأكاديمي تم إعداده من قِبل الباحثـة، وتوصـلت 

النتائج إلى وجود فروقٍ ذات دلالـةٍ إحـصائية في الدافعيـة 

للإنجاز الأكـاديمي عنـد الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم 

؛ والـسبب )كـور، إنـاثذ(الأكاديمي، تعود لمتغير الجنس 

حاجة الإناث إلى إتقان المهارات، إضافةً إلى مثـابرتهن، : هو

واستمرارهن في العمل أكثر من الذكور، ويتضح ذلك مـن 

خلال أبعاد المقياس، كما تبين عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ 

إحــصائية في الدافعيــة للإنجــاز لــذوي صــعوبات الــتعلم 

دى طلبة الصف الثالث، والتحصيل الدراسي ل،الأكاديمية

والرابع ابتدائي، وقد يعود السبب؛ إلى عـدم التفاعـل بـين 

المتغيرات، مما انعكـس عـلى الدافعيـة للإنجـاز لـدى عينـة 

 .الدراسة

ــصطفى  ــو م ــرت أب ــسياق، أج ) 2022(وفي ذات ال

دراســة هــدفت إلى التعــرّف عــلى اتجاهــات معلمــي ذوي 

خدمة في صــعوبات الــتعلم، نحــو أســاليب التقــويم المــست

مدارس المرحلـة الابتدائيـة، واسـتخدمت الباحثـة المـنهج 

) 84(الوصفي التحليلي، حيثُ تكونت عينة الدراسـة مـن 

ــة  ــدارس المرحل ــتعلم بم ــعوبات ال ــي ذوي ص ــن معلم م

ــة  ــة بالطريق ــيرت العين ــزة، واُخت ــاع غ ــة في قط الابتدائي

العــشوائية الطبقيــة، وتوصــلت نتــائج الدراســة إلى أنــه لا 

وق ذات دلالةٍ إحصائية في اتجاهات معلمي ذوي توجد فر

ــتعلم نحــو أســاليب التقــويم المــستخدمة في  صــعوبات ال

الجـنس، والخـبرة، (مدارس المرحلة الابتدائيـة تبعـاً لمتغـير 

 ).والمؤهل العلمي

 (Wei et al., 2021)وهدفت دراسـة وي وآخـرون 

إلى التركيـز عــلى الطلبــة الـذين يعــانون مــن صــعوباتٍ في 

اءة، ولديهم اتجاهات سلبية نحوها، وُلدت مـن تكـرار القر

ــة إيجــاد طــرقٍ  ــاء تعلمهــم لهــا، ومحاول ــشلٍ أثن تجــارب ف

لتحفيزهم على القراءة؛ من أجـل المتعـة، وزيـادة الدافعيـة 

الأكاديمية لديهم، واستخدمت الدراسـة المـنهج الوصـفي 

ــصعوبات  ــة إلى أن ال ــائج الدراس ــلت نت ــسحي، وتوص الم

ءة لا تعني بالضرورة أن الأطفال سـيكرهونها السابقة للقرا

إلى الأبد، وبالاقتران مع التـدخلات الأكاديميـة المناسـبة، 

يمكن تحسين اهتمام الطلبة بالقراءة من خـلال التـدخلات 

التحفيزية المتوافقة مع الإطار النظـري الـذي ناقـشته هـذه 

) ب(اختيار نصوص مثيرة للاهتمام للقـراءة؛ ) أ: (الدراسة

تعزيز الاهتمام القائم ) ج(يز الاهتمام القائم على المعرفة؛ تحف

 .على المهمة

دراسة هدفت إلى التعـرّف ) 2019(كما أجرى عوض 

على اتجاهات الطلبة نحو التعلم النـشط، ومعرفـة العلاقـة 

بين اتجاهـاتهم نحـو الـتعلم النـشط والدافعيـة الأكاديميـة 

الأعلى والأدنـى للإنجاز، ومعرفة الفروق بين ذوي الاتجاه 
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) 775(على الدافعية للإنجاز، وتكونت عينة الدراسـة مـن 

 -الرابـع ( من طلبة الصفوف الابتدائية العُليا الـصف فردًا

، حيـث اسـتخدمت الدراسـة المـنهج ) السادس-الخامس 

الارتباطي المقارن، من خلال تطبيـق مقياسـين مـن إعـداد 

 مقيــاس -مقيــاس الاتجــاه نحــو الــتعلم النــشط : الباحثــة

الدافعية للإنجاز، وأسفرت النتائج عن وجود فـروق ذات 

ــذكور  ــة ال ــين متوســط درجــات الطلب ــصائية ب ــة إح دلال

ومتوسط درجات الطلبة الإناث في المدرسة الابتدائية عـلى 

مقياس الاتجاه نحو التعلم النشط لصالح الطلبـة الإنـاث، 

اسـين، وأن هناك ارتباطاً بين درجات الطلبة عـلى كـِلا المقي

كما أشارت الدراسة إلى أن هناك فروقاً دالـة إحـصائيًا بـين 

الطلبــة ذوي الاتجــاه الأعــلى وذوي الاتجــاه الأدنــى نحــو 

التعلم النـشط في الدافعيـة للإنجـاز لـصالح الطلبـة ذوي 

الاتجاه الأعلى نحـو الـتعلم النـشط، وعـلى ذلـك وجـدت 

لجنس؛ حيـث الباحثة أن هناك فروقًا بين الطلبة تبعًا لمتغير ا

كان أداء الطلبة الإناث أعلى من الطلبة الـذكور في مقيـاس 

ــة  ــتهم الأكاديمي ــشط ودافعي ــتعلم الن ــو ال ــاتهم نح اتجاه

 .للإنجاز

واقع استخدام معلمي ) 2019(وتقصت دراسة عطية 

الطلبة ذوي صعوبات التعلم للتقنيات التعليميـة في غـرف 

ت، المــصادر مــن وجهــة نظــرهم في ضــوء بعــض المتغــيرا

وتكونت عينة الدراسة من معلمي ذوي صـعوبات الـتعلم 

ــددهم  ــغ ع ــة، وبل ــة الابتدائي ــما ) 50(بالمرحل ــماً، ك معل

استخدمت الدراسـة المـنهج الوصـفي المـسحي؛ لتحقيـق 

وتـم اسـتخدام الاسـتبانة كـأداة لجمـع . أهداف الدراسـة

المعلومات، وأظهرت النتائج أن معظـم فقـرات الاسـتبانة 

لهـا مُـنخفض وبالتـالي؛ فـإن أفـراد العينـة مستوى التقدير 

يجدون صعوبات كبيرة في استخدام تقنيات التعلـيم داخـل 

غرف المصادر، كما أن هناك فروقًا ذات دلالةٍ إحصائية بـين 

متوسطات استجابات معلمي طلبة المرحلة الابتدائيـة مـن 

ذوي صعوبات التعلم حول استخدام التقنيـات في تنـشيط 

 للطلبــة ذوي صـعوبات الــتعلم تُعــزى القـدرات الذهنيــة

 ).الخبرة، والدورات التدريبية(لمتغيري 

فقد تم إجراؤهـا ) 2018(أما دراسة المهايرة وآخرون 

بهدف التعرّف على مدى امتلاك معلمي غـرف المـصادر في 

عــمان للكفايــات التعليميــة ومــدى اختلافهــا مــن وجهــة 

، حيث تـم نظرهم، باختلافٍ يُعزى لمتغيري الجنس والخبرة

معلماً ومعلمـة مـن  )63(اختيار عينة الدراسة والمكونة من 

مديريات التربية والتعليم في عـمان، وتـم اسـتخدام المـنهج 

الوصفي من خـلال تطـوير مقيـاس للكفايـات التعليميـة 

واستخراج دلالات الصدق والثبات له، ومـن ثـم تطبيقـه 

ق عدم وجـود فـرو: على عينة الدراسة، وأوضحت النتائج

) الجنس، والخـبرة(ذات دلالات إحصائية تتعلق بمتغيري 

 .حول مدى امتلاك المعلمين والمعلمات للكفايات التعليمية

  :التعقيب على الدراسات السابقة

 من خـلال اسـتعراض الدراسـات الـسابقة، لـوحظ

التنوّع فيها من حيـث الاتفـاق، والاخـتلاف في المنهجيـة، 

أولاً، : كـن إيجازهـا في الآتيوالعينة، والأدوات، وعليـه يُم
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اتفقت الدراسة الحالية من حيث المنهج . من حيث المنهجية

ــصطفى  ــو م ــة أب ــع دراس ــفي م ــهاب )2022(الوص ، وش

ــدان ــة )2022 (وحمي ، والمهــايرة وآخــرون )2019(، وعطي

ــرون )2018( ــورا (Wei et al., 2021)، ووي وآخ ، ك

ــاراتزاكي ــنما)(Gkora & Karabatzaki, 2023 وك  ، بي

، )2019(، وعـوض )2022(اختلفت مع دراسـة بوجطـو 

ــارن  ــاطي المق ــنهج الوصــفي الارتب ــتخدمت الم والتــي اس

اتفقـت الدراسـة . ثانيًا، من حيث العينـة .لتحقيق أهدافها

الحاليــة مــن حيــث العينــة المــستهدفة وهــي معلمــي ذوي 

صــعوبات الــتعلم في المرحلــة الابتدائيــة مــع دراســة أبــو 

، عطيـــة )2022 (وحميـــدانب ، شـــها)2022(مـــصطفى 

، التي استهدفت نفـس )2018(، المهايرة وآخرون )2019(

العينــة، وفي المقابــل، فقــد اختلفــت مــع بــاقي الدراســات 

ــن ذوي  ــة م ــا الطلب ــتهدفت في غالبيته ــي اس ــسابقة الت ال

ثالثًـا، مـن  .صعوبات التعلم، بالإضافة إلى أولياء أمـورهم

ــث الأدوات ــة. حي ــة الحالي ــت الدراس ــض اتفق ــع بع  م

الدراسات السابقة من حيث أداة جمع البيانات والتي تمثلت 

دراسـة أبـو مـصطفى : في الاستبانة، ومن هذه الدراسـات

ـــة )2022( ـــرون )2019(، عطي ـــايرة وآخ ، )2018(، المه

ــة  ــع دراس ــستخدمة م ــث الأدوات الم ــن حي ــت م واختلف

، التــي اســتخدمت )2019(، عــوض )2022(بوجطــو 

مقياس الدافعيـة، ومقـاييس أُخـرى الاختبار التحصيلي، و

  .كأداةٍ لجمع معلومات دراستها

وفي سياقٍ مُتصل، الدراسـات الـسابقة اتفقـت مـع 

الدراسة الحالية من حيث هـدفها الأسـمى وهـو البحـث 

عن دوافع الطلبة مـن ذوي صـعوبات الـتعلم في دراسـة 

 ،)(Gkora & Karabatzaki, 2023 كـورا وكـاراتزاكي

الأكاديمية نحو التعلم من حيث متغير ومستوى دافعيتهم 

، وعــوض )2022( بوجطــو الجــنس في دراســة كــلاً مــن

، ومدى تأثير اتجاهاتهم الـسلبية نحـو الـتعلم في )2019(

 Wei et) ووي وآخـرون تحصيلهم الأكاديمي في دراسـة

al., 2021) إضافةً إلى مدى خبرة مُعلمي غُرف المـصادر ،

علم، وتــوظيفهم في تــدريس الطلبــة ذوي صــعوبات الــت

للاستراتيجيات المُـساندة في التـدريس، واتجاهـاتهم نحـو 

ــاك  ــثُ؛ لُــوحظ أن هن ــستخدمة حي أســاليب التقــويم المُ

 - الخـبرة (فروقات ذات دلالات إحصائية تعزى لمُتغيري 

 ،)2019(عطيـة كما جاءت في دراسة ) الدورات التدريبية

وعدم وجود فروق ذات دلالات إحـصائية تعـزى لعـدة 

، في دراسـة ) المؤهل العلمي-  الجنس - الخبرة (تغيرات مُ 

ــن  لاً م ــ ــصطفى كُ ــو م ــهاب و، )2022(أب ــدانش  وحمي

 .)2018(المهايرة وآخرون و، )2022(

ا لمــا ســبق، فقــد تمــت الاســتفادة مــن  واستخلاصًــ

توصــيات الدراســات الــسابقة في تحديــد مجــال الدراســة 

 بلـورة الحالية، ومشكلتها، وصياغة أهـدافها، إضـافةً إلى

الإطار النظـري، وتوظيـف نتائجهـا في مناقـشة وتفـسير 

 عن الدراسـات نتائج الدراسة الحالية، وفي المقابل، تميزت

تناول موضوع الدافعيـة الأكاديميـة ت السابقة، بكونها أنها

 مـن حيـث متغـيري لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم
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الخـبرة (، ومن حيث متغيري ) الجنس- الصف الدراسي (

 لدى معلمـيهم في آن واحـد، وذلـك) المؤهل العلمي و- 

 من وجهـة نظـر معلمـي غـرف المـصادر في مدينـة جـدة

 إضافةً إلى أن الدراسة ساهمت ؛بالصفوف الابتدائية العُليا

في تدارك انخفاض دافعية الطلبة الأكاديمية نحو الأنشطة 

الصفية، واللاصفية، والتعرّف على أبـرز الاسـتراتيجيات 

 وعليـه، لم هم في زيـادة دافعيـتهم نحـو الـتعلم،التي تُسا

 -  في حدود علم الباحثـة - يسبق تنفيذ مثل هذه الدراسة 

في البيئة العربية بشكل عام، والبيئة الـسعودية عـلى وجـهٍ 

 .خاص

 :منهجية وإجراءات الدراسة

  :منهج الدراسة

فرضت الدراسة الحالية في ضـوء طبيعتهـا وأهـدافها 

 المــنهج الوصــفي؛ الــذي يعــدّ مــن وتــساؤلاتها اســتخدام

ة التــي تُــستخدم في الأبحــاث الإنــسانية يالمنــاهج الرئيــس

والتربوية والاجتماعية، ويعتمد على دراسة الظاهرة بواقعية 

من خلال التعبير الكيفي أو الكمـي، الـذي يُعطـي وصـفًا 

حيـث ). 2018درويـش، (دقيقًا لظاهرة موضوع الدراسة 

 البيانات والمعلومـات، وتحليلهـا، يقوم هذا المنهج على جمع

وتفــسير بعــض جوانبهــا؛ بهــدف الكــشف عــن مــستوى 

الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 

المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمي غـرف المـصادر في 

مدينة جدة، ومعرفة الفروق في هذا المستوى وفقًا لمتغـيرات 

سـبق، تـرى الباحثـة أنـه المـنهج وتأسيسًا على ما . الدراسة

ــة وأهــدافها،  ــر ملاءمــةً مــع طبيعــة الدراســة الحالي الأكث

 .وللإجابة عن تساؤلاتها

 :مجتمع وعينة الدراسة

ن مجتمع الدراسة من جميع معلمي غرف المـصادر  تكوَّ

في المدارس الحكومية الملحق بها برامج صعوبات الـتعلم في 

ماً ومعلمـةً، بواقـع معلـ) 324(مدينة جدة، البالغ عـددهم 

معلمة، أما عينة الدراسة فقد تمثلـت ) 110(معلم و) 214(

في عينة عشوائية بسيطة، حيثُ كان الحد الأدنى لعدد عينـة 

من معلمي غرف المصادر، وقد تم اختيـار ) 176(الدراسة 

معلــم ومعلمــة ممثلــين لمجتمــع ) 201(عينــة مكونــة مــن 

معلمـة مـن معلمـي ) 38(معلماً، و) 163(بواقع . الدراسة

غرف المصادر بالمرحلة الابتدائية بالمدارس الحكوميـة التـي 

تُطبق بها برامج صـعوبات الـتعلم في مدينـة جـدة، وجـاء 

 سنوات الخـبرة -الجنس : (توزيعهم تبعًا للمتغيرات الآتية

، ويمكن اعتبار هـذه ) الصف الدراسي- المؤهل العلمي -

 الدراسـة، إضـافة إلى المتغيرات مؤشرات دلالية على نتـائج

كونها تعكس الخبرات العملية والخلفية العلمية لأفراد عينة 

ــائج  ــل نت ــساعد في تحلي الدراســة، وذلــك مــن شــأنه أن ي

الدراسة الحالية بـشكل دقيـق، وفـيما يـلي عـرض تفـصيلي 

 :لخصائص أفراد العينة

 .  الجنس:أولاً 

ذكـور : تنقسم العينة بحسب مُتغير الجـنس إلى فئتـين

توزيــع العينــة وفــق هــذا ) 1(اث، ويوضــح الجــدول وإنــ

 .المتغير
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 . توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الجنس:)1(جدول 

 النسبة التكرار الجنس

 %18.9 38 أنثى

 %81.1  163 ذكر

 %100  201 المجموع

 

 .  سنوات الخبرة:ثانيًا

سـنوات الخـبرة لـدى عينـة الدراسـة في تفاوت عدد 

تقــسيم الــذي اعتمدتــه الدراســة ثــلاث فئــات حــسب ال

) سـنوات فـأكثر  10، سـنوات9-6 سنوات، 5-1(للمتغير 

 .ذلك) 2(ويوضح الجدول 

 

 . توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير سنوات الخبرة:)2(جدول 

 النسبة التكرار سنوات الخبرة

 %8.0 16 سنوات 5 -1

 %20.9  42  سنوات9 - 6

 %71.1  143  سنوات فأكثر10

 %100  201 موعالمج

 

 .  المؤهل العلمي:ثالثًا

ــة بحــسب متغــير المؤهــل  تنوعــت اســتجابات العين

ويوضـح ) بكالوريوس، دبلـوم عـالي، ماجـستير(العلمي 

 .ذلك) 3(الجدول 

 

 . توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير المؤهل العلمي:)3(جدول 

 النسبة التكرار المؤهل العلمي

 %75.1 151 بكالوريوس

 %4.5 9 وم عاليدبل

 %20.4  41 ماجستير

 %100  201 المجموع

  . الصف الدراسي:رابعًا

تنوعــت اســتجابات العينــة بحــسب متغــير الــصف 

) 4(ويوضـح الجـدول ) خـامس، سـادسرابع، (الدراسي 

 .ذلك

 

 . توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الصف الدراسي:)4(جدول 

 النسبة التكرار الصف الدراسي

 %67.2 135 رابع

 %21.9 44 خامس

 %10.9  22 سادس

 %100  201 المجموع

 

 :أداة الدراسة

توافقًا مع طبيعة البيانات المُراد جمعها، والمنهج المُتبـع، 

وأهداف الدراسة وتساؤلاتها اسُتخدمت الاسـتبانة كـأداة 

. لجمع البيانات؛ كونها تتمتع بدلالات صدق وثبات عاليـة

جمـع في ة عينـسـيلة مـن الوسـائل المُ و: والتي تُعـرّف بأنهـا

البيانات والمعلومات من مصادرها، والتي يُعتمد عليهـا في 

جمع استجابات العينة المستهدفة بالبحـث؛ للحـصول عـلى 

آرائهم وتطلعاتهم، ويُعتمد عليها أيـضًا في تحقيـق أهـداف 

وبناءً عـلى ). 2016عماد، (الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها 

ت الدراسة وأهدافها؛ تـم بنـاء أداة جمـع معطيات وتساؤلا

. البيانات، وتكونت في صورتها النهائيـة مـن ثلاثـة أجـزاء

وفيما يلي عرض لكيفية بنائها، والإجراءات التي تم اتباعها 

 :للتحقق من صدقها وثباتها

 يحتوي على مقدمة تعريفية بأهـداف :القسم الأول -1
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راد جمعها من أفـراد الدراسة، ونوع البيانات والمعلومات المُ 

عينة الدراسة، مع تقديم الضمان بسرية المعلومات المقدمـة، 

 .والتعهد باستخدامها لأغراض البحث العلمي فقط

 يحتوي على البيانـات الديموغرافيـة :القسم الثاني -2

 -الجـنس : (لأفراد عينة الدراسة، وهـي عـلى النحـو الآتي

 ).دراسي الصف ال- المؤهل العلمي -سنوات الخبرة 

عبارة، ) 57( يتكون هذا القسم من :القسم الثالث -3

عت على محاورها الأربعـة كـالآتي فقـرات لمحـور ) 7: (وُزِّ

الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر لـدى 

فقــرة لمحــور ) 42(الطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم، و

التحـصيل الـدراسي لـدى الطلبـة ذوي / مستوى الدافعية

صعوبات التعلم من وجهة نظـر معلمـي غـرف المـصادر، 

الأنـشطة الـصفية / فقرات لمحور مـستوى الدافعيـة) 8(و

لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظـر معلمـي 

غرف المصادر، وسؤال مفتوح حول المـسببات التـي تزيـد 

ة الطلبة ذوي الصعوبات التعلميـة نحـو الـتعلم، من دافعي

وكيف من الممكن المحافظة عـلى اسـتمراريتها والحـد مـن 

 .انخفاضها

 :صدق أداة الدراسة

 :وقد تم التأكد من صدق أداة الدراسة من خلال

صـدق  - Face Validity الصدق الظاهري لـلأداة :أولاً 

مين  . - المحكِّ

لاستبانة، والتأكـد للتعرف على مدى الصدق الظاهري ل

من أنهـا تقـيس مـا وضـعت لقياسـه، تـم عرضـها بـصورتها 

الأولية، على عدد من المحكمين المتخصـصين في مجـال التربيـة 

محكمين، وعـلى ضـوء توجيهـاتهم ) 7(الخاصة البالغ عددهم 

 .ومقترحاتهم توصلت الدراسة للاستبانة بصورتها النهائية

 Internalة  صـــدق الاتـــساق الـــداخلي لـــلأدا:ثانيًـــا

Consistency Validity . 

للتحقق من صدق الاتـساق الـداخلي للاسـتبانة، تـم 

معلم مـن معلمـي ) 30(اختيار عينة استطلاعية مكونة من 

غرف المصادر في مدينة جدة، ووفقًا للبيانات جرى حساب 

 Pearson's Correlation)معامــل ارتبــاط بيرســون 

Coefficient)درجـة ارتبـاط ؛ وذلك بهدف التعرف عـلى 

كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجـة الكليـة للمحـور 

 .الذي تنتمي إليه العبارة

 

 . معاملات ارتباط بيرسون لعبارات الاستبانة مع الدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه:)5(جدول 

 ورمعامل الارتباط بالمح رقم العبارة معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة المحور

1 0.587** 5 0.633** 

2 0.591** 6 0.643** 

3 0.725** 7 0.515** 

  :المحور الأول

 الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر

4 0.498** - - 
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 .)5(جدول / تابع

 معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة المحور

1 0.521** 22  0.721** 

2 0.707** 23  0.530** 

3 0.645** 24  0.671** 

4 0.501** 25  0.512** 

5 0.513** 26  0.594** 

6 0.750** 27  0.547** 

7 0.799** 28  0.563** 

8 0.529** 29  0.493** 

9 0.563** 30  0.544** 

10  0.754** 31  0.629** 

11  0.710** 32  0.501** 

12  0.653** 33  0.683** 

13  0.488** 34  0.528** 

14  0.523** 35  0.605** 

15  0.761** 36  0.518** 

16  0.820** 37  0.562** 

17  0.509** 38  0.495** 

18  0.692** 39  0.491** 

19  0.730** 40  0.641** 

20  0.608** 41  0.632** 

  :نيالمحور الثا

 التحصيل الدراسي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم / مستوى الدافعية

21 0.511** 42  0.751** 

1 0.586** 5 0.772** 

2 0.732** 6 0.566** 

3 0.519** 7 0.498** 

 : المحور الثالث

 الأنشطة الصفية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم / مستوى الدافعية

4 0.682** 8 0.620** 

 .  فأقل0.01 قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة** 

 

أن قـيم معامـل ارتبـاط كـل ) 5(يتضح من الجـدول 

عبارة من العبارات مع محورها موجبة، ودالة إحصائيًا عند 

فأقل؛ مما يشير إلى صدق الاتـساق ) 0.01(مستوى الدلالة 

الداخلي بين عبارات المحور الأول، ومناسـبتها لقيـاس مـا 

 . أُعدت لقياسه
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 . Construct Validity الصدق البنائي :ثالثًا

وقـــد جـــرى حـــساب معامـــل ارتبـــاط بيرســـون 

(Pearson's Correlation Coefficient) ؛ وذلـك بهـدف

التعرف على درجة ارتباط كل محـور مـن محـاور الاسـتبانة 

بالدرجة الكلية للاستبانة، وكانـت النتـائج كـما يوضـحها 

 ):6(الجدول 

 

 .تبانة مع الدرجة الكلية معاملات ارتباط بيرسون لمحاور الاس:)6(جدول 

 معامل الارتباط بالدرجة الكلية المحور

  **0.946  الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر لدى الطلبة من ذوي صعوبات التعلم:المحور الأول

  **0.912 علمي غرف المصادرالتحصيل الدراسي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر م/  مستوى الدافعية:المحور الثاني

  **0.934 الأنشطة الصفية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمي غرف المصادر/  مستوى الدافعية:المحور الثالث

 .  فأقل0.01قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ** 

 

أن قيم معامل ارتبـاط كـل ) 6(يتضح من الجدول 

لكليـة موجبـة، ودالـة إحـصائيًا عنـد محور مع الدرجة ا

فأقــل؛ ممــا يــشير إلى الــصدق ) 0.01(مــستوى الدلالــة 

البنائي لمحاور الاستبانة، ومناسبتها لقيـاس مـا أُعـدت 

 .لقياسه

 

 :ثبات أداة الدراسة

 Cronbach'sمعادلـة ألفـا كرونبـاخ (اسـتخدام تـم 

Alpha( ؛ للتأكد من ثبات أداة الدراسة، ويوضح الجـدول

م معاملات الثبـات ألفـا كرونبـاخ لكـل محـور مـن قي) 7(

 .محاور الاستبانة

 

 . معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة:)7(جدول 

 ثبات المحور عدد العبارات المحور

  0.904 7 الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر لدى الطلبة من ذوي صعوبات التعلم: المحور الأول

  0.936  42 التحصيل الدراسي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمي غرف المصادر/ مستوى الدافعية: حور الثانيالم

  0.884 8 الأنشطة الصفية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمي غرف المصادر/ مستوى الدافعية: المحور الثالث

 0.914  الثبات العام

 

أن معامل ثبات ألفا كرونبـاخ ) 7(ن الجدول يتضح م

ــغ  ــث بل ــالٍ، حي ــام ع ــلى أن )0.914(الع ــدل ع ــذا ي ، وه

الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليهـا 

في التطبيق الميداني للدراسة، كما أن معامل الثبات عالٍ لكل 

 .محور من محاور الاستبانة
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 :أساليب المعالجة الإحصائية

 أهداف الدراسـة، وتحليـل البيانـات التـي لتحقيق

جرى تجميعها، فقد تـم اسـتخدام عـدد مـن الأسـاليب 

الإحصائية، وذلك عن طريق اسـتخدام برنـامج الحـزم 

 Statistical Packageالإحصائية للعلـوم الاجتماعيـة 

for Social Sciences والذي يرمز له اختصارًا بـالرمز 

)SPSS(س الإحــصائية ، ومــن ثــم اســتُخدِمت المقــايي

 :الآتية

  :Weighted Meanلمتوسط الحسابي الموزون ا -1

 متوسـط اسـتجابات أفـراد عينـة علىوذلك للتعرف 

الدراسة على كـل عبـارة مـن عبـارات المحـاور، وترتيـب 

 .العبارات حسب أعلى متوسط حسابي موزون

  :Meanالمتوسط الحسابي  -2

 تاسـتجاباوذلك لمعرفة مدى ارتفـاع، أو انخفـاض 

 .أفراد عينة الدراسة عن المحاور الرئيسة

 :Standard Deviationالانحراف المعياري  -3

 اسـتجابات أفـراد عينـة انحـرافللتعرف على مـدى 

الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة، ولكـل 

 .محور من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي

ــار   -4  Independent Samples T Test) ت(اختب

  :لعينتين مستقلتين

ــدف ــة به ــات عين ــين اتجاه ــلى الفــروق ب ــرف ع  التع

ــين ــسم إلى فئت ــي تنق ــيراتهم الت ــاختلاف متغ ــة، ب : الدراس

 .كالجنس

 :One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي  -5

 بــين اتجاهــات عينــة الدراســة الفــروقللتحقــق مــن 

لبيانـات باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى أكثر من فئتـين 

 .تتبع التوزيع الطبيعي

 :Kruskal Wallis Testاختبار كروسكال والاس  -6

 مــن الفــروق بــين اتجاهــات عينــة الدراســة للتحقــق

باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى فئتين فـأكثر لبيانـات لا 

 .كعدد سنوات الخبرة: تتبع التوزيع الطبيعي

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 :رئيسيلسؤال الالنتائج الخاصة با

مـا مـستوى الدافعيـة ":  عـلىرئيـسينص الـسؤال ال

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الـصفوف 

الابتدائية العليا بمحافظة جـدة، مـن وجهـة نظـر معلمـي 

 "غرف المصادر؟

لتحديد مستوى الدافعيـة الأكاديميـة لـدى الطلبـة 

ــة العُ  ــصفوف الابتدائي ــتعلم في ال ــعوبات ال ــا ذوي ص لي

بمحافظة جدة، من وجهة نظر معلمي غرف المصادر، تـم 

حساب المتوسط الحسابي لهذه المحاور، وصولاً إلى تحديـد 

مستوى الدافعية الأكاديمية لدى الطلبـة ذوي صـعوبات 

التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمـي غـرف 

يوضــح النتــائج ) 8(المـصادر في مدينــة جــدة، والجـدول 

 .العامة
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  . استجابات العينة حول مستوى الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم:)8(جدول 

 المتوسط الحسابي
 محاور الاستبانة م

 درجة الموافقة قيمة المتوسط

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 2  55710. كبيرة  3.8337 الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر 1

 3  50189. كبيرة  3.6516 التحصيل الدراسي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم / مستوى الدافعية 2

 1 52962. كبيرة  3.9590 الأنشطة الصفية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم / مستوى الدافعية 3

 .  45383. كبيرة  3.7171 مستوى الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة

 

ــة  ــستوى الدافعي ــائج أن م ــلال النت ــن خ ــضح م يت

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة 

الابتدائية من وجهة نظر معلمـي غـرف المـصادر في مدينـة 

، أي بدرجــة كبــيرة وفقًــا )3.7171(جــدة كــان بمتوســط 

للمعيار الذي اعتمدتـه الدراسـة حـسب مقيـاس ليكـرت 

/ مـستوى الدافعيـة( من النتـائج أن محـور الخماسي، وتبين

الأنشطة الصفية لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم مـن 

في الترتيــب الأول، ) وجهــة نظــر معلمــي غــرف المــصادر

، وبدرجـة كبـيرة، وفي المرتبـة )3.9590(بمتوسط حـسابي 

الدافعية الأكاديميـة كـما يُـدركها معلمـو (الثانية جاء محور 

) بـة مـن ذوي صـعوبات الـتعلمغرف المصادر لـدى الطل

، وهي أيضًا بدرجة كبيرة، يليهـا محـور )3.8337(بمتوسط 

التحصيل الدراسي لـدى الطلبـة ذوي / مستوى الدافعية(

) صعوبات التعلم من وجهة نظـر معلمـي غـرف المـصادر

ممـا يـدل أن ، ، وهي أيضًا بدرجة كبيرة)3.6516(بمتوسط 

ارتفـاع مـستوى هناك إجماع من قِبـل عينـة الدراسـة عـلى 

الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 

الصفوف الابتدائيـة العُليـا بمحافظـة جـدة، ونعـزو هـذه 

النتيجة إلى إدراك معلمي غرف المصادر من عينـة الدراسـة 

ــا  ــة وتنوعه ــاليب التعليمي ــشطة والأس ــات والأن للممارس

والتي من حسب طبيعة الأهداف السلوكية المنوي تحقيقها، 

شأنها زيادة مستوى الدافعية الأكاديميـة للطلبـة مـن ذوي 

صــعوبات الــتعلم، كــما أن ارتفــاع مــستوى الدافعيــة 

الأكاديمية للطلبة من ذوي صعوبات الـتعلم قـد يعـود إلى 

الاهتمام الكبير الذي يتلقاه هؤلاء الطلبة من قِبـل القـائمين 

ا مـن شـأنه على النظام التعليمي، والحرص على توفير كل م

أن يطور مـن مـستواهم، ودافعيـتهم الأكاديميـة، وتـوفير 

المصادر والموارد التعليمية التـي مـن شـأنها تُـسهل عمليـة 

التعلم لديهم، وإضفاء جو من المرح، والمتعـة أثنـاء تلقـيهم 

 .للمعلومات من خلال الوسائل التعليمية الجذابة

  :ول الأ الفرعيالنتائج الخاصة بالسؤال

ما هي المـسببات التـي تزيـد مـن ": ؤال علىنص الس

دافعيــة الطلبــة ذوي الــصعوبات التعلميــة نحــو الــتعلم؟ 

وكيف من الممكن المحافظة عـلى اسـتمراريتها والحـد مـن 

 ."انخفاضها؟

ف على أبـرز المـسببات التـي تزيـد مـن دافعيـة  للتعرُّ
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الطلبــة ذوي الــصعوبات التعلميــة نحــو الــتعلم، وكيفيــة 

ستمراريتها والحد من انخفاضها، تـم القيـام المحافظة على ا

بطرح سؤالٍ مفتوح في نهايـة الاسـتبانة في محـورٍ منفـصل، 

وهو عبارة عن مقابلةٍ مفتوحة يجُيـب عليهـا أفـراد العينـة، 

 : حيثُ تم تحليل استجابات العينة وتلخيصها فيما يلي

 جاء التعزيز في مُقدمة الاسـتجابات مـن حيـث :أولاً 

ــة الإجمــاع عــلى أ ثــره الإيجــابي في الإســهام بزيــادة الدافعي

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، مـن خـلال 

 حـسب ميولـه، واهتماماتـه، فـردمعرفة التعزيز المناسب لل

ــائل ــاليب، والوس ــوع الأس ــتمرار في تن والعبارات ،والاس

التعزيـز والتحفيـز )أ: (التشجيعية، والمُعززات، عن طريـق

 مهـارات مـن فـردالتـدرج في إعطـاء الالمتواصل، وذلك ب

التعزيز )ب(المُتوقع إنجازها إلى مستوى المهارات الجديدة؛ 

والتحفيز المتقطع، والذي يعتمد على نتائج الجهـد المبـذول 

 والتأكيـد عـلى قدرتـه في تجـاوز العقبـات التـي فـردمن ال

التعزيز اللفظي والمعنوي، من حيـث ) ج(تواجهه دراسيًا؛ 

التعزيــز المــادي، بالهــدايا ) د(دح، والإطــراء؛ الثنــاء، والمــ

ــدى ال ــة ل ــردالمُحبب ــصفية، ف ــشطة ال ــه في الأن ، وإشراك

هـذه النتيجـة إلى أن اسـتخدام التعزيـز  عزونو .واللاصفية

بأساليبه المختلفـة يعمـل عـلى زيـادة الدافعيـة الأكاديميـة 

وذلــك لأن الــسلوك المعــزز يكــون أكثــر تكــراراً، كــما أن 

زيز يتـيح لجميـع الطلبـة التفاعـل الجيـد مـع استخدام التع

الأنشطة الصفية واللاصفية بهدف أن يحـصلوا عـلى أنـواع 

مختلفة من التعزيزات، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسـة 

 التـي أشـارت إلى أنـه (Wei et al., 2021)وي وآخـرون 

يمكن التغلب على الصعوبات التي يلاقيها الطلبة من ذوي 

 بالقراءة عن طريق تعزيز الاهـتمام القـائم صعوبات التعلم

 .على المهمة

 أهميــة نــوع المُهمــة المُعطــاة لــدى الطلبــة ذوي :ثانيًــا

صعوبات التعلم، بحيث تكون سهلةً، ويسيرةً، وواضحة، 

ــاليب  ــع في أس ــافةً إلى التنوي ــاة، إض ــع الحي ــةً بواق ومُرتبط

ــادةٍ  التعلــيم، واســتراتيجيات التــدريس؛ لمــا فيهــا مــن زي

افعيتهم الأكاديمية في بيئتهم الصفية، ومساهمتها في رفـع لد

وتتفق هذه النتيجة مع نتيجـة دراسـة . مفهوم الذات لديهم

 التي (Gkora & Karabatzaki, 2023)كورا وكاراتزاكي 

دعت للتخلي عـن الأسـاليب التقليديـة، وإفـساح المجـال 

 .للمزيد من الأساليب الحديثة

ردية لدى الطلبة ذوي صـعوبات  مراعاة الفروق الف:ثالثاً

التعلم مع أقرانهم بـنفس الفئـة العمريـة بقـدر المـستطاع، مـع 

إيــضاح النتــائج الفوريــة في مــستوياتهم، مــن خــلال الــتعلم 

التعاوني عن طريق اللعب، والحوار معهم، وأن يكونوا ضـمن 

 للمعلـم إيجابيـة؛ حتـى فـردجماعات، وأن تكـون اتجاهـات ال

اديميــة، إضـافةً إلى أهميــة تهيئـة البيئــة تتحقـق الدافعيـة الأك

، مـن أجهـزة، ووسـائل تعليميـة -   غرفة المـصادر- الصفية 

 . في الحـضور لهـام الطلبـةمتنوعة؛ لجـذب، واسـتثارة اهـتما

 وتتفق هـذه النتيجـة مـع نتيجـة دراسـة كـورا وكـاراتزاكي

(Gkora & Karabatzaki, 2023) التـي دعـت إلى إعـادة 

 .الطلبة ذوي صعوبات التعلمالتواصل مع الأطفال و
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 وأخيرًا أهمية إشراك أولياء أمور الطلبة مـن ذوي :رابعًا

صعوبات الـتعلم، مـن خـلال التواصـل معهـم باسـتمرار، 

 على مستوى تقدم أبنائهم أكاديميًا؛ ممـا يُـسهم في واطلاعهم

 .المحافظة على استمرارية الدافعية الأكاديمية لديهم

 :لفرعي الثانياالنتائج الخاصة بالسؤال 

إلى أي مــدى تختلــف الدافعيــة ": نــص الــسؤال عــلى

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الـصفوف 

ذكـر، (الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًـا لمتغـير الجـنس 

 "؟)أنثى

وللإجابة عن السؤال تمت صياغة الفرضـية الـصفرية 

 عند مـستوى ةلا يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائي": الآتية

في الدافعية الأكاديمية لـدى الطلبـة ذوي ) (a≤0.5الدلالة 

صعوبات الـتعلم في الـصفوف الابتدائيـة العُليـا في مدينـة 

 . ")ذكر، أنثى(جدة، تبعًا لمُتغير الجنس 

وللتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام اختبار 

 لتوضيح دلالـة "Independent Sample T-test": "ت"

بــين اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة، وجــاءت الفــروق 

 :النتائج كما يوضحها الجدول الآتي

 

 .ت للعينات المستقلة، للفروق بين استجابات العينة طبقًا لمتغير الجنس" نتائج اختبار :)9(جدول 

 المتوسط العدد الجنس المحور
الانحراف 

 المعياري
 التعليق الدلالة قيمة ت

 يُــدركها معلمــو غــرف الدافعيــة الأكاديميــة كــما  57651. 3.8387 163 ذكر

  47101. 3.8120  38 أنثى المصادر
 غير دالة 791. 266.

التحصيل الدراسي لدى الطلبة / مستوى الدافعية  51788.  3.6732 163 ذكر

  42000. 3.5589  38 أنثى ذوي صعوبات التعلم 
 غير دالة  207.  1.267

فية لـدى الطلبـة الأنشطة الـص/ مستوى الدافعية 53874.  3.9808  163 ذكر

  48402. 3.8651  38 أنثى ذوي صعوبات التعلم 
 غير دالة  226.  1.214

  46835.  3.7367  163 ذكر
 للدافعية الأكاديمية الدرجة الكلية 

  37939.  3.6330 38 أنثى
 غير دالة  205.  1.271

 

) 9(يتضح من خـلال النتـائج الموضـحة في الجـدول 

 :تيالآ

للدافعيــة الأكاديميــة لــدى  بالنــسبة للدرجــة الكليــة :أولاً 

 . الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

ــة في ) Sig(تــم التوصــل إلى أن قيمــة  للدرجــة الكلي

الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 

 الجـنس الصفوف الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًا لمتغير

، وهـي أكـبر مـن مـستوى )0.205(تـساوي ) ذكر، أنثى(

؛ مما يدل على عدم وجـود فـروق ذات دلالـة )0.05(دلالة 

في الدافعية الأكاديمية لـدى ) 0.05(إحصائية عند مستوى 
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الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصفوف الابتدائية العُليـا 

 ).ذكور، وإناث(في مدينة جدة، تبعًا لمتغير الجنس 

 .  بالنسبة للمجالات الفرعية:ثانيًا

لكل مجـال فـيما يتعلـق ) Sig(تم التوصل إلى أن قيمة 

التحــصيل / الدافعيــة الأكاديميــة، مــستوى الدافعيــة:(بـــ

، هـي أكـبر )الأنشطة الـصفية/ الدراسي، مستوى الدافعية

؛ مما يدل على عدم وجـود فـروق )0.05(من مستوى دلالة 

: جابات العينـة فـيما يتعلـق بــذات دلالة إحصائية بين است

الدافعية الأكاديمية كما يُدركها معلمو غرف المصادر لدى (

/ الطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم، مــستوى الدافعيــة

التحصيل الدراسي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم مـن 

 .تُعـزى لمتغـير الجـنس) وجهة نظر معلمي غرف المـصادر

 مـع نتيجـة دراسـة أبـو وفي سياقٍ مُتصل تتفق هذه النتيجة

التي أشارت إلى أنه لا توجد فروق ذات ) 2022(مصطفى 

دلالةٍ إحصائية في اتجاهات معلمي ذوي صعوبات الـتعلم 

ــة  ــدارس المرحل ــستخدمة في م ــويم الم ــاليب التق ــو أس نح

الابتدائية تبعاً لمتغير الجنس، كما وتتفـق مـع نتيجـة دراسـة 

لى عـدم وجـود التـي أشـارت إ) 2018(المهايرة وآخـرون 

فروق ذات دلالات إحصائية تتعلق بمتغـير الجـنس حـول 

وعلى . مدى امتلاك المعلمين والمعلمات للكفايات التعليمية

النقيض من ذلك تختلف النتيجة مع نتيجة دراسـة شـهاب 

ــدان ــروق ذات ) 2022 (وحمي ــود ف ــارت إلى وج ــي أش الت

دلالات إحصائية في درجة توظيف معلمي غرف المـصادر 

كنولوجيا المـساندة في تـدريس الطلبـة ذوي صـعوبات للت

التعلم لـصالح الإنـاث، كـما وتختلـف مـع نتيجـة دراسـة 

التي أشارت إلى وجود فروقٍ ذات دلالـةٍ ) 2022(بوجطو 

إحصائية في الدافعية للإنجاز الأكاديمي عنـد الطلبـة ذوي 

ذكـور، (تعـود لمتغـير الجـنس  صعوبات التعلم الأكاديمي

الإناث، كما وأنهـا تختلـف أيـضًا مـع نتيجـة لصالح ) إناث

التي أشارت إلى أن هناك فروقًا بـين ) 2019(دراسة عوض 

الطلبة تبعًا لمتغير الجنس؛ حيـث كـان أداء الطلبـة الإنـاث 

أعلى من الطلبة الذكور في مقيـاس اتجاهـاتهم نحـو الـتعلم 

 .النشط، ودافعيتهم الأكاديمية للإنجاز

 :الفرعي الثالثالنتائج الخاصة بالسؤال 

إلى أي مــدى تختلــف الدافعيــة ": نــص الــسؤال عــلى

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الـصفوف 

الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًا لمتغير الـصف الـدراسي 

 ."؟)رابع، خامس، سادس(

وللإجابة عن السؤال تمت صياغة الفرضـية الـصفرية 

 ذو دلالة إحصائية عند مـستوى لا يوجد اختلاف": الآتية

في الدافعية الأكاديمية لـدى الطلبـة ذوي ) (a≤0.5الدلالة 

صعوبات الـتعلم في الـصفوف الابتدائيـة العُليـا في مدينـة 

ــدراسي  ــصف ال ــير ال ــا لمُتغ ــدة، تبعً ــامس، (ج ــع، خ راب

 . ")سادس

 Tests of Normalityتم إجراء اختبار التوزيع الطبيعي 

؛ لفحص اعتدالية البيانات في فئة )Shapiro-Wilkاختبار (

 بالنـسبة للدرجـة الكليـة وللمحـاور الفرعيـة؛ "سادس"

وذلك لأن معظم الاختبـارات المعلميـة تـشترط أن يكـون 
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توزيع البيانات طبيعيًا، ولأن عدد العينة في هذه الفئـة كـان 

صغيرًا نـسبيًا، ويمكـن تجـاوز شرط اعتداليـة البيانـات في 

وقد كان توزيـع .  حجم العينة كبير نسبيًاباقي الفئات؛ لأن

البيانات اعتدالي بالنسبة للدرجة الكلية وللمحـاور جميعًـا؛ 

وللتعــرف عــلى مــا إذا كانــت هنالــك فــروق ذات دلالــة 

إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا لاخـتلاف 

تـم اسـتخدام الاختبـار المعلمـي . متغير الـصف الـدراسي

ــاين " ــل التب ــاديتحلي ؛ "One Way ANOVA: الأح

لتوضيح دلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسـة، 

 :الآتي) 10(وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول 

 

 . نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق في استجابات العينة طبقًا لمتُغير الصف الدراسي:)10(جدول 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 اتالمربع

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 التعليق الدلالة Fقيمة 

  179. 2 357. بين المجموعات

  312. 198  61.716 داخل المجموعات
الدافعيــة الأكاديميــة كــما يُــدركها 

 معلمو غرف المصادر
   200 62.073 المجموع

 غير دالة  565.  573.

  102. 2 203. بين المجموعات

  253. 198  50.175 داخل المجموعات

التحـــصيل / مـــستوى الدافعيـــة

ي الـــدراسي لـــدى الطلبـــة ذو

  200 50.378 المجموع صعوبات التعلم 

 غير دالة  670.  401.

  284. 2 569. بين المجموعات

  280. 198  55.530 داخل المجموعات

ـــة ـــستوى الدافعي ـــشطة / م الأن

ــــة ذوي  ــــدى الطلب ــــصفية ل ال

  200 56.099 المجموع صعوبات التعلم

 غير دالة  365.  1.014

  128. 2  256. بين المجموعات

 الدرجة الكلية للدافعية الأكاديمية   207. 198 40.936 داخل المجموعات

  200 41.192 المجموع

 غير دالة 540. 618.

 

) 10(يتضح من خلال النتـائج الموضـحة في الجـدول 

 :الآتي

للدافعيــة الأكاديميــة لــدى ليــة  بالنــسبة للدرجــة الك:أولاً 

 . الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

للدرجة الكلية في الدافعية ) Sig(إلى أن قيمة  تم التوصل

الأكاديمية لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم في الـصفوف 

الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًا لمتغير عدد سـنوات الخـبرة 

؛ ممـا )0.05(، وهي أكبر من مـستوى دلالـة )0.540(تساوي 

يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى 

في الدافعية الأكاديميـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات ) 0.05(

التعلم في الصفوف الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًـا لمتغـير 

 ).رابع، خامس، سادس(الصف الدراسي 
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 . جالات الفرعية بالنسبة للم:ثانيًا

: لكل مجال فيما يتعلق بـ) Sig(تم التوصل إلى أن قيمة 

ــة( ــة، الدافعي ــة الأكاديمي ــدراسي، / الدافعي ــصيل ال التح

، هي أكبر مـن مـستوى دلالـة )الأنشطة الصفية/ الدافعية

ــة )0.05( ــروق ذات دلال ــود ف ــدم وج ــلى ع ــدل ع ــا ي ؛ مم

لدافعيـة ا: (إحصائية بين استجابات العينـة فـيما يتعلـق بــ

ــة ــة، الدافعي ــستوى / الأكاديمي ــدراسي، م ــصيل ال التح

تُعزى لمتغير الـصف الـدراسي ) الأنشطة الصفية/ الدافعية

وعلى ذلك فإنها تتفق مـع نتيجـة  ).رابع، خامس، سادس(

التي توصلت لعدم وجـود فـروق ) 2022(دراسة بوجطو 

دالة إحصائيًا في الدافعية للإنجاز لذوي صـعوبات الـتعلم 

 . من طلبة الصف الثالث والرابع ابتدائياديمية،الأك

 :الفرعي الرابعالنتائج الخاصة بالسؤال 

إلى أي مــدى تختلــف الدافعيــة ": نــص الــسؤال عــلى

الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الـصفوف 

الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًا لمتغير الدرجـة العلميـة 

 "؟) دراسات عليا-وس بكالوري-دبلوم عالي(

وللإجابة عن السؤال تمت صياغة الفرضـية الـصفرية 

 عند مـستوى لا يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية": الآتية

في الدافعية الأكاديمية لـدى الطلبـة ذوي ) (a≤0.5الدلالة 

صعوبات الـتعلم في الـصفوف الابتدائيـة العُليـا في مدينـة 

ــة  ــة العلمي ــير الدرج ــا لمتغ ــدة، تبعً ــالي د(ج ــوم ع  -بل

 "؟) دراسات عليا-بكالوريوس 

ــي  ــع الطبيع ــار التوزي ــراء اختب ــم إج  Tests ofت

Normality)  اختبارShapiro-Wilk( ؛ لفحـص اعتداليـة

 بالنــسبة للدرجــة الكليــة "دبلــوم عــالي"البيانــات في فئــة 

وللمحاور الفرعية؛ وذلك لأن معظم الاختبارات المعلمية 

ات طبيعيًا، ولأن عـدد العينـة تشترط أن يكون توزيع البيان

في هــذه الفئــة كــان صــغيرًا نــسبيًا، ويمكــن تجــاوز شرط 

اعتدالية البيانات في باقي الفئات؛ لأن حجـم العينـة كبـير 

وقد كان توزيع البيانـات اعتـدالي بالنـسبة للدرجـة . نسبيًا

الكلية وللمحاور جميعًا، وللتعرف على ما إذا كانت هنالـك 

ــص ــة إح ــروق ذات دلال ــة ف ــراد عين ــتجابات أف ائية في اس

الدراسة طبقًا لاختلاف متغير الدرجة العلمية، استخدمت 

 One: تحليل التبـاين الأحـادي"الباحثة الاختبار المعلمي 

Way ANOVA" لتوضيح دلالة الفروق بين اسـتجابات ،

وجاءت النتائج كما يوضحها الجـدول . أفراد عينة الدراسة

 :الآتي

 

 .اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق في استجابات العينة طبقًا لمتُغير الدرجة العلمية نتائج :)11(جدول 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 التعليق الدلالة Fقيمة 

  019. 2 037. بين المجموعات

  313. 198  62.036 داخل المجموعات
الدافعية الأكاديمية كما يُدركها 

 معلمو غرف المصادر
   200 62.073 المجموع

 غير دالة  942.  060.
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 .)11(جدول / تابع

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 التعليق الدلالة Fقيمة 

  207. 2 415. بين المجموعات

  252. 198  49.963 داخل المجموعات

التحصيل / مستوى الدافعية

الدراسي لدى الطلبة ذوي 

  200 50.378 المجموع صعوبات التعلم 

 غير دالة  441. 822.

  434. 2 869. بين المجموعات

  279. 198  55.230 داخل المجموعات
الأنشطة الصفية / مستوى الدافعية

 لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
  200 56.099 المجموع

 غير دالة  213.  1.557

  131. 2  261. بين المجموعات

 الدرجة الكلية للدافعية الأكاديمية   207. 198 40.930 داخل المجموعات

  200 41.192 المجموع

 غير دالة 532.  632.

 

) 11(يتضح من خلال النتـائج الموضـحة في الجـدول 

 :الآتي

للدافعيــة الأكاديميــة لــدى  بالنــسبة للدرجــة الكليــة :أولاً 

 . ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائيةالطلبة 

ــة في ) Sig(تــم التوصــل إلى أن قيمــة  للدرجــة الكلي

الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 

الصفوف الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًـا لمتغـير عـدد 

، وهي أكـبر مـن مـستوى )0.532(سنوات الخبرة تساوي 

مما يدل على عدم وجـود فـروق ذات دلالـة ؛ )0.05(دلالة 

في الدافعية الأكاديمية لـدى ) 0.05(إحصائية عند مستوى 

الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصفوف الابتدائية العُليـا 

 -دبلـوم عـالي (في مدينة جدة، تبعًا لمتغير الدرجة العلميـة 

 ). دراسات عليا-بكالوريوس 

 .  الفرعيةللمجالات بالنسبة :ثانيًا

: لكل مجال فيما يتعلق بـ) Sig(تم التوصل إلى أن قيمة 

ــة( ــة، الدافعي ــة الأكاديمي ــدراسي، / الدافعي ــصيل ال التح

هي أكـبر مـن مـستوى دلالـة ) الأنشطة الصفية/ الدافعية

ــة )0.05( ــروق ذات دلال ــود ف ــدم وج ــلى ع ــدل ع ــا ي ؛ مم

الدافعيـة : (إحصائية بين استجابات العينـة فـيما يتعلـق بــ

ــةالأكاد ــة، الدافعي ــستوى / يمي ــدراسي، م ــصيل ال التح

تُعزى لمُتغـير الدرجـة العلميـة ) الأنشطة الصفية/ الدافعية

عـلى ذلـك  ). دراسات عليـا- بكالوريوس -دبلوم عالي (

) 2022(تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسـة أبـو مـصطفى 

التي أشارت إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالةٍ إحـصائية في 

مــي ذوي صــعوبات الــتعلم نحــو أســاليب اتجاهــات معل

التقويم المستخدمة في مدارس المرحلة الابتدائية تبعًا لمتغـير 

 .المؤهل العلمي

 :الفرعي الخامسالنتائج الخاصة بالسؤال 

ــلى ــسؤال ع ــص ال ــة ": ن ــف الدافعي ــدى تختل إلى أي م

الأكاديمية لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم في الـصفوف 
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 مدينة جدة، تبعًا لمتغير عدد سـنوات الخـبرة الابتدائية العُليا في

 "؟) سنوات فأكثر10 سنوات، 9 -  6 سنوات، من 5 -  1من (

وللإجابة عن السؤال تمت صياغة الفرضـية الـصفرية 

 عند مـستوى لا يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية": الآتية

في الدافعية الأكاديمية لـدى الطلبـة ذوي ) (a≤0.5الدلالة 

م في الـصفوف الابتدائيـة العُليـا في مدينـة صعوبات الـتعل

 سـنوات، 5 - 1مـن (جدة، تبعًا لمتغير عدد سنوات الخـبرة 

 . ") سنوات فأكثر10 سنوات، 9 - 6من 

ــي  ــع الطبيع ــار التوزي ــراء اختب ــم إج  Tests ofت

Normality)  اختبارShapiro-Wilk( ؛ لفحـص اعتداليـة

للدرجة الكلية  بالنسبة " سنوات5 - 1من "البيانات في فئة 

وللمحاور الفرعية؛ وذلك لأن معظم الاختبارات المعلمية 

تشترط أن يكون توزيع البيانات طبيعيًا، ولأن عـدد العينـة 

في هــذه الفئــة كــان صــغيرًا نــسبيًا، ويمكــن تجــاوز شرط 

اعتدالية البيانات في باقي الفئات؛ لأن حجـم العينـة كبـير 

داليًا بالنـسبة للدرجـة وقد كان توزيع البيانـات اعتـ. نسبيًا

الكلية وللمحاور جميعًا؛ وللتعرف على ما إذا كانت هنالـك 

ــة  ــراد عين ــتجابات أف ــصائية في اس ــة إح ــروق ذات دلال ف

 - 1من (الدراسة طبقًا لاختلاف متغير عدد سنوات الخبرة 

).  ســنوات فــأكثر10 ســنوات، 9 - 6 ســنوات، مــن 5

ــي  ــار المعلم ــة الاختب ــتخدمت الباحث ــل"اس ــاين تحلي  التب

 لتوضيح دلالة الفروق "One Way ANOVA: الأحادي

بين استجابات أفراد عينة الدراسـة، وجـاءت النتـائج كـما 

 :يوضحها الجدول الآتي

 

 . نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق بين استجابات العينة طبقًا لمتُغير عدد سنوات الخبرة:)12(جدول 

 مصدر التباين المحور
ع مجمو

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 التعليق الدلالة Fقيمة 

  161. 2 322. بين المجموعات

  312. 198  61.751 داخل المجموعات
ــدركها  ــما يُ ــة ك ــة الأكاديمي الدافعي

 معلمو غرف المصادر
   200 62.073 المجموع

 غير دالة  597.  517.

  020. 2 040. بين المجموعات

  254. 198  50.338 داخل المجموعات

ـــة ـــستوى الدافعي ـــصيل / م التح

لطلبة ذوي صعوبات الدراسي لدى ا

  200 50.378 المجموع التعلم 

 غير دالة  924.  079.

  083. 2 165. بين المجموعات

  282. 198  55.934 داخل المجموعات
الأنشطة الـصفية / مستوى الدافعية

 لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
  200 56.099 المجموع

 غير دالة  747.  293.

  010. 2  019. بين المجموعات

 الدرجة الكلية للدافعية الأكاديمية  208. 198 41.173 داخل المجموعات

  200 41.192 المجموع

 غير دالة 955. 046.
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) 12(يتضح من خلال النتـائج الموضـحة في الجـدول 

 :الآتي

للدافعيــة الأكاديميــة لــدى جــة الكليــة  بالنــسبة للدر:أولاً 

 . الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

ــة في ) Sig(تــم التوصــل إلى أن قيمــة  للدرجــة الكلي

الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 

الصفوف الابتدائية العُليا في مدينة جدة، تبعًـا لمتغـير عـدد 

، وهي أكـبر مـن مـستوى )0.955(سنوات الخبرة تساوي 

؛ مما يدل على عدم وجـود فـروق ذات دلالـة )0.05(دلالة 

في الدافعية الأكاديمية لـدى ) 0.05(إحصائية عند مستوى 

الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصفوف الابتدائية العُليـا 

 5 - 1مـن (في مدينة جدة، تبعًا لمتغير عدد سـنوات الخـبرة 

 ). سنوات فأكثر10ات،  سنو9 - 6سنوات، من 

 .  بالنسبة للمجالات الفرعية:ثانيًا

: لكل مجال فيما يتعلق بــ) Sig(تم التوصل إلى أن قيمة 

ــة( ــة، الدافعي ــة الأكاديمي ــدراسي، / الدافعي ــصيل ال التح

هـي أكـبر مـن مـستوى دلالـة ) الأنشطة الـصفية/ الدافعية

ة ؛ مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائي)0.05(

الدافعيـة الأكاديميـة، : (بين استجابات العينة فيما يتعلـق بــ

الأنـشطة / التحصيل الدراسي، مستوى الدافعيـة/ الدافعية

 سـنوات، 5- 1من (تُعزى لمُتغير عدد سنوات الخبرة ) الصفية

وتتفق هذه النتيجة مع  ). سنوات فأكثر10 سنوات، 9- 6من 

 عدم وجود التي أشارت إلى) 2022 (وحميداندراسة شهاب 

فــروق ذات دلالات إحــصائية في درجــة توظيــف معلمــي 

غرف المصادر للتكنولوجيا المساندة في تـدريس الطلبـة ذوي 

صعوبات التعلم تبعًا لمتغير سنوات الخبرة، كـما وتتفـق هـذه 

التي أشـارت ) 2022(النتيجة مع نتيجة دراسة أبو مصطفى 

اتجاهــات إلى أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــةٍ إحــصائية في 

ــويم  ــاليب التق ــو أس ــتعلم نح ــعوبات ال ــي ذوي ص معلم

المستخدمة في مدارس المرحلة الابتدائي تبعـاً لمتغـير الخـبرة، 

التـي ) 2018(كما وتتفق مع نتيجة دراسة المهـايرة وآخـرون 

أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالات إحصائية تتعلـق 

ــما ــين والمعل ــتلاك المعلم ــدى ام ــول م ــبرة ح ــير الخ ت بمتغ

للكفايات التعليمية، وفي سـياقٍ مُعـاكس فإنهـا تختلـف مـع 

التي أشارت إلى أن هنـاك فروقًـا ذات ) 2019(دراسة عطية 

دلالةٍ إحـصائية بـين متوسـطات اسـتجابات معلمـي طلبـة 

 المرحلة الابتدائيـة ذوي صـعوبات الـتعلم حـول اسـتخدام

التقنيات في تنشيط القدرات الذهنية للطلبة ذوي صـعوبات 

 .لتعلم تُعزى لمتغير الخبرةا

  :التوصيات

 : التوصيات التطبيقية:أولاً 

وضع خطط منهجيـة يمكـن تطويرهـا وتحـسينها  -1

باستمرار بناءً على نتـائج البحـوث والدراسـات؛ للتغلـب 

على الصعوبات التي يلاقيهـا الطلبـة مـن ذوي صـعوبات 

 .التعلم والتي قد تحد من مستوى دافعيتهم الأكاديمية

عوة معلمي الطلبة من ذوي صعوبات التعلم إلى د -2

استخدام الأساليب والاستراتيجيات الحديثة التي تزيد من 

 .الدافعية الأكاديمية لدى هذه الفئة
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دعوة معلمي الطلبة من ذوي صعوبات التعلم إلى  -3

الحرص على مراعاة الفروق الفردية بـين الطلبـة مـن ذوي 

ك الحـرص عـلى مراعـاة صعوبات التعلم فيما بينهم، وكذل

الفــروق بــين ذوي صــعوبات الــتعلم، وبــين أقــرانهم مــن 

 .الفئات العمرية الموازية

حثّ معلمي الطلبة من ذوي صعوبات التعلم إلى  -4

التعامــل الجيــد مــع الطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم، 

والعمــل عــلى اســتخدام المُحفــزات، والمُعــززات المختلفــة 

ل على رفع ثقة هؤلاء الطلبة في داخل الغرفة الصفية، والعم

أنفسهم، وعدم التقليل من قدراتهم التعليمية؛ بغيةً في رفـع 

 .مستوى الدافعية الأكاديمية لديهم

التواصــل المــستمر بــين المدرســة، وأوليــاء أمــور  -5

 بــشكلٍ واطلاعهــمالطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم، 

الـدائم دوري على مستوى تقدم أبنائهم أكاديميًا، والتعاون 

بين المدرسة، والأسرة، والعمل على حل أيٍ من المشكلات 

ــتعلم ســواءً  ــة مــن ذوي صــعوبات ال ــي تُواجــه الطلب الت

 .المشكلات التعليمية، أو الاجتماعية

 : التوصيات البحثية:ثانيًا

إجراء دراسات مستقبلية حول الـصعوبات التـي  -1

تواجــه معلمــي ذوي صــعوبات الــتعلم في رفــع مــستوى 

 .فعية الأكاديمية لدى طلبتهمالدا

إجـراء دراســات مــستقبلية حــول أثــر اســتخدام  -2

ــة  ــستوى الدافعي ــع م ــة في رف ــتعلم الحديث ــا ال تكنولوجي

 .الأكاديمية لدى الطلبة من ذوي صعوبات التعلم

إجــراء دراســة مــستقبلية حــول علاقــة الدافعيــة  -3

الأكاديمية، والتحصيل الأكاديمي لـدى الطلبـة مـن ذوي 

 . ات التعلم في المدارس الإعداديةصعوب

* * * 

 قائمة المصادر والمراجع

 :المراجع العربية: أولاً 

. أبو العينين، حنان عثمان محمد، وعبد النبي، فاديـة رزق عبـد الجليـل

تنمية الدافعية للإنجـاز كمـدخل لتحـسين مـستوى ). 2018(

الطموح باستخدام بعض فنيات البرمجة اللغوية العـصبية لـدي 

المجلــة . تلميــذات ذوات صــعوبات الــتعلم بمنطقــة نجــرانال

 .31-12، )1(7، التربوية الدولية المتخصصة

ــراهيم ــد إب ــعده أحم ــقة، س ــو ش ــة ). 2007. (أب ــارات الاجتماعي المه

 .مكتبة النهضة المصرية. وصعوبات ا لتعلم

العلاقة بـين إسـتراتيجيات فـوق ). 2007. (أبو عليا، محمد مصطفى

ية الداخلية والخارجية وبين المتغـيرات الأخـرى المعرفة والدافع

العلــوم : المنـارة للبحــوث والدراسـات .لـدى طلبـة الجامعــة

 . 32-11، )3(13، الإنسانية

اتجاهات معلمي ذوي صعوبات ). 2022. (أبو مصطفى، أسماء محمد

التعلم نحو أسـاليب التقـويم المـستخدمة في مـدارس المرحلـة 

لة الإفريقيـة للدراسـات المتقدمـة في المج. الابتدائية بقطاع غزة

 .146-129، )4(1، العلوم الإنسانية والاجتماعية

. البهنساوي، أحمد كـمال عبـد الوهـاب، وغنـيم، وائـل مـاهر محمـد

ــة ). 2022( الأداء الأكــاديمي باســتخدام التكنولوجيــا الرقمي

ــة  ــاءة الذاتي ــذاتي والكف ــيم ال ــتراتيجيات التنظ ــه باس وعلاقت

ــة الأك ــةوالدافعي ــة الثانوي ــة لــدى طــلاب المرحل ــة . اديمي مجل

 .65-29، )5(2، الدراسات والبحوث التربوية

الدافعيــة للإنجــاز وعلاقتهــا ). 2022. (بوجطــو، فاطمــة الزهــراء
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ــتعلم  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــدى تلامي ــدراسي ل ــصيل ال بالتح

ــاديمي  ــساب، القــراءة(الأك ــة الحكمــة ). الكتابــة، الح مجل

 . 734 - 725، )2(، للدراسات الفلسفية

دار ). 3.ط (أسس علم الـنفس التربـوي). 2003. (توق، محي الدين

 .الفكر للطباعة والنشر

ــة ــة). 2014. (جديــدي، عفيف ــة : الدافعي ــا ودورهــا في عملي أهميته

 .239-213، )17(، مجلة معارف. التعلم

العلاقــة بــين مركــز الــضبط ). 2015. (خليــل، إشراق صــالح عــلي

اديمي لـدى الطلبــة ذوي صــعوبات والدافعيـة للإنجــاز الأكــ

رســالة  [الــتعلم في المرحلــة الأساســية العليــا في عينــة أردنيــة

 .قاعدة معلومات دار المنظومة]. ماجستير، الجامعة الأردنية

المـشكلات الـسلوكية لـدى تلاميـذ ذوي ). 2019. (خوجة، أسـماء

دراسة مقارنة : صعوبات التعلم الأكاديمية في المرحلة الابتدائية

، دراسـة )القراءة، الكتابة، الحـساب(ين ذوي صعوبات تعلم ب

رسـالة ماجـستير غـير  [ميدانية ببعض ابتدائيات مدينة المـسيلة

 .جامعة محمد خيضر بسكرة]. منشورة

. منــاهج البحــث في العلــوم الإنــسانية). 2018. (درويــش، محمــود

 .مؤسسة الأمة العربية للنشر والتوزيع

الصلابة النفسية وعلاقتها بالتفكير ). 2021. (الدلبحي، خالد غازي

. الإيجابي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينـة الريـاض

 . 98-61، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

الدافعية الداخلية للـتعلم ). 2018. (رمضان، نعيمة، وبوبكري، ليلى

]. عـدد خـاص [مفهومها وأنواعها وأهم النظريات المفسرة لها

 .41-27، مجلة مجتمع تربية عمل

الرميضي، خديجة بدر ناصر، بـدوي، منـى حـسن الـسيد، والنجـار، 

الدافعيـة للإنجـاز ). 2019. (معبـد الـسلاسميرة أبو الحـسن 

ــة  ــتعلم الأكاديمي ــعوبات ال ــويتيين ذوي ص ــة الك ــدى الطلب ل

ة للعلوم المجلة العربي. المدمجين وغير المدمجين بالمرحلة الابتدائية

 . 150-116، )1، جزء16(، الاجتماعية

 .مكتبة النهضة المصرية. الدافعية والتعلم). 2003. (زايد، نبيل محمد

ــلي ــعيد ع ــاديين ). 2014. (الزهــراني، س ــدى الع ــاز ل ــة الإنج دافعي

، مجلة بحوث التربية النوعية. والموهوبين ذوي صعوبات التعلم

)36( ،1-33 . 

الذكاء الانفعـالي وسـيكولوجية الطاقـة . )2008. (سعيد، سعاد جبر

 . عالم الكتب الحديثة. اللامحدودة

التربية الخاصـة وبرامجهـا ). 2011. (الشريف، عبد الفتاح عبد المجيد

 .مكتبة الأنجلو المصرية. العلاجية

). 2022. (شهاب، سراب شاتي محمد، وحميدان، نبيل صلاح إبراهيم

كنولوجيـا المـساندة في درجة توظيف معلمي غرف المصادر للت

تــدريس الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم وعلاقتهــا بمــستوى 

. المشكلات الأكاديمية لديهم في ضوء متغيري الجـنس والخـبرة

 .135-112، )1(7، مجلة جامعة عمان العربية للبحوث

القـدرة ). 2021. (شياب، بيان فيصل، وأبو غـزال، معاويـة محمـود

ــة لأســلوب الــتعلم والداف ــة بالتــسويف التنبؤي ــة الأكاديمي عي

مجلـة . الأكاديمي في ضوء الكمالية لدى طلبة جامعـة اليرمـوك

ــة  ــات التربوي ــاث والدراس ــة للأبح ــدس المفتوح ــة الق جامع

  .145-130، )37(12، والنفسية

دوافع التحـاق الطلبـة بـبرامج ). 2003. (صبيحات، شوقي فياض

اجستير غير رسالة م [الدراسات العليا في الجامعات الفلسطينية

 .جامعة النجاح الوطنية]. منشورة

الدافعيــة ). 2016. (ضـاري، ميـسون كـريم، وجميــل، بيـداء هاشـم

الداخلية الأكاديمية وعلاقتها بإدارة الوقت لدى طلبـة جامعـة 

 . 251 -222، )51(، مجلة البحوث التربوية والنفسية. بغداد

. ارق نور الـدين، طموعبد الرحي، يعبد الباقعبد اللاه، عبد الرسول 

البنية العاملية لمقياس الدافعيـة الأكاديميـة في ضـوء ). 2015(

متغيري النوع الاجتماعي والمستويات التحصيلية لـدى طـلاب 
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، 16، سمجلـة الثقافـة والتنميـة.  لكلية التربية-الدبلوم العامة 

)96( ،30-129 . 

 ، طارق نـور الـدين محمـد، وعبـد الـلاه، عبـد الرسـولمعبد الرحي

التفكـير الإيجـابي وعلاقتـه ). 2016. (اللطيف  عبديعبدالباق

ــلاب  ــدى ط ــة ل ــة والخارجي ــة الداخلي ــة الأكاديمي بالدافعي

مجلـة كليـة التربيـة في . الدراسات العليا بكلية التربية بـسوهاج
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 )الدسلكسيا( لمعلمي تدريبات النطق لتنمية معرفتهم حول عسر القراءة إرشاديفاعلية برنامج 

 )2( بخاري بن عبدااللهمحمد بن عدنان. د، )1(خالد بن خضران بن شعلان المالكي. أ

، ولتحقيـق )الدسلكـسيا(معرفتهم حول عـسر القـراءة هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من فاعلية برنامج إرشادي لمعلمي تدريبات النطق لتنمية  :المستخلص

التجريبي المعتمد على عينتين تجريبية وضابطة، حيث قاما بتطوير برنامج إرشادي حول المفـاهيم الأساسـية لعـسر القـراءة، شبه أهداف الدراسة اتبع الباحثان التصميم 

 العـاملين في ميـدان مـن معلمـي تـدريبات النطـق) 42( تم تطبيقه على عينة بلغـت ،فقرة) 35(واقع وتطوير اختبار لقياس المعرفة بعسر القراءة تكون من خمسة أبعاد ب

وأظهرت النتائج أن مستوى المعرفة القـبلي لمعلمـي تـدريبات النطـق حـول عـسر .  تم تقسيمهم بالتساوي إلى عينتين تجريبية وضابطة،التربية الخاصة بإدارة تعليم جدة

ء بمستوى ضعيف، كما وأظهرت النتائج عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبيـة والـضابطة عـلى القيـاس القـبلي، وكـذلك الأمـر فقـد جا) الدسلكسيا(القراءة 

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات معلمـي تـدريبات النطـق للمجموعـة التجريبيـة التـي خـضعت للبرنـامج الإرشـادي والمجموعـة 

وبناءً على النتائج أوصت الدراسة بضرورة تعزيز التعاون بين المـدارس والمؤسـسات التعليميـة  .التي لم تخضع للبرنامج الإرشادي لصالح المجموعة التجريبيةالضابطة 

  .ذات جودة عاليةوالمراكز البحثية لتبادل المعرفة والخبرات، وتوجيه الموارد المالية والبشرية إلى تطوير وتنفيذ برامج تدريبية وإرشادية 

  . برنامج إرشادي، معلمي تدريبات النطق، عسر القراءة:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Effectiveness Of A Counseling Program For Speech Therapists To Improve Their 
Knowledge About Dyslexia 

Mr. Khaled bin Khudran Al-Maliki(1), &  Dr. Mohamad bin Adnan Bukhary(2) 

Abstract: The current study aimed to verify the effectiveness of a guidance program for Speech Therapists to develop 
their knowledge about dyslexia. To achieve the objectives of the study, the researcher followed an quasi experimental design 
based on experimental and control samples, where he developed a test to measure knowledge of dyslexia consisting of five 
dimensions with a total of (35) items. He also developed a guidance program on the basic concepts of dyslexia, and it was 
applied to a sample of (42) Speech Therapists working in the field of special education in the Jeddah Education Department. 
They were divided equally into two experimental and control samples. The results showed that the level of knowledge of 
Speech Therapists about dyslexia was at a weak level. The results also showed that there were no differences between the 
experimental and control groups on the pre-measurement, and showed that there were statistically significant differences 
between the averages of Speech Therapists for the experimental group that underwent the counseling program and the control 
group who did not undergo the counseling program was in favor of the experimental group. Based on the results, the study 
recommended to develop additional and comprehensive guidance programs aimed at improving Speech Therapists 
knowledge about dyslexia, enhancing cooperation between schools, educational institutions and research centers to exchange 
knowledge and experiences, and directing financial and human resources to developing and implementing high-quality 
training and guidance programs. 

Keywords: Dyslexia, Speech Therapist, Counselling Program.  
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 :الدراسةمقدمة 

ــبرات،  ــادل الخ ــلى تب ــساني ع ــل الإن ــل التواص يعم

وتـشتمل عمليـة التواصـل . والمشاعر، والمعرفة بين الأفراد

عــلى مــدى واســع مــن الأنــشطة اللفظيــة وغــير اللفظيــة 

)Fatimayin, 2018 .( ــل ــإن التواص ــذلك، ف ــسيرًا ل وتف

ض اللفظي يشتمل على الألفاظ التي يتفـوه بهـا الفـرد بغـر

التواصل، وأما التواصل الغير لفظي فيتم عبر العديـد مـن 

الأساليب كتعبيرات الوجه، ولغـة الإشـارة، والإيـماءات، 

وقـد يـستخدم التواصـل اللفظـي . واللمس للغرض ذاتـه

وتعـبر . وغير اللفظي معًا كوظيفة أساسية ووظيفـة ثانويـة

هــذه الأنــشطة عــن لغــة مفهومــة مــن قبــل أفــراد عمليــة 

 وتعتـبر اللغـة مـن أهـم - المرسـل والمـستقبل -التواصل 

أدوات التواصــل الإنــساني فهــي الوســيلة التــي يتواصــل 

وجدير بالذكر، أن اللغـة لا تولـد مـع . الإنسان من خلالها

الإنسان، بل هـي مكتـسبة، حيـث يخُلـق الإنـسان ولديـه 

ــسابها  ــري لاكت ــتعداد فط ــاطور، (اس ــرة والن ). 2014عماي

ساب معرفة الأصـوات، والحـروف، وبالتالي، فإن مدى اكت

والرموز، والكلمات، وقواعد اللغة؛ تؤثر على الطريقة التي 

وبطبيعة الحال، فاللغة سـواء . نكتب، أو نقرأ، أو نتكلم بها

كانت مكتوبة، أو منطوقـة، أو إشـارية، فهـي تعمـل عـلى 

 ).2018الزريقات، (إيصال المعنى 

عتبارهـا وتعتبر القـراءة مـن أهـم مهـارات اللغـة، با

أساسًا للنجاح في مختلف العلوم والمراحـل، ومفتـاح مهـماً 

ــزمن  ــبر ال ــل ع ــيلة للتواص ــة، ووس ــسيني (للمعرف الح

ــصيمي،  ــا). 2022والع ــة بأنه ــرف اللغ ــن : وتع ــارة ع عب

مجموعة من الرموز المتفق عليها من قبل مجتمع ما، تحكمهـا 

وتشتمل اللغة على عـدة . قواعد معينة، تهدف إلى التواصل

النظـام ) ب(النظام الصوتي، و) أ: (ناصر رئيسية تتضمنع

) هـــ(المحتــوى، و) د(النظــام الــصرفي، و) ج(النحــوي، و

وأي خلل في هذه العناصر اللغويـة . السياق أو الاستخدام

يسبب مشكلات في المهارات اللغوي لدى الفـرد كالتـأخر 

ومن جانب آخـر، فـإن . اللغوي، أو الاضطرابات اللغوية

ه العنـاصر شرط أسـاسي لـتعلم مهـارة القـراءة تنميـة هـذ

فتطور الكفـاءة القرائيـة لـدى الطلبـة ). 2020مهيدات، (

يستوجب كفاءة مثالية في القدرة على فك الرمـوز الـصوتية 

وفهم اللغة؛ حيـث أن هنـاك مـن الطلبـة مـن لا يـستطيع 

استخدام هذه المهارات اللغوية للاستعانة بهـا عـلى عمليـة 

ــ ــراءة، وبالت ــة، الق ــشكلات في التهجئ ــن م ــانون م الي يع

 ).2022المعيقل، (واستيعاب ما يقرؤونه 

إلى أن ) 2018(وفي ذات السياق فقد أشار الزريقـات 

خلال سـنوات مـا  الأشخاص المصابين باضطرابات لغوية 

قبل المدرسة يعانون مـن صـعوبات تجـاه إتقـان القـراءة في 

يـة؛ فالقـدرة سنوات المدرسة خصوصًا في المرحلـة الابتدائ

على النجـاح في القـراءة تتطلـب قـدرات مبكـرة لالتقـاط 

الأصوات، وتمييزها، وتحديد أجزاء الـصوت في الكلـمات، 

كالطلبة الـذين لا يمتلكـون وعيًـا في الوحـدات الـصوتية 

  .Dyslexiaمبكرًا؛ فهم معرضين لخطر عسر القراءة 

 بأنـــه Dyslexiaويعـــد اضـــطراب عـــسر القـــراءة 
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. صل عصبي يؤثر على تعلم من يعانون منـهاضطراب ذو أ

حيث يواجـه الطلبـة ذوي عـسر القـراءة صـعوبات أثنـاء 

القراءة والتهجئة وكتابة الكلمات، على الرغم من امتلاكهم 

ونتيجة لذلك، غالبًا ما . أو أعلى من المتوسطلذكاء متوسط 

يعاني الطلبة المصابون بعُسر القراءة مـن مـشاعر سـلبية، مثـل 

لــذلك، فــإن . احــترام الــذات، والإحبــاط، والغــضبتــدني 

الاكتشاف المبكر لعُسر القراءة مهم جدًا لدعم الأطفال الـذين 

الإمكـان  يعانون من هـذا الاضـطراب في وقـت مبكـر قـدر

)Alghamdi, 2022 .( ويعتبر اضطراب عـسر القـراءة معيـق

للتعلم ويحدث غالباً في سن الطفولة المبكرة، وهـو واحـد مـن 

اضـطرابات النمـو المحـددة شـيوعًا، حيـث تبلـغ نـسبة أكثر 

 ). Rello & et al., 2020(% 10انتشارها حول العالم أكثر من 

ــا مــا يــتم تــشخيص الطلبــة الــذين يعــانون مــن  وغالبً

اضطرابات التعلم القائمة على اللغة مثل عـسر القـراءة بتـأخر 

لي، ، وبالتـا)Block, 2018(في اللغة المنطوقة قبل سن المدرسة 

فإن ضعف القـراءة هـو مجموعـة متفرعـة مـن ضـعف اللغـة 

)Catts and Hogan, 2003( وعـسر القـراءة هـو مجموعـة ،

). Berninger et al., 2015(متفرعـة مــن ضـعف القــراءة 

وعليه، فإن معلم تدريبات النطق يجب أن يقوم بـدورة ضـمن 

فريــق العمــل الــذي يعمــل مــع الطلبــة ذوي عــسر القــراءة 

)Alves, 2021.( 

وكذلك الأمر، فإن وجود أسـاس قـوي مـن المعرفـة 

حول عسر القـراءة يعـد أمـرًا ضروريًـا لمعلمـي تـدريبات 

النطق؛ لفهـم التحـديات المحـددة التـي يواجههـا أولئـك 

الطلبة، والعمـل عـلى تحديـد وتـوفير التـدخلات المناسـبة 

 ).Roitsch, 2020(للطلبة ذوي عسر القراءة بشكل فعال 

، فـإن استكـشاف وتحـديث معرفـة علاوة على ذلـك

معلمي تدريبات النطق حول عسر القـراءة يـساعد في سـد 

الفجوات المحتملة أو المفاهيم الخاطئة في فهمهم، وهذا مـا 

أشارت إليه عدة دراسات علمية كدراسة كـريم وآخـرون 

)2023 (,.t aleKrimm عـلى أهميـة معالجـة  التـي أكـدت 

لمعلمين لتحسين الممارسـة المفاهيم الخاطئة وتحديث معرفة ا

 .المهنية في علاج اللغة والنطق

 :مشكلة الدراسة

لفترة طويلة، كان الاعتقاد السائد بين المتخصصين أن 

عــسر القــراءة ينــشأ نتيجــة مــشاكل في الإدراك البــصري، 

وكذلك فإن الطلبـة الـذين يعـانون مـن هـذه الـصعوبات 

 يمكن تصنيفهم كـذوي عـسر القـراءة، ومـع ذلـك، فـإن

الباحثين اليوم يرون أن العجز الجـوهري في عـسر القـراءة 

يكمن في اللغة وليس في البصر، كما كـان يعتقـد في الـسابق 

 )Rohde, 2015(وهذا ما أشارت إليه دراسـات كـل مـن 

Catts et al., 2006);( Snowling & Thomas, 2006);.( 

وعليه فقد أكدت الجمعية الأمريكية للـسمع والنطـق 

 في السنوات الأخيرة على أن تقيـيم ASHA (2016)واللغة 

وعلاج عسر القراءة يندرج ضمن النطاق الوظيفي لمعلمي 

تدريبات النطق، مع التركيز على النظرة إلى هذا الاضطراب 

وضـمن هـذا الـسياق، تعتـبر مـشاركة . كاضطراب لغوي

معلمي تدريبات النطـق أمـرًا ضروريًـا إن لم يكـن إلزاميًـا 
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 ).Navas, 2017(تعدد التخصصات ضمن الفريق م

ــد مــن  ــة المبــاشرة للعدي واســتنادًا إلى الخــبرة والمراقب

معلمي تـدريبات النطـق في ميـدان التربيـة الخاصـة، يـرى 

 المتخصـصين في مجـال ينالباحثان وجـود اعتقـاد شـائع بـ

النطق واللغة بأن عسر القراءة لا يقع ضـمن مـسؤولياتهم، 

ام في المعرفة حول هـذا كما لاحظ الباحثان وجود ضعف ع

الاضطراب، وبناءً على ذلك، نشأت مشكلة البحث الحالية 

كمحاولة لتقديم برنامج إرشـادي لتعزيـز معرفـة معلمـي 

 وتبلـورت المـشكلة تدريبات النطق بـشأن عـسر القـراءة،

 لمعلمي تدريبات النطق ي برنامج إرشادحول معرفة فاعلية

ــز معــرفتهم حــول عــسر القــراءة  ــسياا(في تعزي  .)لدسلك

وبــشكل أكثــر تحديــدًا، يمكــن صــياغة مــشكلة الدراســة 

توجــد فــروق ذات دلالــة هــل : بالــسؤال الــرئيس التــالي

بـين متوسـطات ) α≤0.05(إحصائية عند مستوى الدلالـة 

 معلمـي تـدريبات النطـق ةالقياسين القبلي والبعدي لمعرفـ

ــة  ــير المجموع ــزى لمتغ ــراءة تع ــسر الق ــول ع ــابطة (ح ض

 ؟)وتجريبية

 : الدراسةروضف

توجد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى  لا

بين متوسطات القياسين القبلي والبعدي ) α≤0.05(الدلالة 

 معلمي تدريبات النطق حـول عـسر القـراءة تعـزى ةلمعرف

 .)ضابطة وتجريبية(لمتغير المجموعة 

 :أهداف الدراسة

تحديد أثر البرنامج الإرشـادي في تنميـة وتحـسين  -1

 معرفة معلمي تدريبات النطق حول عـسر القـراءة مستوى

 على أثره في تـصحيح معتقـداتهم والوقوف، )الدسلكسيا(

حول هذا الاضطراب، وتحـسين اتجاهـاتهم نحـو الطـلاب 

 ).الدسلكسيا(ذوي عسر القراءة 

تطوير أداة لقياس القدرات المعرفية لدى معلمـي  -2

عوامـل والتحقـق مـن تدريبات النطق حول عسر القراءة، 

 .صدقه وثباته

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

من المأمول أن تساهم الدراسة الحالية في رفع مـستوى 

المعرفة لمعلمي تـدريبات النطـق حـول عـسر القـراءة، كـما 

ـــق للتوصـــل إلى طـــرق  ويتوقـــع بأنهـــا ســـتمهد الطري

واستراتيجيات قد تـسد الفجـوة المتعلقـة بـضعف المعرفـة 

، الأمـر الـذي سيـساعد في توعيـة حول هـذا الاضـطراب

المعلمين بأهمية أدوارهم مع الطلبة ذوي عسر القراءة، وممـا 

يضًا في إيجاد اتجاهات أكثر إيجابية نحو طلابهـم ممـا أيساهم 

 .ينعكس على مستواهم الأكاديمي والاجتماعي

 :الأهمية التطبيقية

تسهم هذه الدراسة في إثراء المحتوى العلمي التربوي 

تعلق بفاعلية البرنـامج الإرشـادي لمعلمـي تـدريبات فيما ي

النطق لرفع مـستوى المعرفـة وزيـادة التوعيـة حـول عـسر 

القــراءة، بالإضــافة إلى أن هــذه الدراســة يحتمــل أن تمهــد 

ا وأكثـر تعمقـاً حـول أدوار معلمـي لأبحاث أكثر تخصـصً 

تدريبات النطق في التعامل مع عسر القـراءة، بالإضـافة إلى 
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 الضوء على نقاط يمكن أن تكون مشكلات بحثية أنها تلقي

وبطبيعـة الحـال، فـإن . لدراسات مستقبلية حول الموضوع

الدراســة الحاليــة تــوفر أدوات يمكــن الاســتفادة منهــا في 

نتائج  ومن جانب آخر، يتوقع أن تساعد .الأبحاث القادمة

إعداد البرامج التدريبية والارشادية مـن الدراسة الحالية في 

للعاملين في الميدان التربوي سؤولين في وزارة التعليم المقبل 

أهمية دور معلم تـدريبات النطـق في أثناء فترة العمل حول 

وتـصحيح المفـاهيم تقييم وعلاج اضطراب عسر القـراءة، 

 كما وتبرز أهمية الدراسة من .الخاطئة حول هذا الاضطراب

على حـد علـم -خلال ندرة الأبحاث والدراسات العربية 

 التي تناولـت معرفـة معلمـي تـدريبات النطـق -نالباحثا

 .بعسر القراءة على وجه الخصوص

 :حدود الدراسة

اقتـصرت الدراسـة الحاليـة عـلى : الحدود الموضوعية

رشـادي لمعلمـي تـدريبات النطـق لتنميـة إفاعلية برنـامج 

 ).الدسلكسيا(معرفتهم حول عسر القراءة 

ــة ــدود المكاني ــة : الح ــذه الدراس ــت ه ــز فيطُبق  مرك

خدمات التربية الخاصة، ومعاهد التربية الخاصـة، وبـرامج 

 بالمملكـة ،الدمج الملحقة بالمدارس الحكومية في مدينة جدة

 .العربية السعودية

ول مــن عــام الفــصل الــدراسي الأ: الحــدود الزمنيــة

 .هـ1445

طُبقت الدراسة الحالية عـلى معلمـي : الحدود البشرية

 .دةتدريبات النطق في مدينة ج

 : مصطلحات الدراسة

 :Dyslexiaعسر القراءة 

 تعلـم فيمحـددة نمائيـة  تعلميـة صـعوبة": تعرًف بأنها

 الأفـراد قـدرة عـلى تؤثر بيولوجي ذات منشأ عصبي اللغة

 ومهـارات والطلاقـة مـن حيـث الدقـة القـراءة تعلم على

 .)81p, 2019, Watson, & Roitsch ("التهجئة

ــا في ــان إجرائيً ــه الباحث ــهويعرف ــة بأن ــذه الدراس :  ه

مشكلات في بعض المهارات اللغوية ينتج عنهـا صـعوبة في 

أو فهم المفردات والجمل، وعادةً يـصاحب ذلـك /قراءة و

 .مشكلات على المستوى الصوتي للغة

 :counseling programالبرنامج الإرشادي 

ــه ــادي بأن ــامج الإرش ــرف البرن ــن ": يع ــة م مجموع

والتـي ،  والمتفاعلة مع بعضهاالعمليات والأنشطة المتكاملة

للأفـراد المـستفيدين مـن  معينة أهدافيتم تنفيذها لتحقيق 

البرنامج، وذلك باستخدام الفنيات والإرشادات التدريبية 

ــة  ــوير وتنمي ــنهم مــن تط ــراد وتمكي ــه الأف المحــددة لتوجي

حمـدي،  (."لتحقيق هـذا الهـدفالمهارات والمعرفة اللازمة 

 .)80 ص،2014

عـدد : احثان إجرائيا في هذه الدراسـة بأنـهويعرفه الب

 التدريبية التي يحددها الباحثان تتـضمن الجلساتمحدد من 

ــيمات ــن التعل ــة م ــادات،مجموع ــات،  ، والإرش والمعلوم

 ضـمن أسـس علميـة ومهنيـة، بحيـث ؛والخبرات السابقة

 التدريبية بطريقة مناسـبة، وبأهـداف الجلساتصمم هذه تُ 

 .دةواضحة، وبفترة زمنية محد
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 :Speech Therapistsمعلم تدريبات النطق 

يعرف معلم تدريبات النطق وفـق الـدليل التنظيمـي 

الـشخص ": للتربية الخاصة بالمملكة العربية السعودية بأنه

المسؤول عن تشخيص حالات اضطرابات اللغـة والنطـق 

تحديد : المركز، ومن مهامه/ المعهد/ لدى الطلبة في المدرسة

إعـداد الخطـط و ، للتشخيص والتـدريبالأدوات اللازمة

 الفـردي، التقييمالعلاجية والتدريبية اللازمة حسب نتائج 

وتجهيز الأدوات والوسائل التـي يجـب أن تتـوفر في غرفـة 

 ويحمل مؤهل جامعي في تخـصص .تدريبات النطق واللغة

اضطرابات التواصل من إحدى كليات التربيـة، أو كليـات 

 ،2017 وزارة التعليم، (" الطبيةعلوم التأهيل، أو الكليات

 .)87ص

ــا في الدراســة الحاليــة بأنــه : ويعرفــه الباحثــان إجرائي�

الممارس الحاصل على مؤهل جامعي في تخصص اضطرابات 

ــة  ــد التربي ــدارس، أو معاه ــل في الم ــق؛ ويعم ــة والنط اللغ

الخاصة، أو المراكز الحكومية؛ التابعة لـوزارة التعلـيم تحـت 

 .ت نطقمسمى معلم تدريبا

 :الإطار النظري

تعد مهارة القراءة بانها عملية عقلية وفسيولوجية يـتم 

فهـي . من خلالها تغيير الرموز المكتوبة إلى أصوات منطوقة

واحدة من مخرجات اللغة، تقوم على أساس تغيير الحـروف 

أو الرموز المخطوطة إلى شكل شفوي منطوق، ويتم إدراك 

كون من الدلالات والألفاظ عبر المخزون اللغوي الم المعنى

، ويكتـسب وكذلك الخبرات والمفاهيم المعرفية بشكل عـام

الطلبة عادةً مهارة القراءة بشكل تدريجي خـلال الـسنوات 

ــذكر، إلا أن  ــعوبات ت ــة دون ص ــثلاث الأولى في المدرس ال

هناك بعض الطلبة يحتاجون إلى وقت أطـول، وبـذل جهـد 

هنـاك فئـة مـن الطلبـة بيـنما . أكبر؛ لاكتساب هـذه المهـارة

ــراءة،  ــارة الق ــم مه ــديدة في تعل ــعوبات ش ــون ص يواجه

تقـان مهـارات تعلـم القـراءة إخفاق كامل في إويواجهون 

 ).2022الكعبي ومصلح، (مثل الطلبة ذوي عسر القراءة 

وبالرغم من أن القراءة لم تتخذ تعريفـا محـددا ومتفقـا 

لتقاليـد عليه بين العلماء في الأوسـاط العلميـة لاخـتلاف ا

الفكرية، والمنطلقات النظرية التي تناولتها؛ إلا أنهم أجمعـوا 

وذلـك لكونهـا ). 2022العصيمي والحسيني، (تها على أهمي

وسيلة لاكتساب المعلومات والمعرفة والمهارة التـي تـساعد 

على توسع المدارك والخبرات، واكتساب هذه المهارة يعمـل 

 .تربويةعلى رفع جودة العملية التعليمية وال

وجدير بالذكر، أن مهارة القراءة مهمة لغوية تتطلـب 

إتقان الطالب لمجموعـة مـن المهـارات اللغويـة كالمعالجـة 

ويعتـبر . الصوتية، ومهارة الوعي الصرفي، ومهارة التهجئة

تقان هذه المهارات الأولية مؤشرات لإتقان مهارة القـراءة إ

تمـت دراسـة وفي هذا الصدد، فقد . )2023العون، (مبكرًا 

واستقصاء أهم المهـارات الأوليـة اللازمـة لـتعلم القـراءة 

بشكل جيد من قبل المـربين، وعليـة، فقـد تـم تقـسم هـذه 

ــلى  ــسلة ع ــة ومتسل ــارات ضروري ــس مه ــارات إلى خم المه

) ج(ترميز الأصوات، و) ب(الوعي الصوتي، و) أ: (التوالي

ــة، و ــة القرائي ــرًا ) د(الطلاق ــردات، وآخ ـــ(المف ــم) ه  الفه
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 :للمهارات الأولية لتعلم القراءةتعريــف ) 1الــشكل(وفي  ).(Nguyen, 2013القرائــي 

 

 
 )Nguen, 2013(مهارات تعلم القراءة من إعداد الباحثان : )1(الشكل 

 

 :التدريب على مهارات القراءة المبكرة

 القـراءة بـشكل عـام إلى إتقـان جـادة مهـارةيتطلب إ

 لـذا يجـب أن .متسلـسلمهاراتها اللغويـة المبكـرة بـشكل 

 وذلـك قبـل ؛يكتسب الطالب مهارة الوعي الـصوتي أولاً 

ــوات، دون  ــب بالأص ــلال التلاع ــن خ ــة م ــن المدرس س

ومن ثم يـتم . التعرض لمشاهدة الأحرف أو الرموز الكتابية

العمل على إكسابه مهارة ترميز الأصوات من خـلال ربـط 

تـدريب اليلي ذلـك . االرموز المكتوبة بالأصوات التي تمثله

على مهارة الطلاقة القرائية بحيث يتم تدريب الطالب عـلى 

وبعد ذلك يتم التـدريب عـلى مهـارة . القراءة بدقة وسرعة

 هالمفردات بشكل مباشر وغير مباشر؛ بهـدف زيـادة مخزونـ

خـيرًا، يـتم العمـل عـلى إكـساب أو. اللغوي من المفردات

ا الطالب مهـارة الفهـم القرائـي والتـي يمكـن مـن خلالهـ

استنباط المعنى والفكرة الأساسية من النص المكتوب، مـع 

ن فقدان أي مهارة مـن المهـارات اللغويـة الـسابقة؛ أالعلم 

يتسبب في فجوة مهارية تحد من وصول الطالـب إلى مهـارة 

وفي هــذا ). 2022العــصيمي والحــسيني، (الفهــم القرائــي 

 ن الطالب عادةً يكتسب هذه المهارات من عمـرإالسياق، ف

 ).2023 العون،(سنتين إلى تسع سنوات 

يكتسب الطفـل أثنـاء مرحلـة مـا قبـل وبشكل آخر، 
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 ما يطلق عليه التنـشئة -  سنوات6 إلى 2من عمر  -القراءة 

الاجتماعية لتعلم القراءة عـبر ممارسـات طبيعيـة مدعومـة 

بالتفاعل مع البالغين، ومن بداية الصف الأول إلى منتصف 

يكون التركيز على مهـارة فـك الرمـوز الصف الثاني تقريبًا 

. المكتوبــة، والعمليــات المرتبطــة بــالتعرف عــلى الكلــمات

فيكون معظم تركيز انتباه الطالب لاسـتخدام قواعـد فـك 

التــشفير بــين الحــروف والأصــوات، وقــدرات التركيــب 

ويمكـن أن يكـون الفهـم . الصوتي لفك الكلـمات مفـردة

دًا خلال هذه الفترة، لأن القرائي، أو الاهتمام بالمعنى، محدو

وتظهـر . الكثير من الاهتمام يتجـه إلى مهـارة فـك التـشفير

مهارات الفهم القرائي الأكثـر تقـدمًا في نهايـة هـذه الفـترة 

  حيث يبدأ الطفـل في أتمتـة بعـض عمليـات فـك التـشفير

)2018, . alet& Paul .( 

 :)الدسلكسيا(مفهوم عسر القراءة 

تؤثر بشكل أساسي عـلى تسمى صعوبات التعلم التي 

 باضـطرابات تعلـم اللغـة؛ ، والتهجئـة، والكتابـة،القراءة

وهذا المـصطلح للتأكيـد عـلى حقيقـة أن القـراءة والكتابـة 

والتهجئة هي مهارات لغوية تعتمد عـلى أسـاس القـدرات 

فالطلبـة ذوي اضــطرابات تعلـم اللغــة . اللغويـة المنطوقــة

فهية، حتـى يعانون من نقاط ضعف في أساس لغـتهم الـش

غالبًا ما يكـون فوإن كان ذلك غير ملاحظ للأذن المجردة، 

أو تطـور اللغـة، ويمكننـا /لديهم تاريخ من تأخر الكلام و

 أن ننظر في اضطراب عسر القراءة باعتبـاره أحـد أنـواع اً إذ

صعوبات التعلم ذات المنشأ اللغـوي، وهـو عـلى الأرجـح 

ليــست كــل ، أنــه وجــدير بالــذكر. النــوع الأكثــر شــيوعًا

فــيمكن أن يواجــه . صــعوبات الــتعلم تعتمــد عــلى اللغــة

الطالب مشكلة تعليمية محـددة، مثـل، صـعوبة تعليميـة في 

التي قد لا تكـون ناتجـة عـن ضـعف لغـوي والرياضيات 

)2018, Paul and all.( 

 يسمى اضطراب عسر القراءة أيـضًا باسـم إعاقـة كما

؛ حيــث Specific reading disabilityالقــراءة المحــددة 

يكمــن الخلــل عنــدما تكــون مــشكلات القــراءة مرتبطــة 

بالمهارات اللغويـة مثـل عـدم القـدرة عـلى فـك التـشفير، 

وضعف الوعي الصوتي، وصعوبة الفهـم، بـالرغم مـن أن 

اللغة المسموعة قد تكـون جيـدة نـسبيًا مـن حيـث الفهـم 

عُرف هذا الاضـطراب عـن وقد  ).2022المعيقل، (تحديدًا 

نـوع بأنه  BDA (n.d.) عسر القراءة البريطانية جمعية طريق

من صعوبات التعلم المحددة والتي يمكن تحديدها على أنها 

صعوبة في التطور اللغوي والإدراكي، تؤثر بشكل أسـاسي 

عــلى المهــارات اللازمــة لقــراءة الكلــمات مثــل التهجئــة، 

عـسر القـراءة ) 2019(ويعرف بلخيري وحمـي  .والطلاقة

اضطراب تكـويني مبنـي عـلى أسـاس : أنهاب) الدسلكسيا(

اللغة، ويتميز بصعوبات في فـك رمـوز الكلـمات ويحـدث 

كـما أنـه لا   لمشكلات على المستوى الفونولـوجيةً ذلك عاد

اضـطرابات أو حرمان بيئي، أو مشكلات حسية، ينتج عن 

  .صحية تانفعالية حادة، أو اعتلالا

) لكسياالدس(ومما سبق يمكن القول بأن عسر القراءة 

اضطراب ذو أساس لغوي ينتج عنه مشكلات في المهارات 
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. اللغوية لتعلم القراءة كالوعي الصوتي، والترميـز الـصوتي

كما أنه يظهر عند الطلبة ذوي مستوى ذكاء متوسط أو أعلى 

مــن أي وجــدير بالــذكر، أنهــم لا يعــانون . مــن المتوســط

ي مشاكل حسية، أو بصرية، أو سـمعية، ولا يعـانون مـن أ

 حيث كان تعليميًا أو ثقافيًا أو اقتصاديًا، اءً حرمان بيئي سو

 .فرص تعلم طبيعيةب يتمتعون

 :أسباب عسر القراءة

عــلى الــرغم مــن عــدم تمكــن البــاحثين مــن معرفــة 

الأسباب التي تودي إلى عسر القراءة؛ إلا أنهم يـدركون أن 

الاختلافات في مناطق اللغة بالـدماغ تلعـب دورًا في ذلـك 

(Werth, 2023).  بــالرنين نتــائج التـصويرفقـد أظهـرت 

المغناطيسي للدماغ اختلافات هيكلية ينتج عنها اضـطراب 

عسر القراءة، مما يعني أن هناك اختلافات محددة في الـدماغ 

 ,.Elnakib et al)عـسر القـراءة ذوي لـدى الأشـخاص 

2014). 

: مثـلوهناك بعض الأسباب المحتملة لعـسر القـراءة 

ة، فقد وجد العلماء عددًا من الجينـات لهـا علاقـة الوراث) أ(

، تكـوين الـدماغ ونـشاطه، )ب( وبالقراءة وإنتـاج اللغـة،

فهناك اختلافات في الـدماغ لـدى الأشـخاص ذوي عـسر 

، قصور الوعي الصوتي، فيعـد عـدم الـوعي )ج( والقراءة،

 فمـن دون الـوعي ؛الصوتي هو سمة رئيسية لعسر القـراءة

ن يتمكن الفرد من الربط بين الأصـوات والتمييز الصوتي ل

 ).2018سيسالم، (والحروف 

 

اللغـة العلاقة بـين اضـطراب عـسر القـراءة واضـطرابات 

 :خرىوالكلام الأ

تعــد الــسمة البــارزة لاضــطراب عــسر القــراءة هــي 

. القراءة دون المستوى المتوقع عطفًـا عـلى العمـر والـصف

على اللغة؛ ويوصف هذا الاضطراب بأنه إعاقة تعلم قائمة 

لأن الأطفال الذين يعانون من عسر القراءة لـديهم ضـعف 

 والـذي - أحد مكونات نظـام اللغـة -في المعالجة الصوتية 

ــمات  ــراءة الكل ــسبب الرئيــسي لــضعف ق ــه ال يفــترض أن

)Hogan, 2018 .( وجـدير بالـذكر، أن الأشـخاص ذوي

عسر القراءة غالبًا ما يعانون مـن تـأخر في الكـلام واللغـة 

ــطرابات بم ــت لاحــق اض ــة، يتلوهــا في وق ــة الطفول رحل

مشتركة في المهارات اللغوية تتفاقم بشكل أوسع مع وجود 

 ).Hogan&, Adlof  ,2018 (النطقيةالاضطرابات 

خر، فان ذلك لا يعني أن جميـع الأطفـال آومن جانب 

ذوي عسر القراءة يعانون من ضعف في المهارات اللغوية بـما 

اب لغوي؛ وإنما يملكـون مهـارات صوا باضطريكفي ليشخّ 

. (Catts et al., 2005)لغوية متفاوتة من الجيدة إلى الضعيفة 

ولكن هؤلاء الأطفـال ذوي عـسر القـراءة الـذين يملكـون 

 جيدة؛ غالبًـا يواجهـون عجـزًا لغويًـا دقيقًـا، ةمهارات لغوي

رجح ضعف المعالجة الـصوتية مثـل، صـعوبة يكمن على الأ

يدة، وصعوبة تعلم التحدث بلغـة ثانيـة تسمية الكلمات الجد

Alt et al., 2017) .( ــين ــم معرض ــذكر أنه ــدير بال وج

لانخفاض المهارات اللغوية مع مـرور الوقـت؛ بـسبب قلـة 

 .(Cain & Oakhill, 2011)فرص التعلم عبر القراءة 
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وبسبب التـأخر المبكـر والمـستمر في الكـلام واللغـة؛ 

ق هم أول المتخصصين غالبًا ما يكون معلمي تدريبات النط

. في تقييم وعلاج الأطفال الذين سيـصابون بعـسر القـراءة

وفي هذا الـصدد، يمكـن لمعلمـي تـدريبات النطـق التـأثير 

طفـال ذوي عـسر القـراءة، مـن بشكل إيجابي على تطور الأ

خلال مراقبة العلامات الأولية لهذا الاضطراب مثل تـأخر 

تحويل الحروف  -النطق، وصعوبة تعلم الحروف، والترميز 

 وإشعار أوليا الأمـور والممارسـين ، والتطابق- أصواتإلى 

التربويين عن زيادة خطر الإصابة باضطراب عسر القـراءة 

لدى الأطفال ذوي اضطراب النطق واللغـة، بالإضـافة إلى 

زيادة خطر انخفاض المهارات اللغويـة مـع مـرور الوقـت 

 ).(Hogan, 2018لدى الأطفال ذوي عسر القراءة 

 :دور معلم تدريبات النطق تجاه عسر القراءة

تعد الخلفية اللغوية لمعلم تدريبات النطق مرجعًا قـيماً 

لمعلمي التعليم العام عند العمل على إعـداد اسـتراتيجيات 

فقد يعمل معلم تـدريبات تنمية مهارة القراءة لدى الطلبة، 

النطق كعضو في فريق يقوم بتطـوير اسـتراتيجيات لتعزيـز 

عرفة القراءة لجميع الطلاب، أو تقديم الخدمات المـساندة م

بالتعاون مع معلمين آخـرين، أو تقـديم خـدمات مبـاشرة 

للطلبة الذين يعانون من عجز في اللغة المنطوقة مما يحد مـن 

وكذلك الأمـر، فعنـد التعـاون . وصولهم إلى معرفة القراءة

مع المعلمين داخل الفصل الـدراسي، قـد يـستهدف معلـم 

تدريبات النطق الطلبة الذين يعانون من صعوبات في اللغة 

أو المكتوبـة؛ /والذين يعانون من عجز في اللغة المنطوقـة و

وبالتالي، فإن هذا التعاون قـد يـوفر فائـدة عرضـية لجميـع 

 ). t aleMalson. ,2018(الطلبة داخل الفصل الدراسي 

ويلعب معلـم تـدريبات النطـق دورًا مهـماً في تطـوير 

ارات القراءة للطلبة ذوي عسر القراءة مـن خـلال دوره مه

الاستشاري مع معلمي التعليم العام، أو عن طريـق عملـه 

المباشر مع الطلبة ذوي عسر القراءة، وعادةً ما يعمل معلـم 

تدريبات النطق على التعاون مع معلم الفصل بهدف دعمـه 

في دورة الأســاسي كمــمارس تربــوي مــسؤول عــن تعلــيم 

وذلك من خلال تلبية احتياجات الطلبة ذوي عسر القراءة 

  وجـدير بالـذكر، أن دور معلـم تـدريبات النطـق . القـراءة

   من وقت مبكـر جـدًا أ في تعليم القراءة يبد- غير المباشر -

ــة - ــل المدرس ــا قب ــنوات م ــث - خــلال س ــض إن حي  بع

المهارات اللغوية لتعلم القراءة يتم اكتسابها في وقـت مبكـر 

)Paul et al., 2018 .( وفي ضـــوء التنـــوع والتعـــدد

لاحتياجات الطلبة ذوي عسر القراءة أصبح من الـلازم أن 

تقدم الخدمات من قِبَل فريـق يتـضمن ممارسـين مـن عـدة 

مـدير المدرسـة، ومعلـم التعلـيم العـام، : تخصصات مثـل

ومعلـــم التربيـــة الخاصـــة، ومعلـــم تـــدريبات النطـــق، 

ــصائي ــلابيوالأخ ــه الط ــسي، والموج ــدين،  النف ، والوال

والطالب إن أمكن، وقد يحتاج الطالب إلى خدمات أخـرى 

تـستوجب ضــم أعــضاء آخــرين للفريــق مــن تخصــصات 

 ).2019أبو نيان، (أخرى 

وبسبب معرفة معلمي تدريبات النطق بقواعـد اللغـة 

المنطوقة والمكتوبة، وخبرتهم في التمييـز بـين الاضـطرابات 
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لحرمان البيئـي وغيرهـا؛ اللغوية، والاختلافات الثقافية، وا

يعتبرون أعـضاء مهمـين في الفريـق متعـدد التخصـصات 

)Paul et al., 2018 .( ويشارك معلم تدريبات النطق مـع

الفريق في جميع مراحل تنفيذ العملية التربوية وذلك حسب 

ــد  ــشخيص، وتحدي ــشارك في الت ــد ي ــب، فق ــة الطال حاج

طويرهـا، احتياجات الطالب، وإعداد البرامج وتنفيذها، وت

وتقييمها، كما قد يعمل مـع معلـم التربيـة الخاصـة، أو مـع 

. معلم التعليم العام، وقد يقـدم الخدمـة للطـلاب مبـاشرة

فهو يقوم بدور أساسي في إعداد التوصيات الخاصة بمجال 

اللغة والنطق، وفي تحديد أهلية الطالب لتلك الخدمات قبل 

رار تلـك تقديم التـدخل، وفي تقيـيم مـدى أهليتـه لاسـتم

الخدمات بعد إعادة تقيـيم البرنـامج، بالإضـافة إلى إعطـاء 

التوصيات لمعلمي التربية الخاصة ومعلمي التعليم العام في 

 والإجراءات التي يمكن أن يعملوا بها أثنـاء تـوفير الأعمال

 للطلاب الذين يعانون من صـعوبات الأكاديميةالخدمات 

ت تواصـل تعلم ذات أسـاس لغـوي، أو لـديهم اضـطرابا

 ). 2019أبو نيان، (بشكل عام مصاحبه لصعوبات التعلم 

 :الدراسات السابقة

ــدجز وكــيلي  ــا بري ــة التــي أجراه ــدفت الدراس ه

)Bridges & Kelley, 2023 ( ــف التــدريب إلى وص

والخبرات والمعرفة لدى أخصائيي النطق فيما يتعلق بالطلبة 

 بـأن الذين يعانون من صعوبات القراءة، وأسفرت النتـائج

غالبية المشاركين أعربوا عن محدوديـة الـدورات الدراسـية 

قبل الخدمة، وخبرات التدريب على التـدخل مـع الطـلاب 

الذين يعانون من صعوبات في القراءة، وأفـاد العديـد مـن 

أخــصائيي النطــق واللغــة أن أكثــر مــن نــصف الطــلاب 

المضمنين في برنامج تـدريبات النطـق واللغـة يعـانون مـن 

في القراءة، لكن العديد مـن أخـصائيي أمـراض صعوبات 

لديهم ثقة ضـعيفة في قـدراتهم ) %40(النطق واللغة حوالي 

في التقييم والتدخل مع الطلبة الذين يعانون من صـعوبات 

في القــراءة، وأوصــت الدراســة بــضرورة تــضمين بــرامج 

تدريبية في مرحلة الدراسـة الجامعيـة، بالإضـافة إلى تـوفير 

 . أثناء الخدمة تتعلق بمهارات القراءةبرامج تدريبية

  وآخــرونكــما وهــدفت دراســة أجراهــا ستيفنــسون

Stephenson et al., (2023) ــة ــن معرف ــق م  إلى التحق

أخصائيي أمـراض النطـق واللغـة في اسـتراليا مـن معرفـة 

 القراءة والكتابة، ومهارة الوعي الصوتي، ومكوناتاللغة، 

وقـد أسـفرت النتـائج . قةوالقدرة على التقييم الذاتي، والث

عن وجود تباين كبـير فـيما يتعلـق بـالأداء في بنـود قيـاس 

ــة بمكونــاتالمعرفــة والمهــارات الخاصــة   القــراءة والكتاب

حيث كان أخصائيي النطق واللغة على الأرجح . الأساسية

يقيمون ثقتهم في تـوفير التـدخل للـوعي الـصوتي وترميـز 

ولكن أفـادوا  ."بيرخ" أو "جيدة جدًا"الأصوات على أنها 

بانخفاض الثقة في توفير التدخل لجميع الجوانب الأخـرى 

وأعرب أغلب أخصائيي النطق واللغة عـما . لتعليم القراءة

وصفوه بالتدريب غير الكافي قبـل الخدمـة لممارسـة تعلـيم 

وأوصت الدراسة بـأن مـستوى واتـساق . القراءة والكتابة

دى أخـصائيي النطـق المعرفة والمهارات الخاصة بالقراءة لـ
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 .واللغة يتطلب التحسين والتطوير

 ,.Krimm et alآخـرون وفي دراسة أجراهـا كـريم و

 هدفت إلى تقييم مفاهيم معلمـي تـدريبات النطـق (2023)

نتـائج الوأسـفرت . الصحيحة والخاطئة حول عسر القراءة

إلى أن العديد من معلمي تدريبات النطق في المدارس لديهم 

حول عسر القراءة، وخاصة المفاهيم المتعلقة مفاهيم خاطئة 

 .ه بـصرينـاجم عـن مـشكلاتبأن اضطراب عسر القراءة 

يحتاج معلمي تدريبات النطـق إلى معرفـة أكـبر بعُـسر وأنه 

 .القراءة لتقديم تقييمات وخدمات تدخل أكثر فاعلية

 ,.Loveall et alوهـدفت دراسـة لافـول وآخـرون 

 تـدريبات النطـق حـول  إلى استطلاع آراء معلمـي(2022)

ممارساتهم في التعامل مع اضطراب عسر القراءة، ولتحقيـق 

تم استخدام استبانة كأداة لجمع البيانـات، الدراسة أهداف 

ــن  ــاطق ) 271(م ــف من ــن مختل ــق م ــدريبات نط ــم ت معل

وأظهرت نتـائج الدراسـة أن . الولايات المتحدة الأمريكية

وإرشادات الوقايـة، غالبية المشاركين يتفقون على أن تقييم، 

والتدخل في اضطراب عسر القـراءة؛ ينـدرج ضـمن مجـال 

عمل معلمي تدريبات النطق، ومع ذلك، أشارت الغالبيـة 

إلى أن مسؤولية تعليم القراءة تقع بـشكل أكـبر عـلى عـاتق 

معلمي التعليم العام بـدلاً مـن معلمـي تـدريبات النطـق، 

 بــأن ومــن جانــب آخــر، لم يــشعر العديــد مــن المــشاركين

تدريبهم على اضطراب عسر القـراءة كـان كافيًـا، وأعربـوا 

عن رغبتهم بتوفير المزيد من الدورات التدريبية حول هـذا 

 .الاضطراب

 Serry & Levickisوفي دراسة أجراها سيري ولـيفكس 

 هدفت إلى معرفـة وجهـات نظـر معـالجي النطـق (2021)

قين واللغة وممارسـاتهم عنـد العمـل مـع الأطفـال والمـراه

وقد أبلغ المشاركون . الذين يعانون من صعوبات في القراءة

عن دعمهم الكبير لأخصائيي النطـق واللغـة للعمـل مـع 

الطلاب الذين يكافحون من أجل تعلم القراءة، ولم يقتصر 

دعمهم لدور معالجي النطق واللغة للعمل مع الأطفـال في 

اءة سنوات ما قبل المدرسة لتعزيـز الاسـتعداد لـتعلم القـر

مستقبلاً، ولكن أيضًا تم دعم دورهم في الخدمات المقدمـة 

في حـين أن . للطلاب بعـد الـسنوات الأولى مـن المدرسـة

معالجي اللغة والنطق يقـدرون بـشكل واضـح دورهـم في 

مجال تعليم القراءة والكتابة، فهذه الدراسـة تـسلط الـضوء 

على الفجوات الواضحة في التـدريب قبـل الخدمـة في هـذا 

جال، فضلا عن الحاجة إلى تحسين تعـاون معـالج النطـق الم

واللغة والمعلمين في تبادل المعرفة، والتعاون في دعم الطلبـة 

الـذين يعــانون مــن صــعوبات في النطــق واللغــة بــما فيهــا 

 .مشكلات القراءة

 فقـد Yilmaz (2021(أما الدراسة التي أجراها يلماز 

تعلقــة بعــسر هــدفت إلى التحقيــق في مــستويات المعرفــة الم

القراءة لدى طلاب تخـصص اضـطرابات النطـق واللغـة، 

ولتحقيق أهداف الدراسة تـم اسـتخدام المـنهج الوصـفي 

لجمع البيانات، باستخدام استبانة كأداة للدراسة، وتكونت 

طالبًا يدرسون في السنة الرابعة مـن ) 92(عينة الدراسة من 

. للغةبرامج البكالوريوس في تخصص اضطرابات النطق وا
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وأظهرت النتـائج أن المعلومـات غـير الـصحيحة المتعلقـة 

بعسر القراءة شائعة بين أفراد العينة، وأن عددًا كبيرًا مـنهم 

لم يتمكنوا من التعرف عـلى مـشاكل اللغـة والكـلام لـدى 

أفراد يعانون من عسر القراءة، وعلاوة على ذلـك، تبـين أن 

ى أفـراد العينـة مستويات المعرفة المتعلقة بعسر القـراءة لـد

الذين حضروا مساقاً أو دورة حول هذا الاضـطراب أثنـاء 

تعليمهم الجامعي كانت أعلى من مـستويات معرفـة أفـراد 

 .العينة الذين لم يحضروا مساقاً أو دورة حوله

 ,Alves)كما وهدفت الدراسة التـي أجراهـا ألفـيس 

 إلى التحقق من فاعلية برنامج تدريبي لزيـادة وعـي (2021

،  في المـدارس كمعلمـي التربيـة الخاصـةعرفة الممارسـينوم

 ودور متخصـصي النطــق ،بـشأن اضـطراب عــسر القـراءة

ــة في ــولواللغ ــراءة ب  بروتوك ــسر الق ــلاج ع ــةع . المدرس

، مـنهج مخـتلطولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث 

تضمن البرنامج التـدريبي اسـتخدام العـروض التقديميـة 

)Power Point(ة إلى تقديم أسئلة نوعيـة لجمـع ، بالإضاف

وأظهرت نتائج الدراسـة أن البرنـامج التـدريبي . البيانات

زاد من معرفة المـشاركين بــاضطراب عـسر القـراءة، كـما 

ورفع مـن التـصورات بـضرورة معالجـة عـسر القـراءة في 

المدرسة، وزاد من التصورات بأن معلمي تـدريبات النطـق 

قييم ومعالجـة الطـلاب ذوي يلعبون دورًا مهماً في تحديد وت

 .عسر القراءة

) 2020(وضمن نفس الإطار فقـد أجـرت الـشريف 

دراسة بهدف كشف المعتقـدات والمفـاهيم الـسائدة حـول 

لدى معلمـي ومعلـمات ) الدسلكسيا(مفهوم عسر القراءة 

وأظهرت نتـائج . التعليم العام في المملكة العربية السعودية

عرفــوا عــلى مفهــوم العــسر الدراســة أن أفــراد العينــة لم يت

القرائــي بــشكل صــحيح، وأن نــسبة كبــيرة مــن المعلمــين 

يفسرون الدسلكسيا بشكل خاطئ، مثـل اعتبارهـا نتيجـة 

لانخفاض نسبة الذكاء أو القدرة العقلية، كما أن نسبة كبيرة 

من المعلمين يرون الدسلكسيا كمـرض ينـتج عـن أسـباب 

تـائج أيـضًا أن صحية، أو نفسية، أو اجتماعية، وكشفت الن

هناك نسبة من المعلمين لا يعرفون مفهـوم الدسلكـسيا ولا 

 .يمتلكون أي معلومات عنها

ــة  ــة الخاطري ــدفت دراس ــر ) 2020(وه ــيم أث إلى تقي

ــلاب ذوي  ــمات الط ــات معل ــلى اتجاه ــدريبي ع ــامج ت برن

ولتحقيــق . صــعوبات الــتعلم نحــو التــدريس التــشاركي

ي خـاص، كـما تـم أهداف الدراسة، تم بناء برنامج تـدريب

استخدام مقياس لقياس اتجاهات المعلمات نحـو التـدريس 

التشاركي، وتم تطبيق المقياس على المعلمات في المجموعتين 

وأظهرت نتائج الدراسة وجـود . بالطريقة القبلية والبعدية

فروق معنوية بين متوسط تقييمات المعلمات في المجمـوعتين 

بعـدي لاتجاهـاتهن نحـو الضابطة والتجريبية في التقيـيم ال

التـــدريس التـــشاركي لـــصالح المعلـــمات في المجموعـــة 

التجريبية، مما يشير إلى أن البرنامج التدريبي قد أثـر بـشكل 

 . إيجابي على تحسين اتجاهاتهن نحو التدريس التشاركي

إلى ) 2019(وكذلك فقد هدفت دراسـة عبـد الحميـد 

رات تقيــيم فعاليــة برنــامج تــدريبي مــصمم لتطــوير مهــا
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الطالبات المعلمات في تنفيـذ اسـتراتيجيات التعلـيم المتمايـز 

لأطفال الروضـة وأولئـك الـذين يعـانون مـن صـعوبات 

تعلم، ولتحقيق أهداف الدراسة تم تصميم برنامج تدريبي 

ــذه  ــذ ه ــة لتنفي ــارات اللازم ــن المه ــة م ــشمل مجموع ي

 وبطاقـة تقـويم ،الاستراتيجيات، كما تم استخدام اسـتبانة

وأظهرت النتـائج أن هنـاك .  كأدوات لجمع البيانات؛ذاتية

ضــعفًا في مــستوى تــوافر مهــارات التعلــيم المتمايــز لــدى 

الطالبات المعلمات في البداية، ولكن بعد تطبيـق البرنـامج، 

ــاراتهن في تنفيــذ  ــيرًا في مه ــورًا كب ــائج تط ــرت النت أظه

اســتراتيجيات التعلــيم المتمايــز، كــما وأشــارت النتــائج إلى 

ــارات فعال ــسين مه ــدريبي في تح ــامج الت ــة للبرن ــة مرتفع ي

الطالبات المعلمات في تطبيق اسـتراتيجيات التعلـيم المتمايـز 

 .لأطفال الروضة وذوي صعوبات التعلم

ــديات  ــة ال ــدفت دراس ــة ) 2018(وه ــيم فعالي إلى تقي

برنامج تدريبي مستند إلى الأدلـة العلميـة لمعلمـي الطـلاب 

 اتجاهـاتهم نحـو الممارسـات ذوي صعوبات التعلم في تحسين

المعتمدة على الأدلة العلميـة وتعزيـز مهـارات القـراءة لـدى 

وأظهرت نتائج الدراسـة أن اتجاهـات المعلمـين في . طلابهم

المجموعة التجريبية تحسنت نحـو الممارسـات المعتمـدة عـلى 

الأدلة العلمية بشكل ملحوظ مقارنة بالمعلمين في المجموعـة 

ت النتائج أن طلاب معلمي المجموعـة الضابطة، كما وأظهر

التجريبية الذين تلقوا التـدريب المبنـي عـلى الأدلـة العلميـة 

حققـوا تقـدمًا أفــضل في مهـارات القــراءة مقارنـة بطــلاب 

 . معلمي المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطرق التقليدية

إلى تقيـيم فعاليـة ) 2018(كما وهدفت دراسـة عافيـة 

د على الرحلات المعرفيـة عـبر الويـب برنامج تدريبي يعتم

)Web Quest ( في تطوير مهارات التلميـذات المعلـمات في

تشخيص التلميذات ذوات صعوبات لقسم التربية الخاصة 

تم تطوير اختبار لقيـاس التعلم، ولتحقيق أهداف الدراسة 

الجانب المعرفي، بالإضافة إلى بطاقات سلالم التقدير لقيـاس 

، تـم اسـتخدام المـنهج شـبه التجريبـيو. الأدائـيالجانب 

 تـم قيـاس حيثضابطة، والجريبية تين التجموعتصميم الم

وأظهــرت . الدراســةعينــة الأداء القـبلي والبعــدي لأفــراد 

) 0.05(النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بمستوى 

بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي للمـشاركات 

 الجانــب المعــرفي لمهــارات في الاختبــار التحــصيلي لقيــاس

، كـما ، لصالح التطبيـق البعـديتشخيص صعوبات التعلم

وُجدت فروق ذات دلالـة إحـصائية بـنفس المـستوى بـين 

متوسط درجـات التطبيـق القـبلي والبعـدي عـلى بطاقـات 

سلالم التقدير لقياس الجانـب الأدائـي لمهـارات تـشخيص 

 .لصالح التطبيق البعدي ،صعوبات التعلم

 فقـد هـدفت إلى Knight (2018(سـة نايـت أمـا درا

ــراءة  ــسر الق ــين لع ــم المعلم ــين فه ــة ب ــشاف العلاق استك

ــم  ــة ت ــداف الدراس ــق أه ــة، ولتحقي ــبراتهم التدريبي وخ

. معلماً في إنجلـترا وويلـز) 2600(استخدام استبيان شمل 

وأظهرت النتائج أن المعلمين يمتلكون فهماً أساسيًا لمفهـوم 

لال التركيـز عـلى الجوانـب عسر القـراءة، وذلـك مـن خـ

الــسلوكية المتعلقــة بهــذا الاضــطراب، ومــع ذلــك، فهــم 
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ــصبية  ــة والع ــب البيولوجي ــة بالجوان ــرون إلى المعرف يفتق

والمعرفية لعسر القراءة، وبالإضافة إلى ذلـك، أشـار بعـض 

عــسر فهــوم المعلمــين إلى العوامــل البــصرية في وصــفهم لم

اطعة تثبت وجـود القراءة على الرغم من عدم وجود أدلة ق

علاقــة مبــاشرة بــين الأداء البــصري وعــسر القــراءة، كــما 

وأشارت النتائج إلى أهمية تـوفير تـدريب جيـد للمعلمـين 

لزيادة ثقتهم في التعامل مع الطلاب الذين يعانون من عسر 

القراءة، بالإضافة إلى زيادة معرفتهم بالجوانب المعرفية لهـذا 

هميـة تـوفير تـدريب وخلصت الدراسـة إلى أ. الاضطراب

للمعلمين يعتمـد عـلى الأدلـة العلميـة ويتـضمن أحـدث 

البحوث حول الجوانب البيولوجيـة والمعرفيـة والـسلوكية 

لعسر القراءة، ممـا سيـساعد في تـصحيح المفـاهيم الخاطئـة 

وضمان أن لدى المعلمين فهماً دقيقًـا لعـسر القـراءة وكيفيـة 

 .التعامل مع الطلاب المتأثرين به

 فقد هـدفت دراسـة واشـبورن ،نفس الإطاروضمن 

إلى استقــصاء  Washburn et al., (2017(ن ووآخــر

 القـراءة صـعوباتمستوى معرفة المعلمين المبتدئين حـول 

مـن ) 271(تكونـت عينـة الدراسـة مـن و. وعسر القـراءة

 في برامج إعـداد المعلمـين في الجامعـات في جميـع الملتحقين

يكيـة، حيـث طُلـب مـنهم أنحاء الولايـات المتحـدة الأمر

ــسر  ــصائص ع ــراءة وخ ــعوبات الق ــصائص ص ــد خ تحدي

وأظهـرت . القراءة، وقد تـم تحليـل الـردود نوعيـاً وكميـاً 

النتــائج أن المعلمــين كــان لــديهم فهــم دقيــق لــصعوبات 

القراءة، ولكنهم كانوا يملكون مفاهيم خاطئة حـول عـسر 

وأوصت الدراسـة بأهميـة تـوفير تعلـيم وتـدريب  القراءة،

ناسب للمعلمين المبتدئين حول عسر القـراءة، وتـصحيح م

ــذه  ــشأن ه ــديهم ب ــون ل ــد تك ــي ق ــة الت ــاهيم الخاطئ المف

 .الاضطرابات

ــرون  ــماعيل وآخ ــا إس ــة أجراه ــدفت دراس ــما وه ك

إلى التحقـق مـن فاعليـة اسـتخدام موقـع تفــاعلي ) 2017(

إلكــتروني في رفــع مــستوى الــوعي حــول عــسر القــراءة 

فـرد، ) 400(ينـة الدراسـة مـن ، وتكونت ع)الدسلكسيا(

. طالــب) 100(ولي أمــر، و) 100(معلــم، و) 200(بواقــع 

 حيـثوقد أعتمد المنهج التجريبي كمنهج لهـذه الدراسـة، 

تم تطوير مقياس بهدف قياس الـوعي بعـسر القـراءة قبـل 

التعرض للمعالجة وبعد، بالإضافة إلى إعداد مـادة المعالجـة 

وأسفرت . موقع إلكترونيالتجريبية والتي كانت عبارة عن 

نتائج هذه الدراسة إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية 

بـين متوسـطي درجـة المقيـاس ) 0.01(عند مستوى الدالة 

القبلي والبعدي لصالح المقياس البعدي في الدرجـة الكليـة 

 .لكل من المعلمين، وأولياء الأمور، والطلاب

 :التعقيب على الدراسات السابقة

ن أن معظم الدراسـات الـسابقة تتنـاول على الرغم م

موضوعًا مشتركًا يدور حول عسر القراءة، إلا أنها اختلفت 

في منهجياتها ونتائجها، كما وجدت بعض النقاط المـشتركة 

والتقاطعات بين هذه الدراسات، وفيما يلي تلخيص لبعض 

 :هذه النقاط

 معظم الدراسات الـسابقة المـسحية هـدفت إلى :أولاً 



 )الدسلكسيا( لمعلمي تدريبات النطق لتنمية معرفتهم حول عسر القراءة إرشاديفاعلية برنامج  :بخاري محمد بن عدنان. د، خالد بن خضران المالكي. أ

– 70 – 

معرفة ومهارات المعلمين في التعامل مـع عـسر استكشاف 

القراءة، في حين أن معظـم الدراسـات الـسابقة التجريبيـة 

تهدف إلى التحقق من فاعلية برنامج تدريبي أو إرشادي تم 

تقديمه لفئة المعلمين الـذين يتعـاملون مـع الطـلاب ذوي 

 . تحديدًاصعوبات التعلم أو عسر القراءة

 الـسابقة في المـنهج العلمـي  اختلفت الدراسات:ثانياً 

المستخدم، حيث استخدمت معظمها المنهج شبه التجريبي 

القائم على التحقق مـن فاعليـة برنـامج تـدريبي، وبعـض 

الدراسات اتبعت المنهج الوصفي الكمي وأخـرى اتبعـت 

اختلفت في الأدوات و، )المسحي التجريبي(المنهج المختلط 

بهـا، حيـث اسـتخدمت المستخدمة لجمع البيانات المتعلقة 

معظم الدراسات الاستبانات، وبعضها استخدم المقابلات 

 إلا أن جميـع الدراسـات ؛ومقاييس أخـرى كالاختبـارات

تستند إلى أدلة علميـة ) بشقيها المسحي والتجريبي(السابقة 

 .حول معرفة المعلمين حول عسر القراءة

ــا ــين :ثالثً ــات إلى أن المعلم ــع الدراس ــرت جمي  أظه

 إلى تدريب وتطوير مهاراتهم في التعامل مع عـسر يحتاجون

القــراءة، ومعظــم الدراســات أوصــت بــضرورة تــدريب 

المعلمين وتـوعيتهم حـول صـعوبات الـتعلم بـشكل عـام 

 .وعسر القراءة على وجه الخصوص

 أشارت نتائج الدراسات التجريبيـة إلى فاعليـة :رابعًا

ــك ــدمت في تل ــي ق ــادية الت ــة والإرش ــبرامج التدريبي  ال

الدراسات، كـما وأشـارت نتـائج الدراسـات المـسحية إلى 

وجود مفـاهيم خاطئـة شـائعة بـين المعلمـين حـول عـسر 

القراءة، ومعظم تلك الدراسات أكد على الـضعف الكبـير 

ــة بعــسر القــراءة ــما .في مــستوى المعرف أشــارت معظــم  ك

الدراسات إلى أهمية تـوفير المزيـد مـن الـدورات التدريبيـة 

 الخاصة ومعلمي تدريبات النطق حول عسر لمعلمي التربية

أظهـرت الدراسـات التجريبيـة أن مـستوى حيث القراءة، 

المعرفة والمهارات لدى المعلمين يمكن تحـسينه مـن خـلال 

البرامج التدريبية المناسبة، كما وأوصت معظـم الدراسـات 

السابقة بضرورة توفير التدريب والدعم المستمر للمعلمـين 

ــرفتهم و ــسين مع ــلاب لتح ــع ط ــل م ــاراتهم في التعام مه

 .صعوبات التعلم وعسر القراءة

 تميزت الدراسة الحالية عن سابقاتها من حيث :خامسًا

طبيعة العينة التي اعتمدت على معلمـي تـدريبات النطـق، 

وفي الأداة المستخدمة لجمع البيانات والتـي اعتمـدت عـلى 

قيـة، الاختبار الذي يتميز بقدرته عـلى قيـاس المعرفـة الحقي

ــن الاســتبانات المــستخدمة في  ــو بــذلك يختلــف ع وه

الدراسات السابقة والتي تقيس المعرفة المتـصورة وليـست 

المعرفة الحقيقية، كما وتميزت الدراسة الحالية عـن سـابقاتها 

 انبالبرنامج الإرشادي الذي تـم تطـويره مـن قبـل الباحثـ

 .بإجراءاته وخصائصه

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :دراسةمنهج ال

تم استخدام المنهج شبه التجريبي لملائمته لطبيعـة هـذه 

وهو منهج يهدف إلى تحديد أثر المتغـيرات المـستقلة . الدراسة

ــا  ــة تجريبيً ــيرات التابع ــلى المتغ ــان، (ع ــد ). 2014الروس وق
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رشـادي لمعلمـي إبرنـامج استخدم هذا المنهج لقياس فاعلية 

ــسر ا ــول ع ــرفتهم ح ــة مع ــق لتنمي ــدريبات النط ــراءة ت لق

 انفي ضوء طبيعة الدراسة الحالية قام الباحثـ و).الدسلكسيا(

التـصميم (باستخدام التصميم شبه التجريبي المعروف باسم 

، وذلـك )ضـابطة وتجريبيـة(لمجمـوعتين )  البعـدي- القبلي

في العينتين تدريبات النطق بتطبيق القياس القبلي على معلمي 

ــم تطب ــك ت ــد ذل ــضابطة، وبع ــة وال ــامج التجريبي ــق البرن ي

الإرشادي على العينة التجريبية فقط، ومن ثـم إعـادة تطبيـق 

 ومقارنـة ،القياس للعينتين التجريبية والضابطة مـرة أخـرى

 .هذه المستويات مع بعضها بهدف استخراج النتـائج النهائيـة

 تم تمكين أعـضاء المجموعـة الـضابطة وتجدر الإشارة إلى أنه

الاختبار البعـدي تطبيق رشادي بعد من حضور البرنامج الإ

ات أخلاقيـ  لمبادئمراعاةً والانتهاء من جمع البيانات؛ وذلك 

 .البحث العلمي في العلوم الإنسانية

 :مجتمع الدراسة

معلمــي  في هــذه الدراســة جميــع اناســتهدف الباحثــ

من العاملين في ميدان التربية الخاصة بإدارة  تدريبات النطق

ة، والـذين يقـدر  العربيـة الـسعوديتعليم جـدة في المملكـة

وذلك بحسب إحـصائيات وزارة التعلـيم ) 80(ـعددهم ب

 .ـه1445للعام 

 : عينة الدراسة

معلـماً مـن ) 42(تكونت عينـة الدراسـة الحاليـة مـن 

مــن العــاملين في ميــدان التربيــة  تــدريبات النطــقمعلمــي 

تم اختيـارهم بـشكل عـشوائي . الخاصة بإدارة تعليم جدة

 :تباع الخطوات التاليةوذلك با

 بتــصميم نمــوذج تــسجيل عــبر انقــام الباحثــ: أولاً 

ـــماذج  ـــامج googleاســـتخدام ن ، تـــضمن عنـــوان البرن

، وفكرة عامة عن آلية تنفيذه، ووقتـه، وتوضـيح الإرشادي

 نمـوذج التـسجيل إرسـالتـم : ثانياً ، لحقوق المشاركين فيه

شر معهم لجميع أفراد مجتمع الدراسة، وذلك بالتواصل المبا

، أو بالتواصل مع المشرفين في إدارة التربية انمن قبل الباحث

الخاصة بمدينة جدة؛ لنشر نموذج التسجيل لجميع معلمـي 

: ثالثـاً ، تدريبات النطق، وحثهم على التسجيل في البرنـامج

تم حصر معلمي تـدريبات النطـق المـسجلين في البرنـامج 

 العينـة بـشكلها الإرشادي عبر الرابط الإلكتروني، لتتكون

 معلـماً مـن معلمـي تـدريبات النطـق مـن 42النهائي مـن 

 .العاملين في ميدان التربية الخاصة بإدارة تعليم جدة

 :تقسيم المجموعتين التجريبية والضابطة

تم تقـسيم المعلمـين المـسجلين مناصـفة عـشوائيًا إلى 

 معلــماً، 21الأولى مجموعــة ضــابطة تكونــت مــن : عينتــين

ــضًا مــن والثانيــة مج ــة تكونــت أي  معلــماً، 21موعــة تجريبي

ولضبط المتغـيرات التـي قـد تـؤثر في نتـائج الدراسـة، تـم 

مراعاة متغيرات مكان العمل، والمؤهل العلمي، وسـنوات 

الخـبرة؛ لتحقيـق تكـافؤ المجمــوعتين، وذلـك عـن طريــق 

تقــسيم أفــراد العينــة إلى مجمــوعتين متكــافئتين مــن ناحيــة 

ــدول  ــصائص، والج ــة )1(الخ ــراد عين ــع أف ــح توزي  يوض

 الدراسة
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 توزيع أفراد عينة الدراسة على المجموعتين الضابطة والتجريبيـة: )1(جدول 

 .)42= ع(

 مستويات المتغير الخصائص
المجموعة 

 التجريبية

  المجموعة 

 الضابطة

 4 3 مركز تربية خاصة

 مكان العمل 5 6 معاهد تربية خاصة

 12 12 برامج الدمج

 18 17 بكالوريوس
 علميالمؤهل ال

 3 4 دراسات عليا

 3 2  سنوات5أقل من 

 سنوات الخبرة 12 12  سنوات10- 5من 

 6 7  سنوات وأكثر10
 

 :أدوات الدراسة

 ):الدسلكسيا(اختبار المعرفة بعسر القراءة : أولاً 

 اختبـارلأغراض الدراسة الحاليّة قام الباحثان بتطوير 

، ولبنـاء المقيـاس )الدسلكسيا(ءة لقياس المعرفة بعسر القرا

وتحديد فقراته وأبعاده، تم مراجعة وتحليل الأدب التربـوي 

السّابق، وذلك من خـلال الاطّـلاع الأدوات المـستخدمة في 

الدّراسات السّابقة المرتبطة بالموضوع مثل، دراسات كل مـن 

 ؛)Yilmaz, 2021(؛ )2016طاشـمة، (؛ )2020الشريف، (

)Loveall, 2022( ، وتكون المقياس بـصورته الأوليـة مـن

 على شكل أسئلة من نوع الاختيار مـن متعـدد؛ ،فقرة) 40(

  وثـلاث بـدائل خاطئـة،،تحتمل إجابـة صـحيحة واحـدة

 مفهــوم عــسر القــراءة :وهــيخمــسة أبعــاد مقــسمه عــلى 

، وأعـــراض ومـــؤشرات عـــسر القـــراءة )الدسلكـــسيا(

عـلاج ، و)الدسلكـسيا(وتقييم عسر القراءة ) الدسلكسيا(

، ودور معلـم تـدريبات النطـق )الدسلكسيا(عسر القراءة 

حيث كل بعد تكـون مـن ). الدسلكسيا(اتجاه عسر القراءة 

 . فقرات8

 تمثيله للمحتوى المراد رعداد الاختباإوقد روعي أثناء 

كـما تـم . قياسه، ودقة الصياغة اللغوية، ووضوح العبارات

وفـيما يـلي . وضع تعليمات الاختبار وذلك لإزالة الغموض

عرض لدلالات الـصدق والثبـات التـي تـم اسـتخراجها 

 . للمقياس

 : صدق المقياس: أولاً 

ــاع  ــك باتب ــاس وذل ــدق المقي ــن ص ــق م ــم التحق ت

 :الإجراءات التالية

للتحقق من صدق اختبار المعرفة  :صدق المحكمين: أ

، تمّ عرضه بصورته الأوليّة على )الدسلكسيا(بعسر القراءة 

 ذوي الاختصاص في مجال التربية الخاصـة، محكم من) 11(

وأمراض التخاطب في الجامعات السعودية، حيـث طلـب 

منهم إبداء الرأي في مـدى ملاءمـة الفقـرات التـي ضـمّها 

الاختبــار لقيــاس المعرفــة بعــسر القــراءة ومــدى وضــوح 

الفقرات، ومـدى صـحة الـصياغة اللغويـة، وأي توصـية 

بنــاءً عــلى توصــيات و. يمكــن أن تجــوّد مــن أداة الدراســة

ــصل إلى  ــدلت الأداة لت ــرأيهم وعُ ــذ ب ــد أُخ ــين فق المحكم

، حيث اعتمدت الفقرات التي يبلغ اتفـاق صورتها النهائية

 ليتكـون الاختبـار بـصورته %80المحكمين عليها أكثر من 

 .فقرة) 35(النهائية من خمسة أبعاد بواقع 

ــاء: ب ــدق البن ــاء  :ص ــدق البن ــتخراج ص ــة اس لغاي

تـم حـساب ؛ )الدسلكـسيا(لمعرفة بعسر القـراءة لاختبار ا
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معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات مع المحور 

الذي تنتمي إليه ومـع الدرجـة الكليـة للمقيـاس كـما هـو 

 :موضح في الجدول التالي

 

 .)42= ن(ومع الدرجة الكلية للمقياس مع أبعادها ) الدسلكسيا(معاملات الارتباط بين فقرات اختبار المعرفة بعسر القراءة : )2(جدول 

 الكلي البعد م الكلي البعد م الكلي البعد م

1 .431** .371* 13 .389* .504** 25 .357* .334* 
2 .695** .598** 14 .468** .308* 26 .666** .407** 
3 .666** .648** 15 .509** .367* 27 .364* .327* 
4 .565** .306* 16 .693** .690** 28 .539** .647** 
5 .383* .349* 17 .529** .354* 29 .461** .543** 
6 .631** .675** 18 .359* .309* 30 .538** .473** 
7 .469** .360* 19 .385* .329* 31 .636** .505** 
8 .316* .309* 20 .581** .539** 32 .564** .434** 
9 .445** .433** 21 .621** .522** 33 .340* .328* 

10 .390* .465** 22 .661** .621** 34 .522** .467** 
11 .576** .508** 23 .659** .558** 35 .554** .368* 
12 .514** .372* 24 .551** .423** 36   

 )α≥ 0.05(دال عند **  )α≥ 0.05(دال عند * 

 

يتضح من الجدول السابق أنّ معاملات الارتباط بـين 

ــة فقــرات الاختبــار وأبعاد هــا مــن جهــة والدرجــة الكلي

 0.05للاختبار من جهة ثانية جاءت دالة عند مستوى دلالة 

وجميعهـا قيم موجبـة؛ مما يدل على وجـود درجــة عـاليــة 

 الــداخلي، وارتبــاط كــل بعـد بفقراتـه؛ بـما من الاتساق

 .يعكس درجة عالية من الصدق لفقرات الاختبار

ة لاسـتخدامه في وحرصًا على أن يُعطي الاختبار الثقـ

فقـد تـم حـساب ) الدسلكسيا(قياس المعرفة بعسر القراءة 

معامل الارتباط بين درجة كل بعد من الأبعاد الخمسة مـع 

بعضها ومع الدرجة الكلية للمقيـاس كـما هـو موضـح في 

 : الجدول التالي

 

 .)42= ن(مع بعضها ومع الدرجة الكلية للمقياس ) االدسلكسي(معاملات الارتباط بين أبعاد اختبار المعرفة بعسر القراءة : )3(جدول 

 5 4 3 2 1 البعد

1 1     

2 .637** 1    
3 .689** .759** 1   
4 .681** .743** .650** 1  
5 .791** .763** .753** .709** 1 

 **924. **854. **877. **887. **854. الإجمالي

 )α≥ 0.01(دال عند **  )α≥ 0.05(دال عند * 
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يتضح من الجدول السابق أنّ معاملات الارتباط بـين 

الأبعاد والدرجة الكلية للاختبار جميعها عاليـة ودالـة عنـد 

ــستوى  ـــة ) = 0.01/0.05(م ــود درج ــي وج ـــا يعن ، مم

عـاليـة مـن الاتـساق الـداخلي، وارتبـاط أبعـاد الاختبـار 

بالدرجة الكلية للاختبار، مما يؤكد تحقق معيار صدق البناء 

 .المقياسفي 

 ):الدسلكسيا(ثبات اختبار المعرفة بعسر القراءة : ثانياً 

لغرض الدراسة الحالية، تم التحقق من ثبـات اختبـار 

 باســتخدام طريقتــي )الدسلكــسيا(المعرفـة بعــسر القــراءة 

كرونباخ ألفا والتجزئة النصفية على بيانات التطبيـق القـبلي 

، ت النطـقتـدريباعلى أفراد العينـة مـن معلمـي للاختبار 

 :يوضح قيم الثبات للاختبار الكلي) 4(دول والج

 

  ) الدسلكـسيا(معاملات الثبات لاختبار المعرفـة بعـسر القـراءة : )4(جدول 

 .)42=ن (

 كرونباخ ألفا المقياس
التجزئة 

 النصفية

 0.875 0.853 )المقياس الكلي(اختبار المعرفة بعسر القراءة 

 

معامـل (الثبـات يظهر من الجـدول الـسابق أن قيمـة 

التي تم التوصل إليها وفق تطبيق المعادلة على بيانـات ) ألفا

 للدرجة الكلية للاختبار كانت تدريبات النطقمعلمي عينة 

 .وهي قيمة مرتفعةُ ودالة وتحقق الثبات للاختبار) 0.853(

وكــذلك فقــد تــم حــساب الثبــات بطريقــة التجزئــة 

النـصفية، وقـد النصفية باستخدام معادلة جـتمان للتجزئـة 

بلغــت القيمــة التــي تــم التوصــل إليهــا للدرجــة الكليــة 

وهي قيمة مرتفعة ودالـة وتحقـق معيـار ) 0.875(للاختبار 

 .ثبات الاختبار

 :تصحيح أداة الدراسة

تم الإجابة على فقرات اختبـار المعرفـة بعـسر القـراءة 

وذلك باختيار البديل الصحيح ضمن أربعة بدائل، حيـث 

مقابـل كـل إجابـة صـحيحة وقيمـة ) 1 (تم إعطاء درجـة

ــم جمــع ) صــفر( ــة، ومــن ثــم ت ــات الخاطئ مقابــل الإجاب

الإجابات الصحيحة لتكون العلامة النهائية على الاختبـار 

 انولغرض تفـسير النتـائج فقـد اتبـع الباحثـ. درجة) 35(

ا لمــستوى المعرفــة بعــسر القــراءة بحــسب المتوســط وصــفً 

عسر القـراءة، وذلـك عـلى الحسابي لفقرات اختبار المعرفة ب

 – 0.26  ضعيفة جـدًا، ومـن0.25 –من صفر  :النحو التالي

 1 – 0.76  متوسـطة، ومـن0.75 – 0.51  ضعيفة، ومن0.5

 .مرتفعة

 :البرنامج الإرشادي: ثانياً 

 بتصميم برنامج انلتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث

 ويهـدف هـذا )الدسلكـسيا(إرشادي حول عـسر القـراءة 

إلى رفع الكفايات المعرفية لمعلمي تدريبات النطـق ج البرنام

 ولتـصميم .)الدسلكـسيا(حول اضـطراب عـسر القـراءة 

؛ فقد اُستخدم نموذج التـصميم العـام الإرشاديالبرنامج 

ADDIE Model ويتكون هذا النموذج من خمس مراحل ،

 ).2(متتالية موضحة في الشكل 
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 )انإعداد الباحث (ADDIEعليمي مراحل نموذج التصميم الت: )2(الشكل 

  

 نجد أن اسم هذا؛ )2(ومن خلال استعراض الشكل 

، عبارة عن رموز تُعبرّ عن الحرف الأول ADDIEالنموذج 

التحليل، والتصميم، والتطوير، : لكل مرحلة والتي تشمل

والتنفيذ، والتقيـيم بحيـث يـتم تنفيـذ كـل خطـوة في هـذا 

تم الوصول إليها في الخطـوة النموذج بناءً على النتائج التي 

السابقة، ويُستخدم هذا النموذج من قِبَل مطـوري التعلـيم 

الــزوين والبــصيص، (والتـدريب والمــصممين التعليميـين 

 :وقد جرى العمل في كل مرحلة كما يلي). 2022

 :مرحلة التحليل

خلال هذه المرحلة، تم تحليل أفراد العينة، عبر التعـرف 

ريبات النطق المتعلقـة باضـطراب على احتياجات معلمي تد

وذلك عبر إجراء مقـابلات مـع ). الدسلكسيا(عسر القراءة 

مجموعة من معلمي تدريبات النطق للاستفسار عن معرفتهم 

الحالية بالاضطراب واحتياجاتهم في هذا المجـال، والاطـلاع 

عــلى الدراســات التــي أوضــحت جوانــب الــضعف لــدى 

ات النطق بشكل خاص المعلمين بشكل عام، ومعلمي تدريب

 ,Kumas) و،)Loveall, 2022( و،)Yilmaz, 2021(مثـل 

Dodur, & Yazicioglu, 2021)، ــشريف، ( و ) 2020ال

وبناءً على ذلك، تم تشكيل صورة عامة حـول الموضـوعات 

 .التي يجب تضمينها في البرنامج الإرشادي

ثم تم تحليـل خـصائص مجتمـع الدراسـة مـن حيـث 

لخاصــة بهــم، وطبيعــة المهــام التــي المــؤهلات والخــبرات ا

وذلك من خلال الاطـلاع . يقومون بها في الميدان التعليمي

ــة  ــة الخاص ــي للتربي ــدليل التنظيم ــلى ال ــيم،(ع  وزارة التعل

ــة في )2017 ــق واللغ ــصي النط ــات متخص ــاق ممارس ، ونط

 .(ASHA, 2016) للسمع والنطق واللغة الأمريكيةالجمعية 

لق باضطراب عسر القـراءة كما تم تحليل المحتوى المتع

ــسيا( ــري )الدسلك ــوع إلى الأدب النظ ــلال الرج ــن خ ، م

ــلى  ــة ع ــة المتاح ــدات التدريبي ــصادر والوح ــسابق والم ال

الإنترنت التي تناولت هذا الاضطراب ومن أهمهـا مواقـع 

الجمعيات الدوليـة مثـل الجمعيـة الدوليـة لعـسر القـراءة، 

ة البريطانيـة  لعـسر القـراءة، والجمعيـالأمريكيـةوالجمعية 
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ومجموعــة مــن الكتــب والدراســات مثــل . لعــسر القــراءة

، )2020مهيـدات، (، )2019سيـسالم، : (مؤلفات كل مـن

وغيرهـا، وتـم اسـتخدام هـذا التحليـل ) 2019أبو نيان، (

لتحديد الموضـوعات والمهـارات التـي يجـب تـضمينها في 

 .الإرشاديالبرنامج 

وتحليلـه، وبعد جمع المحتـوى مـن المـصادر المختلفـة 

وتصنيفه لعدة موضوعات، بناءً على نتائج الخطوة السابقة، 

تم تشكيل صورة أولية للمادة العلمية التي يمكن أن تُـدرج 

 .الإرشاديفي البرنامج 

لى بعـض الدراسـات التـي إوبعد ذلـك تـم الرجـوع 

ــرامج  ــلى ب ــا ع ــضمن أدواته ــاديةتت ــل إرش ــة مث  أو تدريبي

الحـــارثي وغريـــب، ( و،)2020 الزهـــراني والحميـــدي،(

 ضوء ذلك، تم وضع عـدة وفي (Alves, 2021) و،)2023

معايير لاختيار المنصة التي سيعرض مـن خلالهـا البرنـامج 

وجـود اعـتماد للمنـصة مـن ) أ: ( وهي كالتـاليالإرشادي

ــة  ــة العربي ــتروني في المملك ــيم الإلك ــوطني للتعل المركــز ال

 تقـديم تـوفر) ج(دعم اللغـة العربيـة، و) ب(السعودية، و

) د(و. البرنامج الإرشادي بـشكل متـزامن وغـير متـزامن

) هــ(توفير وسـائل تفاعليـة متنوعـة لعـرض المحتـوى، و

تمكين المتدربين مـن التفاعـل مـع المحتـوى ومـع بعـضهم 

تمكين الباحثان من تصميم البرنـامج بـدون ) و(البعض، و

 .خبرة برمجية، أو الاستعانة بمتخصصين

لبحث عن المنصات التـي يمكـن وبناءً على ذلك، تم ا

وقـد . استخدامها لتنفيذ البرنامج الإرشـادي مـن خلالهـا

وبعـد مراجعـة . جرى تحليل المنصات الإلكترونية المتاحـة

خــصائص المنــصات المتــوفرة، وتجربتهــا، والتواصــل مــع 

منصة إلهـام للتعلـيم "خدمة العملاء، نتج عن ذلك اختيار 

يم وتنفيـذ البرنـامج كمنصة لتـصم (elham.sa) "التفاعلي

حيث تعمل هذه المنصة كمـزود خدمـة يمكـن . الإرشادي

عن طريقهـا إنـشاء أكاديميـة إلكترونيـة وتـصميم بـرامج 

ــة  ــعة وقابل ــة وواس ــات متنوع ــتخدام مكون ــة باس تفاعلي

وتقوم المنصة أيضًا بربط هذه الـبرامج بنظـام . للتخصيص

ويـتم نـشر . تحفيز يشمل الأوسـمة والنقـاط والـشهادات

المحتــوى المــراد عرضــة لأفــراد لمجموعــة التجريبيــة عــبر 

كما يمكن للمتدربين التفاعل مع . رحلات تعليمية تفاعلية

 .بعضهم البعض

 :مرحلة التصميم

في هذه المرحلة، تم تصميم دليل البرنامج الإرشادي، 

والــذي أشــتمل عــلى تحديــد أهــداف البرنــامج، وتحديــد 

بالإضـافة إلى تحديـد الاستراتيجيات الملائمة لكل هـدف، 

حيث تـم وضـع تـصور تـصميم . أساليب التقييم المناسبة

أولي للبرنـــامج، في ضـــوء الخـــصائص المتاحـــة بالمنـــصة 

ــة ــوعات . الإلكتروني ــداف وموض ــسيم أه ــم تق ــث ت حي

 . جلسة13البرنامج إلى 

وقــد تــم عــرض دليــل البرنــامج عــلى مجموعــة مــن 

 المتخصــصين في التربيــة الخاصــة وأمــراض التخاطــب

 محكم من أعـضاء هيئـة تـدريس 11لتحكيمه، بلغ عددهم 

قبـل . بالجامعات السعودية؛ للأخذ بمقترحاتهم ومرئياتهم



 )هـ1445/م2024(، الرياض )32(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 77 – 

ــي  ــة الت ــة الإلكتروني ــصميم الأكاديميَّ ــشاء وت ــدء بإن الب

 .سيُعرض البرنامج من خلالها

 :مرحلة التطوير

في مرحلة التطوير، تم تحويل المخطط الأولي إلى محتـوى 

وقـام . كاديمية الإلكترونية التي تم إنـشاؤها على الأإرشادي

 بجمع وتصميم مقاطع الفيديو، والصور، والملفات انالباحث

المطلوبــة للمحتــوى، وتكييــف نــشر المحتــوى الآخــر عــبر 

ســفر عـن ذلـك، تقــسيم . المكونـات المتاحـة في الأكاديميـة

 رحــلات 6 جلــسة موزعــة عــلى 13البرنــامج التــدريبي إلى 

 . كل رحلة عدة مكونات تفاعليةتعليمية، وتتضمن

 :مرحلة التنفيذ

في هذه المرحلة، تم تقييم البرنامج مـن قبـل مجموعـة 

 معلمـين 4من المتخصصين في التربيـة الخاصـة مؤلفـة مـن 

ذوي خــبرة في تــدريس الطــلاب ذوي عــسر القــراءة، 

وقد تم جمـع ملاحظـاتهم . وحاصلين على درجة الماجستير

امج كمتدربين، وبالتـالي يكـون بعد أن أكملوا حضور البرن

إجمــالي عــدد المحكمــين والمحكــمات الــذين قــاموا بتقيــيم 

 .مختص 15رشادي هو البرنامج الإ

 :مرحلة التقويم

تم إجراء تقيـيم تكـويني في كـل مرحلـة مـن مراحـل 

البرنامج الارشادي، بالإضافة إلى تقييم ختامي بعد التجربـة 

ــع المقيّ  ــامج م ــة للبرن ــذينالأولي ــين ال ــسات م ــوا جل  أكمل

مــين تــم راء المقيّ آواســتنادًا إلى هــذه التقيــيمات، و. البرنــامج

ــادي ــامج الارش ــة للبرن ــصورة النهائي ــوير ال ــبح . تط وأص

 . البرنامج جاهزًا للتطبيق على عينة الدراسة المستهدفة

) 13(رشادي بصورته النهائية مـن لإن البرنامج اتكوّ 

تـزامن، وغـير تم تقديمها لعينـة الدراسـة بـشكل م جلسة

ـــزامن ـــاريخ ،مت ـــن ت ـــتمرت م ـــابيع اس ـــتة أس  في س

ـــ2/3/1445( ــاريخ ) ه ـــ11/4/1445(إلى ت ــع ؛ )ه بواق

 11 هـا دقيقـة، تلا50 اسـتمرتجلسة أولى بشكل متزامن 

جلسة بشكل غير متزامن، ومن ثم جلـسة ختاميـة بـشكل 

 دقيقــة، بالإضــافة إلى جلــستين 50متــزامن اســتمرت 

 لأداة الدراسـة، حيـث تكــون للتطبيقـين القـبلي والبعــدي

 .جلسة) 15(البرنامج بشكل عام من 

 تمت عملية تصميم البرنامج الإرشادي وفق مـنهج وقد

علمي تتابعي بحيث تبدأ كل جلسة بمدخلات هي مخرجـات 

الجلسة السابقة، ثم تتم عليها أنشطة تنتهي بمخرجات جديدة 

 تصبح هي مدخلات للجلسة التي تليهـا، حتـى يلبـي تنفيـذه

ويوضــح . الاحتياجــات التدريبيــة لمعلمــي تــدريبات النطــق

 :الإرشاديالجدول التالي توزيع جلسات البرنامج 

 

ــامج الإرشــادي حــول عــسر القــراءة: )5(جــدول   محتــوى جلــسات البرن

 .)الدسلكسيا(

رقم 

 الجلسة
 الموضوع

 تعريف بالبرنامج الارشادي 1

 مفهوم القراءة 2

 لقراءةالمهارات اللازمة لتعلم ا 3

 )الدسلكسيا(مفهوم عسر القراءة  4

 أسباب عسر القراءة 5

 )الدسلكسيا(مؤشرات وأعراض عسر القراءة  6
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 .)5(جدول / تابع

رقم 

 الجلسة
 الموضوع

 )الدسلكسيا(المشكلات الاجتماعية والعاطفية المرتبطة بعسر القراءة  7

 المفاهيم الخاطئة حول عسر القراءة 8

 عسر القراءة واضطرابات التواصل الاخرىالعلاقة بين  9

 تقييم وتشخيص عسر القراءة 10

 )الدسلكسيا(التدخلات العلاجية لاضطراب عسر القراءة  11

 )الدسلكسيا(دور معلمي تدريبات النطق تجاه عسر القراءة  12

  تلخيص محتويات البرنامج وربطها ببعض–ختام البرنامج  13

 

 :صدق البرنامج

ق مـن صـدق محتـوى البرنـامج الإرشـادي تم التحق

مـن المحكمـين ذوي ) 11(وذلك من خـلال عرضـه عـلى 

ــة ــة الخاص ــال التربي ــصاص في مج ــراض ،الاخت ــال أم  ومج

التخاطب من الجامعات الـسعودية، وذلـك للحكـم عـلى 

ملاءمة إجراءاته، ومدى مناسبته للفئة المستهدفة من حيـث 

ــسعى إلى تح ــي ي ــداف الت ــساته، والأه ــدد جل ــا، ع قيقه

حيث والأدوات التي سيستخدمها لتحقيق تلك الأهداف، 

رشادي في معظـم أشار المحكمين إلى صلاحية البرنامج الإ

جلساته، كما وأشار أربعة من الـسادة المحكمـين إلى إجـراء 

 بعـض الجلـسات، إعـادة ترتيـببعض التعـديلات مثـل 

ــإو ــام الباحث ــوعات، وق ــض الموض ــافة بع ــديل انض  بتع

وفي ضوء ذلك، تم تصميم . ق هذه الملاحظاتالبرنامج وف

ــة  ــلى الأكاديمي ــشر ع ــد أن نُ ــادي، وبع ــامج الإرش البرن

 محكمـين، والـذين بـدورهم 4 على هالالكترونية؛ تم عرض

وعليـه، . أبدوا بعض الملاحظات، وقام الباحثان بتعـديلها

وبتـالي . تم إعداد الصّورة النّهائيّة من البرنامج الإرشـادي

 .مختصًا) 15(ين البرنامج الارشادي مأصبح عدد محك

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة

 مـن الاتـساق الـداخلي لأداة الدراسـة تـم للتحقق -

 .استخدام معامل الارتباط بيرسون

 من ثبات أداة الدراسة تم استخدام معادلـة للتحقق -

 .كرونباخ ألفا ومعادلة جتمان للتجزئة النصفية

اسـة تـم اسـتخدام اختبـار  على سؤال الدرللإجابة -

 ).ANCOVA (تحليل التباين المصاحب

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية : الدراسةسؤال 

بـين متوسـطات القياسـين ) α≤0.05(عند مستوى الدلالة 

 معلمي تدريبات النطق حـول عـسر ةالقبلي والبعدي لمعرف

 ؟)ة وتجريبيةضابط(القراءة تعزى لمتغير المجموعة 

 على سؤال الدراسة تم صياغة الفرضية الإجابةبهدف 

 إحصائية عنـد ةلا توجد فروق ذات دلال": الصفرية التالية

بين متوسطات القياسين القـبلي ) α≤0.05(مستوى الدلالة 

 معلمي تدريبات النطق حول عسر القـراءة ةوالبعدي لمعرف

 .")ضابطة وتجريبية(تعزى لمتغير المجموعة 

تم استخراج المتوسـطات للتحقق من هذه الفرضية و

الحـــسابية والانحرافـــات المعياريـــة لمجمـــوع درجـــات 

المجموعتين التجريبية والـضابطة عـلى الاختبـارين القـبلي 

والبعدي لاختبار معرفة معلمي تدريبات النطق حول عسر 

 :القراءة، كما هو موضح في الجدول التالي
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 ة والانحرافات المعيارية لمجموع درجات المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار معرفة معلمـيالمتوسطات الحسابي: )6(جدول 

 .)42=ن(تدريبات النطق حول عسر القراءة 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة القياس

 6.38 16.29 21 المجموعة التجريبية
 متوسط القياس القبلي

 7.02 16.05 21 المجموعة الضابطة

 2.56 31.14 21 المجموعة التجريبية
 متوسط القياس البعدي

 4.86 16.57 21 المجموعة الضابطة

 

يظهر الجدول السابق عدم وجود فروق ظاهريـة بـين 

المجموعتين التجريبية والضابطة على القيـاس القـبلي، فقـد 

) 16.05(؛ )16.29(تين بلــغ المتوســط الحــسابي للمجمــوع

ما أظهرت النتائج الواردة أعلاه وجود فـروق كعلى التوالي 

ظاهرية بين المجموعتين التجريبية والضابطة عـلى القيـاس 

البعدي، فقد بلغ المتوسـط الحـسابي للمجموعـة الـضابطة 

ــة )16.57( ــة التجريبي ــاك )31.14(؛ والمجموع ، أي أن هن

لــصالح ) 14.57(داره فرقــاً ظاهريــاً بــين المجمــوعتين مقــ

المجموعة التجريبية، وللتحقق من وجود دلالـة إحـصائية 

للفروق بين المجموعتين الضابطة ) α = 0.05(عند مستوى 

ــي  ــة معلم ــاس معرف ــدي لمقي ــاس البع ــة في القي والتجريبي

، تـم )الدسلكـسيا(تـدريبات النطـق حـول عـسر القـراءة 

 بهـدف )ANCOVA(استخدام تحليل التبـاين المـصاحب 

عزل الفـرق بـين درجـات المجمـوعتين في القيـاس القـبلي 

لمعرفـة حــول عـسر القــراءة، وجــاءت النتـائج كــما هــو ل

 :موضح في الجدول التالي

 

 )42= ن (لمتوسطات المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس المعرفة حول عسر القراءة ) ANCOVA(نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب : )7(جدول 

 )ƞ 2(قيمة مربع آيتا  مستوى الدلالة المحسوبة) ف(قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 585. 000. 54.970 353.157 1 353.157 )القبلي(المصاحب 

 898. 000. 341.901 2196.559 1 2196.559 المجموعة

    6.425 39 250.557 الخطأ

     42 26738.000 الكلي

 

 دلالـة ذات فـروق الجـدول الـسابق وجـود يظهـر

 بين متوسـطات )α≤0.05(الدلالة  مستوى عند إحصائية

 التـي( التجريبيـة للمجموعـة معلمـي تـدريبات النطـق

 التي(الضابطة  والمجموعة) للبرنامج الإرشادي خضعت

 )ف(بلغــت  حيــث ،)للبرنــامج الإرشــادي لم تخــضع

إحـصائياً  دالـة القيمـة وجاءت هـذه) 341.90(المحسوبة 

 الصفرية الفرضية رفض يعني مما ،)0.00(بمستوى دلالة 

 إحصائية عنـد ةلا توجد فروق ذات دلال": تنص على التي
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بين متوسطات القياسين القبلي ) α =0.05(مستوى الدلالة 

والبعدي لمعرفة معلمي تدريبات النطق حول عسر القـراءة 

وبعبارة أخرى،  ")ريبيةضابطة وتج(تعزى لمتغير المجموعة 

فقد أظهرت نتائج تحليل التبـاين المـصاحب أن هنـاك أثـر 

للبرنامج الإرشادي على التحسن في معرفـة عـسر  وفاعلية

القراءة تعزى للبرنامج الإرشادي وبالتالي تم الإجابـة عـن 

 .سؤال الدراسة الرئيسي

البعدية  المتوسطات حساب تم الفروق، اتجاه ولمعرفة

أفــراد  لمجمــوع درجــات المعياريــة لأخطــاءالمعدلــة وا

في القياس البعدي لمعرفـة  والتجريبية الضابطة المجموعتين

 :عسر القراءة، كما هو موضح في الجدول التالي

 

 البعـدي) الدسلكـسيا(اءة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة لاختبار المعرفة حول عسر القر: )8(جدول 

 .)42= ن (

 الخطأ المعياري المتوسط البعدي المعدل العدد المجموعة

  31.090a .553  21 المجموعة التجريبية

 16.624a .553 21 المجموعة الضابطة

 

 البعـدي المتوسط النتائج في الجدول السابق أن تظهر

وأن ) 16.624(هـو  الـضابطة المجموعـة لمعلمـي المعـدل

توسط الحسابي المعدل لمعلمـي المجموعـة التجريبيـة هـو الم

، ممــا يظهــر أن الفــروق الدالــة إحــصائياً في )31.090(

ــامج  ــاً للبرن ــراءة تبع ــسر الق ــول ع ــة ح ــات المعرفي الكفاي

ــة ذات  ــة التجريبي ــصالح المجموع ــاءت ل ــادي ج الإرش

 .المتوسط المعدل الأعلى

 الأثـر للبرنـامج الإرشـادي في تحـسين حجم ولمعرفة

الكفايات المعرفية حول عسر القراءة لدى معلمي تدريبات 

قيمته  بلغت وقد). ƞ 2(آيتا  حساب قيمة مربع تم النطق،

مـن التحـسن في مـستوى %) 90(أن حوالي   أي،)0.898(

المعرفــة بعــسر القــراءة لــدى معلمــي تــدريبات النطــق في 

القيــاس البعــدي للمجموعــة التجريبيــة يعــزى للبرنــامج 

 .لذي قدم للمجموعة التجريبيةالإرشادي ا

 أن هذه النتيجة منطقية إلى حـد كبـير، انويرى الباحث

فالبرنامج الإرشادي الـذي تـم تقديمـه لمعلمـي تـدريبات 

النطق تم بناؤه وفق منهجية علمية متسلـسلة تتناسـب مـع 

حاجاتهم المعرفية حول اضطراب عسر القراءة، حيث ركـز 

تي توصلت إليهـا الأبحـاث على المفاهيم الهامة والجديدة ال

المهتمــة بحالــة عــسر القــراءة، وكــذلك حــاول البرنــامج 

الإرشادي معالجة بعض نقاط الضعف المعرفية في الجانـب 

 .الأدائي للتعامل مع الطلبة ذوي عسر القراءة

وكذلك فإن هذه النتائج التي انعكـست عـلى معرفـة 

معلمي تـدريبات النطـق في المجموعـة التجريبيـة بطريقـة 

إيجابية يمكن عزوها لأهمية موضوع عسر القراءة، وشـعور 

كل متدرب من معلمي تدريبات النطق بالحاجة الماسـة لأن 
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يكون مستعداً جيدًا لمعالجة المشكلات اللغوية الحقيقية التي 

تواجهه داخل الميدان التربوي، الأمر الـذي يتطلـب مـنهم 

ل مـنهم التوسع المستمر في المعرفة والحاجة لأن يكتسب كـ

المهارات اللازمة لاكتساب المعرفة واستخدامها مع الطلبـة 

بــشكل ) الدسلكــسيا(الــذين يعــانون مــن عــسر القــراءة 

مناسب، ليحقق أدواره بطرق فعالة، وليصبح بذلك معلـماً 

 .ناجحًا في ميدان اضطرابات النطق واللغة

 فقد تم في البرنامج الإرشـادي تقـديم ،وكذلك الأمر

للتعامل مع الطلبة الذين يعانون مـن عـسر إرشادات هامة 

، والتأكيـد في كـل لقـاء عـلى حاجـة )الدسلكـسيا(القراءة 

الطلبة لأن يكونوا مجهـزين بمهـارات نطـق ولغـة لـضمان 

نجاحهم الأكاديمي ورفع قدرتهم التنافـسية مـع أقـرانهم، 

ويضاف إلى المحتوى أساليب تقديم البرنـامج الإرشـادي، 

دريبية متسلسلة ومرتبطـة ببعـضها حيث تم بناء جلسات ت

لتحقيق أهداف البرنامج، ثم تم تقديمها بأساليب وأنشطة 

هادفة ومتنوعة عملت على استثارة دافعية معلمي تدريبات 

النطق نحو موضوعات البرنـامج ومحتوياتـه، الأمـر الـذي 

ــسر  ــول ع ــرفتهم ح ــسن في مع ــة إلى التح ــضى في النهاي أف

 .القراءة

ن النتيجة التي تم التوصل إليهـا ومن زاوية أخرى، فإ

تشابهت مع نتائج معظم الدراسات التجريبية السابقة، فقد 

) Alves, 2021(تشابهت مع الدراسة التي أجراها ألفـيس 

والتي أظهرت نتائجها أن البرنامج التدريبي زاد من معرفة 

ــن  ــع م ــما ورف ــراءة، ك ــسر الق ـــاضطراب ع ــشاركين ب الم

سر القراءة في المدرسـة، وزاد التصورات بضرورة معالجة ع

من التصورات بأن معلمي تـدريبات النطـق يلعبـون دورًا 

 .مهماً في تحديد وتقييم ومعالجة الطلاب ذوي عسر القراءة

) 2020(واتسقت هذه النتيجة مـع دراسـة الخاطريـة 

والتي أظهرت نتائجها وجود فروق معنويـة بـين متوسـط 

ــعوبات ا ــلاب ذوي ص ــمات الط ــيمات معل ــتعلم في تقي ل

ــدي  ــيم البع ــة في التقي ــضابطة والتجريبي ــوعتين ال المجم

لاتجاهاتهن نحو التـدريس التـشاركي لـصالح المعلـمات في 

المجموعة التجريبية، مما يشير إلى أن البرنامج التـدريبي قـد 

أثر بـشكل إيجـابي عـلى تحـسين اتجاهـاتهن نحـو التـدريس 

رت والتـي أظهـ) 2019(ودراسة عبـد الحميـد . التشاركي

نتائجها فعالية مرتفعة للبرنامج التدريبي في تحسين مهارات 

الطالبات المعلمات في تطبيق اسـتراتيجيات التعلـيم المتمايـز 

 .لأطفال الروضة وذوي صعوبات التعلم

 فقــد اتــسقت مــع دراســة الــديات ،وكــذلك الأمــر

ــي ) 2018( ــات معلم ــا أن اتجاه ــرت نتائجه ــي أظه والت

 في المجموعــة التجريبيــة الطــلاب ذوي صــعوبات الــتعلم

تحسنت نحو الممارسات المعتمدة على الأدلة العلمية بـشكل 

ــما  ــضابطة، ك ــة ال ــالمعلمين في المجموع ــة ب ــوظ مقارن ملح

وأظهرت النتائج أن طـلاب معلمـي المجموعـة التجريبيـة 

الذين تلقوا التدريب المبني على الأدلة العلمية حققوا تقدمًا 

ارنة بطلاب معلمي المجموعة أفضل في مهارات القراءة مق

ودراسـة عافيـة . الضابطة الذين درسوا بـالطرق التقليديـة

والتي أظهرت نتائجها وجـود فـروق ذات دلالـة ) 2018(
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إحصائية بين متوسـط درجـات التطبيـق القـبلي والبعـدي 

للمشاركات في الاختبار التحصيلي لقياس الجانـب المعـرفي 

وُجـدت فـروق لمهارات تشخيص صعوبات الـتعلم، كـما 

ذات دلالة إحصائية بنفس المستوى بـين متوسـط درجـات 

التطبيق القبلي والبعدي على بطاقات سلالم التقدير لقيـاس 

ــتعلم ، الجانــب الأدائــي لمهــارات تــشخيص صــعوبات ال

  .لصالح التطبيق البعدي

وكذلك فقد اتفقـت مـع دراسـة إسـماعيل وآخـرون 

روق ذات والتــي أســفرت نتائجهــا إلى وجــود فــ) 2017(

دلالة إحصائية بين متوسطي اختبار مستوى الـوعي حـول 

عسر القراءة الدسلكسيا القبلي والبعـدي لـصالح المقيـاس 

البعــدي في الدرجــة الكليــة لكــل مــن المعلمــين، وأوليــاء 

 جــاءت نتــائج الدراســة الحاليــة  كــما.الأمــور، والطــلاب

متناسقة إلى حد كبير مع معظم الدراسـات الـسابقة والتـي 

كدت عـلى أن المعلمـين يحتـاجون إلى تـدريب وتطـوير في أ

ـــراءة  ـــسر الق ـــطراب ع ـــع اض ـــل م ـــاراتهم للتعام مه

تناسـقت أيـضاً مـع توصـيات تلـك حيث ، )الدسلكسيا(

الدراسات التي سلطت الضوء على أهمية تدريب المعلمـين 

وتطوير مهاراتهم في التعامل مع صـعوبات الـتعلم وعـسر 

التـي أشـارت ) Loveall, 2022(القراءة، كدراسة لافـول 

نتائجها أن معظم معلمي تـدريبات النطـق لم يـشعروا بـأن 

تدريبهم على اضطراب عسر القـراءة كـان كافيًـا، وأعربـوا 

عن رغبتهم في توفير المزيد مـن الـدورات التدريبيـة حـول 

والتـي ) Knight, 2018(ودراسة نايـت . هذا الاضطراب

 يعتمد على الأدلة خلصت إلى أهمية توفير تدريب للمعلمين

ــب  ــول الجوان ــوث ح ــدث البح ــضمن أح ــة ويت العلمي

البيولوجية والمعرفية والسلوكية لعسر القراءة، مما سيـساعد 

في تصحيح المفاهيم الخاطئة وضمان أن لدى المعلمـين فهـماً 

 . دقيقًا لعسر القراءة وكيفية التعامل مع الطلاب المتأثرين به

النتائج متناسقة إلى وفي نفس الصدد، فقد جاءت هذه 

والتي خلـصت إلى أن ) 2018(حد كبير مع دراسة الديات 

تدريب المعلمين باستخدام برامج مبنية على الأدلة العلميـة 

ــث  ــو البح ــاتهم نح ــسين اتجاه ــساهم في تح ــن أن ي يمك

والممارسات العلمية، وبالتـالي يـؤثر إيجابيًـا عـلى أدائهـم في 

. ذوي صـعوبات الـتعلممجال التعليم ونتائج تعلم طلابهم 

 Washburn et al., (2017 (وآخـرونودراسة واشـبورن 

التي أوصت بأهمية توفير تعليم وتدريب مناسب للمعلمين 

المبتدئين حول صعوبات القراءة وعسر القراءة، وتـصحيح 

ــذه  ــشأن ه ــديهم ب ــون ل ــد تك ــي ق ــة الت ــاهيم الخاطئ المف

 .الاضطرابات

 : التوصيات

 :التوصية بما يلي يمكن ةالدراس نتائج على بناءً 

تقديم دورات تدريبية منتظمة وورش عمل لمعلمي  -

تدريبات النطق حول مفهوم عسر القراءة وكيفيـة التعامـل 

معه داخل البيئة التعليمية، ويمكن أن تشمل هذه الدورات 

اسـتراتيجيات التـدريس والتقيـيم مفهوم عـسر القـراءة، و

 .الفعّالة

افية وشـاملة تـستهدف تطوير بـرامج إرشـادية إضـ - 
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تحسين معرفة معلمي تدريبات النطـق حـول عـسر القـراءة، 

بحيث يمكن تضمين هذه البرامج تحديثات دوريـة لتحقيـق 

، إذ متابعة مستدامة وتطوير لقدراتهم ومعارفهم بشكل دائـم

 .رشادي الحاليأن هذه الدراسة أثبتت فاعلية البرنامج الإ

ــستمر وور - ــدريب الم ــرص الت ــوفير ف ــل ت ش العم

لمعلمــي تــدريبات النطــق للبقــاء عــلى اطــلاع دائــم بــآخر 

التطــورات في مجــال عــسر القــراءة وأســاليب التــشخيص 

ن الدراسـات الـسابقة دعـت إلى ذلـك، إ، حيث والتدخل

ناهيك عن أن درجـة معرفـة معلمـي تـدريبات النطـق في 

 .الاختبار القبلي كان متدني

 تعليميــة اســتخدام التكنولوجيــا في تقــديم دورات -

عبر الإنترنت وموارد تعليميـة تفاعليـة لمعلمـي تـدريبات 

، حيث أن البرنامج الحالي قُـدّم بطريقـة تكنولوجيـة النطق

عبر منصة إلكترونية بشكل متزامن وغير متـزامن وأُثبتـت 

 .فاعليته

تشجيع معلمي تـدريبات النطـق عـلى المـشاركة في  -

ائجهم مـع البحث العلمي حول عسر القراءة ومشاركة نتـ

 .المجتمع التعليمي

تعزيز التعاون بين المدارس والمؤسـسات التعليميـة  -

والمراكــز البحثيــة والمــنظمات ذات الــصلة لتبــادل المعرفــة 

والخبرات، وتوجيه الموارد المالية والبشرية إلى تطوير وتنفيذ 

 .برامج تدريبية وإرشادية ذات جودة عالية

 لاحتياجـات إجراء دراسات إضافية لفهـم أفـضل -

 .معلمي تدريبات النطق وتقييم فعالية البرامج التدريبية

 قائمة المصادر والمراجع

 :المراجع العربية: أولاً 

صــعوبات الــتعلم ودور ). 2019 (.أبــو نيــان، إبــراهيم ســعد فــواز

طبعـة إلكترونيـة . [معلمي التعليم العـام في تقـديم الخـدمات

 :مسترجع من]. مقروءة

https://www.kscdr.org.sa/ar/node/3067 

. ، سامية سامى عزيزوجيد ؛ حسن، عمر سيد؛إسماعيل، محمود حسن

تأثير استخدام موقع تفـاعلي عـلى الإنترنـت في رفـع ). 2017(

 لـدى Dyslexiaمستوى الوعي حول عسر القراءة دسلكـسيا 

، مجلة دراسـات الطفولـة. ادية والثانويةطلاب المرحلتين الإعد

 .10 – 1 ،74ع، 20مج

أسباب عسر القراءة ). 2019. ( وحمي، وحيدة؛بلخيري، سليمة محمد

سـياقات . لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية حـسب آراء المعلمـين

 . 327 - 309، 2ع، 4اللغة والدراسات البينية، مج

ية برنامج تـدريبي عـن فاعل). 2023. ( وغريب، ريم؛الحارثي، دلال

بعد لرفع درجة معرفة معلـمات الطلبـة ذوي اضـطراب طيـف 

المجلـة الـسعودية للتربيـة . التوحد باستراتيجية الإدارة الذاتيـة

 .64 - 19، 26، عالخاصة

فاعلية برنامج إرشادي للوالـدين  ).2014(. حمدي، أمل عبداللطيف

مجلـة . دائيةللتخفيف من حدة التلعثم لدي أطفال المرحلة الابت

 .174-88، )73 (القراءة والمعرفة،

أثــر برنــامج تــدريبي في اتجاهــات ). 2020. (الخاطريــة، ثريــة ســالم

ــدريس  ــو الت ــتعلّم نح ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــمات الط معل

، 3. ، ع44. مـج. المجلة الدولية للأبحاث التربويـة. التشاركي

 .40-12. ص. 2020أكتوبر 

فاعلية برنامج تـدريبي لمعلمـي ). 2018. (الديات، أفنان عبد الحافظ

ــة  ــة العلمي ــة ذوي صــعوبات الــتعلم مرتكــز عــلى الأدل الطلب

واتجاهاتهم نحو الممارسات المسندة إلى الأدلة العلمية وفي تحسين 

الجامعة الأردنية، ). أطروحة دكتوراه(مهارات القراءة لطلبتهم 
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 .كلية الدراسات العليا، الأردن

التمثلات الاجتماعية لعسر القـراءة لـدى ). 2016. (راضية، طاشمة

ــين ــة المعلم ــة. فئ ــسانية والاجتماعي ــوم الإن ــل العل ــة جي ، مجل

 .99 - 85 ،17,18ع

دار . تصميم البحث في التربيـة الخاصـة). 2014. (الروسان، فاروق

 .الفكر

: اضـطرابات الكـلام واللغـة). 2018. (الزريقات، إبراهيم عبـداالله

 .ر الفكردا). 4ط(التشخيص والعلاج 

فاعلية ). 2020. ( والحميدي، مؤيد عبدالهادي؛الزهراني، أحمد بخات

برنامج إرشـادي لمعلمـي المرحلـة الابتدائيـة في التعلـيم العـام 

لتحسين قدراتهم المعرفية واتجاهاتهم حول اضطراب التلعثم في 

، 4ع، 9، مـجالمجلة التربويـة الدوليـة المتخصـصة. مدينة جدة

183 – 199 . 

تـصميم ). 2022. ( حاتم حسين، والبصيص؛ فرتاج فاحس،نالزوي

الـــبرامج التعليميـــة الـــدليل النظـــري والعمـــلي للبـــاحثين 

 .دار المسيلة للنشر والتوزيع. والمصممين

ــسالم ــمال،سي ــا.)2018 (. ك ــصها وعلاجه ــراءة خصائ ــسر الق .  ع

 .دار المسيلة للنشر والتوزيع: الكويت

 ما بين المعتقدات والتفـسيرات  الديسلكسيا.)2020 (.الشريف، ليلى

ــوم  ــول مفه ــشائعة ح ــار ال ــة للأفك ــة تحليلي ــة، دراس العلمي

بحــوث عربيــة في . الديسلكــسيا لــدى معلمــي التعلــيم العــام

 .121- 100، 126، ع 2ج. مجالات التربية النوعية

برنامج تدريبي قائم عـلى ). 2018. (عافية، عزة عبد الرحمن مصطفى

ــبر ال ــة ع ــرحلات المعرفي ــب ال ــة ) Web Quest(وي في تنمي

مهارات الطالبات المعلمات بقسم التربية الخاصـة في تـشخيص 

مجلـة البحـث العلمـي في . التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم

 .714-683. ص ص. 2018، 3. ، ج19. ع. التربية

برنـامج تـدريبي لتنميـة ). 2019. (عبد الحميد، سهام حجاج حمدان

 تطبيق استراتيجيات التعليم المتمايـز مهارات الطالبة المعلمة على

أطروحـة (لأطفال الروضة العاديين وذوي صـعوبات الـتعلم 

 .كلية التربية للطفولة المبكرة، مصر: جامعة القاهرة). دكتوراه

ــصيمي ــد،الع ــسيني؛ فه ــدالناصر، والح ــي ). 2022 (. عب آراء معلم

التعليم العام حول ممارسـاتهم أثنـاء تـدريس مهـارات القـراءة 

لتلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم والمعرضــين لخطرهــا في ل

، 46مـجالمجلة الدولية للأبحـاث التربويـة، . الصفوف الأولية

 .46-12، 1ع

مقدمـة في اضـطرابات ). 2014. ( والنـاطور، يـاسر؛عمايرة، موسى

 .دار الفكر للنشر والتوزيع). 2.ط(التواصل 

ة الأوليـة في دور مهـارات القـراء). 2023. (العون، فاطمـة عبـداالله

التنبؤ بمستوى الطلاقة في القراءة لدى تلاميـذ الـصف الثالـث 

كليـة . رسالة ماجستير. الابتدائي في المدارس الحكومية في قطر

 .التربية، جامعة قطر

ــق ــامية عتي ــي، س ــلي؛الكعب ــد ع ــران أحم ــصلح، عم ). 2022. ( وم

صعوبات تدريس مهارة القراءة والحلول المقترحة لها من وجهة 

مجلة جامعـة المدينـة العالميـة للعلـوم . ر معلمي اللغة العربيةنظ

 .77 – 41، 6عالتربوية والنفسية، 

ــدالعزيز ــراهيم عب ــل، إب ــراهيم ؛المعيق ــد إب ــل، رغ ). 2022( والمعيق

 .الرياض. الناشر الدولي. اضطرابات الكلام واللغة

ــد ــدات، محم ــة ). 2020 (.مهي ــعوبات اللغ ــلاب ذوي ص ــيم الط تعل

 .تعديل بصيغة الترجمة.  دار جامعة الملك سعود للنشر.والتواصل

 .الدليل التنظيمي للتربية الخاصة). 2017. (وزارة التعليم

 :المراجع الأجنبية: ثانياً 
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 :الأثر التعويضي لتقنية تحويل النص إلى كلام في ردم فجوة القراءة

 تصورات التلميذات ذوات صعوبات القراءة ومعلماتهن

 )2( وداد عبد الرحمن أبا حسين.د .أ، و )1(نورة عبد العزيز الباز. أ

 Textن حول الأثر التعويضي لتقنية تحويـل الـنص إلى كـلام تمثل هدف الدراسة في فهم تصورات التلميذات ذوات صعوبات القراءة ومعلماته :المستخلص

To Speech (TTS) وبالاستناد عـلى الفلـسفة البنائيـة الاجتماعيـة، تبنـت الباحثتـان المـنهج النـوعي . في ردم فجوة القراءة في سياق النماذج النظرية لمهارة القراءة

تكونت عينة الدراسة من أربع معلمات مشاركات بواقع معلمتي صعوبات تعلم ومعلمتـي . دراسةللوصول إلى معنى متماسك من خلال خبرات المُشارِكات في ال

ولغرض جمع البيانات، طُبقت أداة المقابلـة المتعمقـة شـبه المنظمـة، وذلـك بتقـديم . لغتي، بالإضافة إلى ثلاث من التلميذات المشاركات ذوات صعوبات القراءة

ومن خلال النسخة المطورة لطريقة تحليـل الموضـوعات الانعكـاسي، كونـت الباحثتـان ثـلاث . ية تكونت تباعًا أثناء المقابلةأسئلة عامة وأسئلة استقصائية إضاف

أظهرت النتائج فجوة معرفية لدى المعلمات المُـشارِكات حـول الـنماذج . الفجوة المعرفية، التباين في التوجهات، توافر الموارد والاحتياج: موضوعات رئيسة وهي

كما تباينت توجهات المعلمات المُشارِكات حـول الأثـر . لنظرية لمهارة القراءة؛ مما أدى إلى عدم الاستناد عليها في عمليات ترشيح الإستراتيجيات التعليمية المناسبةا

، إلا أن )TTS(رغم من توافر الموارد لتفعيـل تقنيـة وعلى ال. ، مع قبول التلميذات المُشارِكات لمبدأ الإستراتيجيات التعويضية والحاجة لها)TTS(التعويضي لتقنية 

 .المُشارِكات أخبرن عن مجموعة من التحديات في سياق الفصل العادي والخاص؛ مثل ضيق الوقت، ونقص الخبرة، وضعف التنسيق

 .الموضوعات الانعكاسي، مهارات القراءة التقنية المساعدة، صعوبات التعلم، الإستراتيجيات التعليمية، متعدد الحواس، تحليل :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Compensatory Impact of Text-to-Speech Technology in Bridging Reading Gaps: 
Perceptions of Students with Reading Difficulties and Their Teachers 

Mrs. Norah Abdulaziz Albaz(1), & Prof. Wedad Abdurrahman Abahusain(2) 

Abstract: The aim of the study is to understand the perceptions of students with reading difficulties and their teachers 
regarding the compensatory impact of Text-to-Speech (TTS) technology in bridging reading gaps within the theoretical 
frameworks of reading skills. Based on the socio-constructivist philosophy, the researchers adopted a qualitative approach to 
derive a coherent meaning through the experiences of the study participants. The study sample comprises four teachers, 
including two learning difficulties teachers and two language teachers, along with three students with reading difficulties. For 
the purpose of data collection, a semi-structured in-depth interview tool was employed, comprising general questions and 
additional probing questions generated successively during the interview. Through the refined version of reflective thematic 
analysis, three main themes emerged: knowledge gap, divergence in attitudes, availability of resources and need. The results 
showed a knowledge gap among the participating teachers regarding the theoretical models of reading skills, leading to a lack 
of reliance on them in the process of suggesting appropriate teaching strategies. The attitudes of the participating teachers 
towards the compensatory impact of TTS technology varied, with the participating students accepting the principle of 
compensatory strategies and the need for them. Despite the availability of resources to implement TTS technology, the 
participants reported a range of challenges in both regular and special classroom contexts, such as lack of time, lack of 
expertise, and poor coordination. 

Keywords: Assistive Technology, Learning Difficulties, Educational Strategies, Multisensory, Reflective Thematic 
Analysis, Reading Skills. 
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 : المقدمة

تُعد القراءة من المهارات الأساسية واللازمة للنجـاح 

 تُعـد أحـد الأكاديمي والاجتماعي على حـد سـواء؛ حيـث

أجزاء اللغة المتمثلة أيضًا في الكتابة والتحـدث والاسـتماع، 

والتــي تعمــل وتتكامــل كمُــدخلات ومخُرجــات تعليميــة 

بهدف الوصول إلى المعرفة، واستخدامها والتعبـير عنهـا في 

  .جميع المجالات

وانطلاقًــا مــن أهميــة القــراءة ودورهــا في التحــصيل 

اسية بما تحويه مـن أهـداف الأكاديمي في جميع المراحل الدر

 & Kilag et al., 2023; Zimmerman)علمية واجتماعية 

Reed, 2020) أدى القصور في اكتسابها واسـتخدامها إلى ،

الزيــات، (اعتبـاره شــكلاً مــن أشـكال صــعوبات الــتعلم 

وفي ). 2022؛ الملحم والعبد الجبـار، 2021؛ العقيل، 2015

م منـذ ظهورهـا مراجعة عميقة لتعاريف صـعوبات الـتعل

إلى أن جـوهر صـعوبات ) 2019(تاريخيًا، توصـل أبونيـان 

التعلم يكمن في عدم الكفاية الأكاديمية، والتي تظهـر عـلى 

. شكل صعوبات في القراءة كأحد عنـاصر مفهومهـا العـام

وعلى وجه الخصوص وصف دليل معلم صعوبات الـتعلم 

على شكل في المرحلة الابتدائية صعوبات القراءة بأنها تظهر 

صعوبات في الـوعي الـصوتي، والطلاقـة، والتعـرف عـلى 

الكلمة، والربط بين أشكال الحروف وأصـواتها، بالإضـافة 

ــي  ــم القرائ ــق الفه ــد تلح ــة ق ــعوبات ثانوي وزارة (إلى ص

 ).2020التعليم، 

ــات  ــد مــن أدبي ــدًا، تتقــاطع عدي ــر تحدي وبنظــرة أكث

ــسيطة ــرة الب ــمن النظ ــشتها ض ــراءة في مناق ــعوبات الق  ص

ــراءة  ) The Sample View of Reading) SVRللق

(Nation, 2019; Oakhill et al., 2014)  تأكيـدًا منهـا ،

على أهمية المهارات الأساسـية والمتمثلـة في قـراءة الكلـمات 

وفك تشفيرها، بالإضافة إلى الفهم اللغـوي ودورهمـا معًـا 

تناولت عديد من الدراسات تلك النظرة . في الفهم القرائي

فــسير التبــاين الــشديد في خــصائص التلاميـــذ ذوي لت

صعوبات القراءة، وتخطيط الخدمات التعليمية والتعويضية 

 ;Caravolas et al., 2019) وتنفيذها المناسبة لدعم القراءة

Smith et al., 2021; Tunmer & Hoover, 2019). 

وفي السنوات الأخـيرة، أدى الحـراك العلمـي في مجـال 

ميـة للتلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة إلى التدخلات التعلي

بروز هذا الاتجاه واتصاله بالتخصـصات ذات العلاقـة مثـل 

  التخصـــصات التقنيـــة؛ حيـــث تُعـــد التقنيـــة المـــساعدة

Assistive technology (AT) جزءًا مهـما� مـن نظـام الـدعم 

؛ 2019أبو نيان، (المتكامل الأكاديمي في برامج التربية الخاصة 

Atanga et al., 2020) . ،وفي المملكـة العربيـة الـسعودية

واستنادًا عـلى مبـادئ تكـافؤ الفـرص، أقـر نظـام حقـوق 

ــة  ــرق بديل ــتماد ط ــة ضرورة اع ــخاص ذوي الإعاق الأش

ــط  ــتراتيجيات والخط ــف الإس ــي، وتكيي ــل اللفظ للتواص

والمناهج والتقنيات المساعدة، بالإضافة إلى التأكيد على حق 

الأمانـة (ء والمرئـي والمـسموع الوصول إلى المحتوى المقـرو

وبالنظر إلى مبـدأ التمكـين ). 2023العامة لمجلس الوزراء، 

ــة  ــة العربي ــة المملك ــدت رؤي ــاهج، أك ــول إلى المن والوص
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ــسعودية  ــيم )2016( 2030ال ــلى ) 2015(، ووزارة التعل ع

تعزيز التمكـين الرقمـي لتـذليل الـصعوبات التـي تواجـه 

بات الـتعلم في المرحلـة كما أكد دليل معلم صـعو. التلاميذ

ــبر  ــديمها ع ــاهج وتق ــف المن ــلى ضرورة تكيي ــة ع الابتدائي

التطبيقــات التقنيــة؛ بحيــث تتــضمن الــصورة والــصوت 

 ).2020وزارة التعليم، (والنص 

ناقشت عديد من الدراسات تفعيل التقنيـة في بـرامج 

التربية الخاصة بشكل عام، وبرامج صعوبات التعلُّم بشكل 

ملاحظة تنوع وظائفها بحسب سـياقها، خاص، كما يمكن 

ففي السياق الأكاديمي استُخدمت تقنية تحويـل الـنص إلى 

ــلام  ــارات Text-To-Speech (TTS)ك ــساب مه  لاكت

القراءة لـدى التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلُّم وتطويرهـا 

(Gruner et al., 2018; Young et al., 2019; Wood 

et al., 2018)ت في الأدب ذي ، وفي ســياق آخــر، نُوقــش

ــن  ــراءة م ــعوبات الق ــذ ذوي ص ــين التلامي ــة بتمك العلاق

ــام  ــيم الع ــة في التعل ــشاركة الفعال ــنهج والم ــول للم الوص

 ). Nordstrom et al., 2018؛ 2019القريني، (

 التـي -تحويل النصوص المكتوبـة ) TTS(تتيح تقنية 

تستلزم قراءتها العـبء الكامـل عـلى المهـارات الأساسـية 

 إلى نصوص صوتية يمكن الاستماع إليها بصوت - للقراءة

يمر الـنص عـبر هـذه . مرتفع مع إتاحة بعض التفضيلات

التقنية بعدة مراحل إلى أن يصل إلى منـتج صـوتي مـسموع 

(Trivedi et al., 2018) . ورغـم أن القاعـدة النظريـة في

معرفة القراءة ترتكز على أهمية التـدريب المكثـف لمهـارات 

في ســياق ) TTS(ية، إلا أن تفعيــل تقنيــة القــراءة الأساســ

معرفة القراءة يتم مناقشتها وتقـديمها كأسـلوب تعويـضي 

من الممكـن أن يُـسهم في ردم بعـض الفجـوات، وتخفيـف 

) McLean& Bell ,2016 ;العـبء عـلى تلـك المهـارات 

)2020, .Keelor et al ــع ــل م ــافة إلى التكام ، بالإض

 . (Lindeblad et al., 2017)التدخلات المكثفة الأخرى 

وبالنظر إلى الأصول التشريعية والنظريـة والأدب ذي 

ــافة إلى ضرورة  ــراءة، بالإض ــعوبات الق ــار ص ــة بآث العلاق

استمرار تواتر نتائج البحث العلمي في موضوع الممارسـات 

ــة لمواجهــة حقيقــة عــدم التجــانس الواســع بــين  التعليمي

 ,Gabrieli)خـصائص التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة 

ــوة (2016 ــة في فج ــة المتمثل ــيرات الدراس ــشت متغ ، نُوق

في سياق المشكلة والمنهجية وصولاً ) TTS(القراءة، وتقنية 

 .إلى الإجراءات ومناقشة النتائج

 :مشكلة الدراسة

بحسب مراحل اكتساب مهارة القراءة التـي طورتهـا 

، تتطــور Chall (1983(الباحثــة في مجــال القــراءة تــشال 

 الأطفال في تسلسل هرمي متداخل، تبـدأ مـن القراءة لدى

الولادة إلى سن ست سنوات، بما أطلقت عليها مرحلـة مـا 

، مرورًا بمرحلـة القـراءة الأوليـة Prereadingقبل القراءة 

، ثــم Initial Reading and Decodingوفــك التــشفير 

، Confirmation and Fluencyمرحلة التأكيد والطلاقـة 

حــل مــن ثــماني ســنوات وهــي مراحــل تتــوالى المرا إلى أن

المفاهيم أو ما وُصف بتحول التعليم مـن تعلـم القـراءة إلى 
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القــراءة للــتعلم، مــع اســتمرار البــالغين في مرحلــة البنــاء 

 لتطـوير Construction and Reconstructionوالتعمـير

ونظرًا لطبيعة مراحل نمو مهارة القراءة المتداخلة، . قراءتهم

ـــة الع ـــسب الجمعي ـــراءة وبح ـــسر الق ـــة لع ) IDA(المي

International Dyslexia Association يمكن التنبؤ بأن 

مــن الأطفــال ضــعاف القــراءة في الــصف % 74مــا نــسبته 

الثالــث يــستمرون في مواجهــة آثــار القــراءة الــضعيفة إلى 

الــصف التاســع ومــا بعــده مقارنــة بــأقرانهم القــراء 

)International Dyslexia Association, 2023.( 

وفي رصد لمستوى التلاميذ في القراءة، أظهرت نتـائج 

 The Program forالبرنــامج الــدولي لتقيــيم التلاميــذ 

International Student Assessment (PISA)  الـصادر

 Organization) والتنميـة عن منظمة التعاون الاقتصادي

for Economic Co-operation and Development , 

[OECD], 2019)  جميــع الــدول المُــشارِكة بحاجــة إلى أن

مزيد من العمل لتحقيق أهـداف التنميـة المـستدامة للأمـم 

المتحدة في التعليم، وقد جاءت نتائج تلاميذ المملكة العربية 

السعودية في الكفاءة المعرفية في القراءة في مستوى أقل مـن 

وفي السياق ذاته، أظهرت نتائج الـدورة الأخـيرة . المتوسط

 The Progress inة الدوليـة للتقـدم في القـراءة للدراسـ

International Reading Literacy Study (PIRLS) ،

والتـــي أجرتهـــا الجمعيـــة الدوليـــة لتقـــويم التحـــصيل 

ـــوي  International Association for theالترب

Evaluation of Educational Achievement (IEA) 

 مـن الـصف تلميـذ وتلميـذة) 6000(وبمشاركة أكثر من 

الرابع في المملكة العربية السعودية، درجات دون المتوسط، 

هيئة تقـويم التعلـيم (دولة وإقليماً مشاركًا ) 57(وبمشاركة 

 ).2023والتدريب، 

وبالنظر إلى طبيعة نمـو مهـارة القـراءة، بالإضـافة إلى 

نتــائج الاختبــارات الدوليــة، حــدد القحطــاني والأحمــدي 

تـائج التلاميـذ الـسعوديين في أسباب انخفـاض ن) 2022(

بضعف توظيف الإستراتيجيات المناسـبة ) (PIRLS اختبار

لدعم الفهم القرائي كأحـد تلـك الأسـباب، كـما أشـارت 

في السياق ذاته إلى التحـديات التـي تواجـه ) 2023(القرني 

ــم  ــدريس الفه ــات ت ــيهم بممارس ــاق وع ــين في نط المعلم

المناسبة، وصعوبة القرائي، وصعوبة تقديم الإستراتيجيات 

وعلاوة على ذلك، لاحظت الباحثتـان . الوصول للمصادر

 ومن خلال مراجعة الخطط التعليمية للتلميـذات ذوات -

 ضعف التركيز - صعوبات القراءة والتواصل مع معلماتهن

على تقديم الإستراتيجيات المناسـبة لـدعم الفهـم القرائـي 

 .مقارنة بتطوير المهارات الأساسية للقراءة

وبالنظر لخصائص التلاميذ ذوي صـعوبات القـراءة، 

وملاحظـة حــاجتهم لتقـديم تــدخلات فعالـة للحــد مــن 

آثارها، ومن خلال مراجعة بعـض التـدخلات التعليميـة، 

لاحظت الباحثتان اتساع مناقشة استخدام التقنية المـساعدة 

ــراءة ــعوبات الق ــذ ذوي ص ــم التلامي ــه . في دع ــلى وج وع

كإستراتيجية تعليميـة ) TTS(نية الخصوص، يتم مناقشة تق

في ســياق فاعليتهــا المحتملــة للتخفيــف مــن عــبء تنفيــذ 
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 Keelor et)المهارات الأساسية وضـعف تلقائيـة القـراءة 

al., 2020) . وعلى الـرغم مـن أن عديـدًا مـن الدراسـات

وأثرهــا في دعــم فجــوة ) TTS(تناولــت اســتخدام تقنيــة 

) et alKilag; 2020, .Banou& Giannouli . ,القـراءة 

2023; Meyer & Bouck, 2014) إلا أن الواقـع المحـلي ؛

الحـارثي وآخـرون، (يشير إلى وجود فجوة تطبيقية حولهـا 

 ).2021الربيعان،  ؛2023

وبناء على ما تم استعراضه، وفي ظـل التبـاين الـراهن 

بين أهمية ومـستويات التلاميـذ في القـراءة، واسـتنادًا عـلى 

ــة ــسفة البنائي ــان الفل ــشت الباحثت ــواهر؛ ناق ــم الظ  في فه

تصورات التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة ومعلماتهـن 

في ردم فجـوة القـراءة ) TTS(حول الأثر التعويضي لتقنية 

من خلال الموضوعات التي نتجت عن بيانات الإجابة عن 

 .سؤال الدراسة

 :سؤال الدراسة

مــا : تمثــل ســؤال الدراســة بالــسؤال الــرئيس التــالي

رات التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة ومعلماتهـن تصو

 في ردم فجوة القراءة؟ ) TTS(حول الأثر التعويضي لتقنية 

 :هدف الدراسة

تمثل الهدف الرئيس للدراسة في بناء معنى متماسـك 

من خلال فهم تـصورات التلميـذات ذوات صـعوبات 

في )  TTS( القراءة ومعلماتهن حول الأثر التعويضي لتقنية 

ــارة ردم ف ــة لمه ــنماذج النظري ــياق ال ــراءة في س ــوة الق ج

 . القراءة

 :أهمية الدراسة

 : الأهمية النظرية

تكتسب الدراسة أهميتها النظرية من أهمية مواكبة التقـدم 

التقني في دعم مهارة القراءة، بالإضافة إلى تعزيز الـروابط بـين 

النماذج النظرية في موضـوع نمـو مهـارة القـراءة والممارسـات 

 .عويضية المساندة في مجال الحد من آثار فجوة القراءةالت

 : الأهمية التطبيقية

ومن الناحية التطبيقية، مـن الممكـن أن تقـدم النتـائج 

وصفًا تحليليًا لمقـدمي الخـدمات التعليميـة حـول تحـديات 

في برامج دعم القراءة للعمل على إيجاد ) TTS(تفعيل تقنية 

 في التقنية الاسترشـاد كما يمكن للمختصين. حلول مناسبة

 . باللغة العربية) TTS(بالنتائج لتقويم وتطوير نماذج تقنية 

 :حدود الدراسة

ــة ــدود المكاني ــرامج : الح ــد ب ــة في أح ــت الدراس طُبق

 .صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض

امتد تطبيق الدراسة الزمني في نطـاق : الحدود الزمانية

 .هـ1445ول للعام الدراسي الفصل الدراسي الأ

اقتــصرت حــدود الدراســة : الحــدود الموضــوعية

ــذات ذوات صــعوبات  ــوعية في تــصورات التلمي الموض

في ) TTS(القراءة ومعلماتهن حول الأثر التعويـضي لتقنيـة 

 .ردم فجوة القراءة

تمثلت الحـدود البـشرية للدراسـة في : الحدود البشرية

معلـمات صـعوبات التلميذات ذوات صعوبات القـراءة و

 .التعلم ولغتي في المدارس الابتدائية في مدينة الرياض
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 : مصطلحات الدراسة

 ):The Compensatory Effect(الأثر التعويـضي 

 وصـفًا للأثـر Gruner et al (2018(قدم جرونر وآخرون 

التعويضي في سياق التدخلات التعليمية في مجال صـعوبات 

اعدة التعويضية المـصممة بنتائج المس القراءة وذلك بوصفه

لتجــاوز صــعوبات القــراءة والالتفــاف حولهــا بــدلاً مــن 

ــا ــه. معالجته ــة بأن ــة الحالي ــان في الدراس ــه الباحثت  :وعرفت

لدعم فجوة القراءة الناتجة عن ) TTS(مخرجات تنفيذ تقنية 

تراكم ضعف المهارات الأساسية للقراءة مثل فك التـشفير 

 .الضعيف والقراءة البطيئة

): (Text-To-Speech TTSل النص إلى كـلام تحوي

هو عملية اقتران بين النص المكتوب وتركيبه الـصوتي عـبر 

برامج الحاسـوب التجاريـة أو المجانيـة التـي تحتـوي عـلى 

ــرى، أو  ــساعدة أخ ــددة وأدوات م ــوتية متع ــارات ص خي

الاقتران بين النص المكتوب والتسجيل البشري لهذا الـنص 

ءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات لغرض دعم مهارات القرا

ويعـرف ). Biancarosa & Griffiths., 2012(القـراءة 

تحويل نصوص مطبوعة إلى : إجرائيًا في الدراسة الحالية بأنه

نص صوتي عن طريق تفعيل خاصية قراءة الـنص بـصوت 

عــالٍ، بــالتزامن مــع عرضــه بــصريًا بالإضــافة إلى اختيــار 

 .عة الصوت ونوعهالتفضيلات المناسبة للتلميذة في سر

 students with)التلميذات ذوات صعوبات القراءة 

reading difficulties):  وصـفًا ) هــ1441(قـدم أبونيـان

واسـعًا لخــصائص صـعوبات القــراءة، والتـي قــد لا تظهــر 

صــعوبات في الــوعي بالأصــوات اللغويــة، : مجتمعــة وهــي

ــسريع  ــرف وصــوته، والتعــرف ال ــين شــكل الح ــربط ب وال

ــة ــم والتهجئ ــة رغ ــة القرائي ــة والطلاق ــعوبة في المرون ، وص

اكتساب المهارات الأولية مثل فك التشفير والتي قـد تـستمر 

إلى المراحل الدراسية اللاحقة، بالإضافة إلى صـعوبة في فهـم 

المقروء والذي قد يكـون بـسبب ضـعف المفـردات اللغويـة 

وتُعـرف الباحثتـان . وعدم اسـتخدام اسـتراتيجيات الفهـم

التلميـذات : ات ذوات صعوبة القراءة إجرائيًا بـأنهنالتلميذ

اللاتي تم تشخيصهن في برنامج صعوبات التعلم بصعوبات 

القراءة، واللاتي لديهن ضعف في فهم النـصوص القرائيـة في 

 .الكتب المدرسية بعد قراءتها شفهيًا أو قراءة صامتة

 :الإطار النظري

النظريـة تستند مهارة القراءة على عديـد مـن الـنماذج 

التي يتم توظيفها لتفسير خصائص التلاميذ في أداء القراءة، 

قـدمت النظـرة  .وتقديم الإستراتيجيات التعليمية المناسـبة

ــات  ــلى المكون ــز ع ــا يرتك ــيلاً علميً ــراءة تحل ــسيطة للق الب

الفهم القرائي نتيجـة لمهـارتي فـك : الأساسية للقراءة وهو

). Gough & Tunmer, 1986(التشفير والفهـم اللغـوي 

وبالنظر إلى أهمية الأداء التنفيذي للقـراءة، وصـفت نظريـة 

التلقائية القراءة بأنها نتيجة تنفيذ مهارات القراءة الأساسية 

مناســبة لتحقيــق طلاقــة القــراءة ) سرعــة(بدقــة وتلقائيــة 

والفهــم، في حــين أن ضــعف التلقائيــة بــما يــسمى بتنفيــذ 

ه صرف الانتباه عن المهارات الأساسية ببطء قد يترتب علي

وفي السياق ذاته، ). LaBerge & Samuels, 1974(الفهم 
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 التنفيذيـة الإرشـاداتقدمت نظرية العبء المعـرفي بعـض 

 أثناء القراءة مـن خـلال المحتملة لتنظيم معالجة المعلومات

ــصرية  ــمعية وب ــات س ــة إلى معالج ــذاكرة العامل ــسيم ال تق

 ). (Sweller & Levine, 1982لتخفيف العبء المعرفي 

وعــــلى وجــــه الخــــصوص، قــــدم ســــكاربورو 

)Scarborough (2001 نموذجًا يصف العمليات المكونـة 

، يظُهـر هـذه )1الـشكل (لمهارة القراءة مـن خـلال رسـم 

العمليات المتمثلة بالمهارات الأساسية وهـي التعـرف عـلى 

ــا  ــل منه ــة لك ــارات الفرعي ــة والمه ــم اللغ ــمات، وفه الكل

تفاعــل فـيما بينهــا في ســياق التلقائيــة كعمليـات مترابطــة ت

ومعالجة المعلومات، مكونة ما أسماه بخيوط القراءة، والتي 

. يتم نسجها معًا للوصول إلى القراءة الماهرة، وفهـم الـنص

ــكاربورو ــترض س ــم-اف ــذا الرس ــلال ه ــن خ  أن - وم

الفجوات المبكـرة في المهـارات الأساسـية للقـراءة يـستمر 

 . اللاحقةأثرها في نتائج القراءة

 

 
 )ترجمة الباحثتان) (Scarborough, 2001(خيوط القراءة الماهرة ):  1(الشكل 

 

ترتكز عمليات التخطيط للخدمات التعليمية في مجال 

على مراعاة الفروق الفردية الواسـعة بـين  صعوبات القراءة

ونظرًا إلى تعقيد مهارة القـراءة النـاتج عـن تعـدد . التلاميذ

اســية وفرضــياتها المفــسرة؛ انعكــس ذلــك مكوناتهــا الأس

بشكل واضح على تقـديم رؤى متعـددة أيـضًا لخـصائص 

 ,Keenan & Meenan)التلاميذ ذوي صعوبات القـراءة 

2014; Spencer et al., 2014) . 

ــصائص  ــة مــن الخ ــذاكرة العامل يُعــد ضــعف أداء ال

المحتملة للتلاميذ ذوي صعوبات القراءة، والذي يمكن أن 

عــدة مهــام تنفيذيــة في القــراءة؛ مثــل اســتبعاد يــؤثر عــلى 
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العناصر غير المهمة في النص للحد من تـداخل المعلومـات 

ــتخدامها  ــات واس ــترجاع المعلوم ــى، واس ــدان المعن وفق

وعـلى وجـه ). Marton & Eichorn, 2014(للاسـتدلال 

الخصوص يواجه التلاميـذ صـعوبة بالغـة في فهـم الـنص 

، والـذي يتطلـب تحليـل Informational Textالمعلوماتي 

عناصر الـنص المعقـدة والمتعـددة وتوليفهـا، بالإضـافة إلى 

مراقبة الفهم، وتصحيح القراءة الذاتي، واسـتنتاج المعـاني؛ 

وذلك لـضعف تفعـيلهم للإسـتراتيجيات المناسـبة لتلبيـة 

ــنص  ــات ال ، )Zimmermann & Reed, 2020(توقع

 الـنص وعدم الإجابة عن أسئلة النص في حال عدم عرض

 ).(Borella & de Ribaupierre, 2014بعد القراءة 

وتأسيــسًا عــلى مــا ســبق، فقــد يحتــاج التلاميــذ ذوي 

صعوبات القراءة بعض التدخلات التعويضية عن ضـعف 

تنفيذ المهارات الأساسية وعمليات معالجة المعلومات، مثل 

التدخلات في سياق دعم الخلفية المعرفية وتنشيطها لتعزيـز 

 Cervetti et)صوص للوصول لبناء معرفي متماسك فهم الن

al., 2016; Smith et al., 2021) . 

وفي مراجعة شاملة لأحدث تدخلات القراءة التعليمية 

المستخدمة مع التلاميذ ذوي صعوبات القـراءة، استكـشف 

دراسـة ) 150( عـدد 2023) Kilag et al(كيلاج وآخـرون 

ين والبـاحثين ذات صلة؛ بهدف تقـديم رؤى قيمـة للمعلمـ

وصانعي السياسات في مجال التدخلات التعليمية عـلى وجـه 

كشفت الدراسة عـن فاعليـة التـدخلات القائمـة  .التحديد

وبـشكل . على التقنية، ودورها في تقديم دعم فردي للتلاميذ

خاص، ظهرت التقنية المساعدة كعنصر أساسي مـن عنـاصر 

ميم الـشامل الدعم التعليمي للتلاميذ وفق إطار عمل التـص

ـــتعلم  ) Universal Design for learning) UDLلل

)Biancarosa & Griffiths, 2012( وإمكانيـة الوصـول ،

المستمر للمعرفـة، وتحقيـق شـعور الاسـتقلالية، والمـساواة، 

، (Svensson et al., 2021)والقدرة على المشاركة المجتمعية 

 McNicholl et)وبالتالي الحد من وصمة صعوبات القـراءة 

al., 2021). 

وفرت التقنية المساعدة عديـدًا مـن الخيـارات مختلفـة 

الخصائص لمواجهة وتعويض تحديات القـراءة؛ مثـل تقنيـة 

كأداة تـدعم الـتعلم متعـدد ) TTS(تحويل النص إلى كلام 

ــة  ــدة في معالج ــذ الفري ــصائص التلامي ــق خ ــواس وف الح

غوي، مـع المعلومات والاحتفاظ بها، والانتباه والتدقيق الل

: التأكيد على عدة معـايير تنفيذيـة لمقـدمي الخـدمات مثـل

اختيار نـوع التقنيـة، والتـدريب، وتـوفير الـدعم المـستمر 

 ). 2016/ 2014جرين، (

ــة  ــد تقني ــساعدة TTS)(تع ــة الم ــواع التقني ــد أن  أح

المستخدمة لمساعدة التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة مـن 

للنـصوص خلال توفير عرض بـصري وسـمعي متـزامن 

المكتوبة، مع توفير عديد من المزايا التشغيلية بهدف مراعـاة 

ضـبط سرعـة الـصوت : الفروق الفردية بين التلاميذ مثـل

ومستواه، وخاصية التشغيل والإيقاف المؤقت عند الحاجة، 

تـم ). Bone & Bouck, 2017(وتمييز النص أثناء القـراءة 

الحديثـة في عديـد مـن أجهـزة التقنيـة ) TTS(دمج تقنيـة 
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ــزة  ــة والأجه ــوب المحمول ــزة الحاس ــل أجه ــة؛ مث والمتاح

 اللوحية والهواتف الذكية، كما أمكن تثبيت بعـض الـبرامج

 & Brunow)التقنيـة في عديد من الأجهـزة لإتاحـة هـذه 

Cullen, 2021) . 

في البحـث ) TTS(وبشكل عام، يـتم وصـف تقنيـة 

لوصـول العلمي كأداة مساعدة لمواجهة تحديات القراءة، وا

إلى محتوى المنـاهج الدراسـية، وعـلى الـرغم مـن محدوديـة 

الأبحــاث في فاعليــة اســتخدامها؛ إلا أن التلاميــذ مقارنــة 

بــالقراءة بــدونها ســجلوا استحــسانًا كبــيرًا لاســتخدامها، 

وخصوصًا لخاصية تفضيل إعـدادات العـرض والاسـتماع 

)Meyer & Bouck, 2014 .( 

 القراءة عديدًا مـن قدمت الأدبيات في مجال صعوبات

وبهـدف البحـث في الأثـر التعويـضي . النماذج لهذه التقنيـة

في مواجهة ضعف القراءة؛ استخدم جرونـر ) TTS(لتقنية 

 Tor برنامج طورته شركة Gruner et al (2018)وآخرون 

Talk AB الـسويدية )Ghai & Olofson, 2013 ( بهـدف

ــيرهم  ــراءة وغ ــعوبات الق ــخاص ذوي ص ــساعدة الأش م

. لوصول لمستوى قراءة أكثر كفـاءة مـن خـلال الاسـتماعل

صـوتًا طبيعيًـا لتركيـب ) 60(يعمل البرنامج ضمن حوالي 

وفي ذات السياق، بحثت يـانج . لغة) 20(الكلام في حوالي 

في ) TTS( عـن أثـر تقنيـة Young et al (2019)وآخرون 

ــراءة  ــعوبات الق ــذ ذوي ص ــدى التلامي ــراءة ل ــائج الق نت

، )Kurzweil 3000) (3000كريزيـول (مج مستخدمة برنا

والذي يُعد من بين أبرز البرامج ظهورًا في البحث العلمـي 

Taylor, 2019).( 

وفي سياق تحويل النص إلى كلام باللغة العربيـة، يُعـد 

برنامجـًا احترافي�ـا طورتـه الـشركة الهندسـية  برنامج نـاطق

 تحويل يعمل البرنامج على). RDI(لتطوير الأنظمة الرقمية 

. النصوص العربية إلى كلام منطوق بأصوات طبيعية مختلفة

هذه التقنية مبنية على برنامج تشكيل، والذي يحـول الـنص 

الخام إلى نص مشكّل بحيث يضمن نطق الحـروف بـصورة 

الـشركة الهندسـية (صحيحة حين يقرأ النص بصوت عـال 

 كما يتيح برنـامج معالجـة). 2024لتطوير الأنظمة الرقمية، 

 تشغيل نـص مكتـوب Microsoft wordالنصوص وورد 

في صورة كلمات منطوقة، مـع تمييزهـا باسـتخدام خاصـية 

 "كـلام" مع إمكانية إضـافة أيقونـة "القراءة بصوت عال"

ــــسريع للخاصــــية  إلى شريــــط الأدوات للوصــــول ال

ـــوفت وورد، ( ـــبرامج ). 2024مايكروس ـــالنظر إلى ال وب

 Google Translate لالمجانية، يقدم برنامج ترجمة جوجـ

خاصية تحويل الـنص المـصور والمنـسوخ إلى منـتج صـوتي 

، مع إمكانية حفظ الكلمات والنصوص في البرنامج )كلام(

 ).2024ترجمة جوجل، (للوصول إليها لاحقًا 

رصدت الأدبيـات الاستـشرافية في مجـال صـعوبات 

القراءة وفق التحولات الكبيرة في أنظمـة التعلـيم تحـديات 

ة تحول دون الاستفادة من المـوارد التقنيـة في الـبرامج مختلق

وعلى الرغم من دعم تفعيل التقنيـة المـساعدة في . التعليمية

التشريعات والأنظمة ذات العلاقة بتطوير التعليم الخاص؛ 

إلا أن التلاميذ ذوي صعوبات القراءة ومعلميهم يواجهون 
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لماديـة عديدًا من التحديات في تفعيلهـا؛ مثـل التحـديات ا

 ؛2018أبا حسين والتميمـي، (والتدريبية والمعرفية وغيرها 

؛ الحـارثي 2014؛ الجهني والزارع، 2023الجدعان والمحيا، 

 ). 2021؛ الربيعان، 2023وآخرون، 

 : منهجية الدراسة

 Socialاســـتنادًا إلى الإطـــار البنـــائي الاجتماعـــي

Constructivism  ـــة ـــدة والمركب ـــار المعق ـــم الأفك في فه

لتجــارب الشخــصية للأفــراد؛ تبنــت الباحثتــان المــنهج وا

 المعتمـد عـلى المقـابلات Qualitative approachالنـوعي 

)Creswell & Poth, 2018( . وحيث إن نطاق التدخلات

التعليمية في ردم فجوة القراءة من الممكن أن يكون واضحًا 

في خبرة التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة ومعلماتهـن، 

لوب الدراسة النظر إليهن كمشاركات في بنـاء فسيدعم أس

معنى متماسك لتـصوراتهن حـول الأثـر التعويـضي لتقنيـة 

)TTS) ( ،2019العبد الكريم.( 

 : المشاركات في الدراسة

نظرًا لأسـلوب الدراسـة المتمثـل في بنـاء المعنـى مـن 

خلال التحليل الانعكاسي للموضوعات، وعلى خلاف مـا 

نـة الإحـصائي وعنـصر تكـرار يعرف بالتشبع وحجم العي

البيانات، تم تحديد المُشارِكات في الدراسـة الحاليـة بطريقـة 

هادفة وبشكل انعكاسي تباعًا أثناء مرحلة جمع المعلومـات، 

ا ومفاهيمي�ـا  وذلك تبعًا لثراء المعنى بشكل عميق وكافٍ نظري�

)Braun & Clarke, 2022a .(في تمثلــت المـــشاركات 

ــين ــة في معلمت ــتعلم الدراس ــعوبات ال ــمات ص ــن معل  م

سْـنَ  ومعلمتين مقرر لغتـي للـصف الثالـث، والـلاتي يُدَرِّ

التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المدارس الابتدائية في 

مدينة الريـاض، بالإضـافة إلى عـدد ثـلاث تلميـذات مـن 

التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة في بـرامج صـعوبات 

حـصلت .  مدينـة الريـاضالتعلم في المرحلـة الابتدائيـة في

ــشارِكات وأسر  ــن المُ ــستنيرة م ــة الم ــلى الموافق ــان ع الباحثت

التلميذات على تطبيق أداة الدراسة مع التأكيـد عـلى سريـة 

البيانات، وخصوصية المُشارِكات، وأحقيـة الانـسحاب في 

ــصول عــلى موافقــة اللجــان  أي وقــت، بالإضــافة إلى الح

الملــك ســعود المؤســسية لأخلاقيــات البحــث في جامعــة 

 .ووزارة التعليم

 : جمع البيانات وأدوات الدراسة

لغرض جمع البيانات، طُبقت أداة المقابلة المتعمقة شبه 

المنظمة، والتي تم من خلالها تقديم أسئلة مفتوحـة رئيـسة 

وقـد تمثلـت ). Gray, 2021(وأسئلة استقـصائية إضـافية 

 : الأسئلة الرئيسة بالأسئلة التالية

ــا -1 ــي قو م ــة ه ــدخلات التعليمي ــار الت ــد اختي اع

 للتلميذات ذوات صعوبات القراءة؟

كيف يتم الربط بين نتائج التـشخيص والتخطـيط  -2

 للتدخلات؟

كيف تتعامل التلميذات ذوات صعوبات القـراءة  -3

 مع فجوة القراءة وفق سياق خصائصهن الفريدة؟

هي اسـتخدامات التقنيـة بـشكل عـام وتقنيـة  ما -4

)TTS (اص في مجال ردم فجوة القـراءة؟ وكيـف بشكل خ
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 تصف المشاركات احتمالية أثرها؟

كيف تصف المـشاركات التحـديات أمـام تفعيـل  -5

في سياق توجهاتهن نحوهـا والمـوارد المتاحـة ) TTS(تقنية 

 لدعم تفعيلها؟

وبالرجوع إلى أدب الإرشادات في تطوير المقابلة النوعيـة 

(Braun & Clarke, 2013; Moser & Korstjens, 2018) 

تم تطوير دليل المقابلة في إطار عملي محدد في أن يكون لدى 

الباحث قائمة من الأسئلة الرئيـسة فقـط والمرتبطـة بهـدف 

الدراسة مع ترك المجال للمـشاركين لإثـارة القـضايا غـير 

المتوقعة من الباحث، بالإضافة إلى التأكيد على دور الباحث 

 كيفية تأثير ممارسـته وقيمـه عـلى القائم بالمقابلة وتفكيره في

كما قدمت الباحثتان وبحسب الإرشادات المـشار . البيانات

إليها سؤال افتتاحي تمثل في سؤال تعارف مع كل مـشاركة 

في الدراســة، وســؤال ختــامي حــول أي إضــافات تراهــا 

وقـد تـم . المشاركات مهمة ولم يتم التطرق لها أثناء المقابلـة

الة غير مـشاركة؛ وذلـك للتأكـد مـن تطبيق المقابلة على ح

نُفـذت . وضوح الإرشادات، ومستوى استعداد الباحثتـان

وقـد . المقابلات بشكل فردي مباشر داخل غرفـة المـصادر

دقيقـة، مـع كتابـة ) 45-30(تراوحت مدة كل مقابلة مـن 

ــدويًا ــات ي ــوعات . البيان ــل الموض ــلوب تحلي ــرًا لأس ونظ

 Reflexive Thematic Analysis الانعكاسي) المواضيع(

المتُبع في الدراسة الحالية والذي تم شرحه في المحور التـالي؛ 

غطت المقابلة الأسئلة الرئيسة المذكورة سابقًا، وقد تكونت 

البيانات بطريقة تداولية بحسب طريقة التحليـل المتبعـة في 

الدراسة الحالية، وعلى وجه التحديد، ارتكزت المقابلة عـلى 

يع مراحلها وأجزائها محققة المخرجات هدف الدراسة في جم

الفجـــوة المعرفيـــة، التبـــاين في : التاليـــة) الموضـــوعات(

 .التوجهات، توافر الموارد المناسبة مقابل الاحتياج

 : تحليل البيانات وموقف الباحثتان

بالنظر إلى منهج الدراسة ومنطلقهـا البنـائي؛ تبنـت 

 )المواضـــيع(الباحثتـــان طريقـــة تحليـــل الموضـــوعات 

 المطـور، Reflexive Thematics Analysisالانعكـاسي 

والذي يؤكد عـلى دور الباحـث النـشط في عمليـة إنتـاج 

المعرفة من خلال تصور الموضوعات على أنها أنماط قائمـة 

ــة  ــى بطــرق صريحــة أو مفاهيمي  & Braun)عــلى المعن

Clarke, 2019) . تكونت الرموز عن طريق عملية بنائيـة

 تـستند إلى مواضـيع فرعيـة محـددة وتكرارية مـستمرة لا

مسبقًا؛ وذلك لتحقيـق هـدف التقـاط المفـاهيم، وتجـاوز 

المحتــوى الــسطحي الواضــح للبيانــات، وتحديــد أنــماط 

ضمنية، والوصول إلى معنى متماسك ومقنـع يرتكـز عـلى 

البيانات، وينظر للباحث كراوي قصص، ومشارك نـشط 

لاجتماعيــة، في تفــسير البيانــات عــبر خلفيتــه الثقافيــة وا

 ).Braun et al., 2018(وافتراضاته النظرية 

ــات  ــة البيان ــراءات موثوقي ــرغم مــن أن إج وعــلى ال

) (Trustworthiness Lincoln & Guba, 1985النوعيـة 

يتم مناقشتها في الأدب ذي الصلة بمقاربتهـا مـع الـصدق 

، أو مـع )2019العبد الكـريم، (والثبات في البحث الكمي 

 Thematics Analysisتحليل الموضوعات الأدب المعني ب
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)Nowell et al., 2017( ؛ إلا أن طريقة التحليل الانعكاسية

المستخدمة في الدراسة الحالية وبشكل محدد تؤكد على مبـدأ 

الغرض من البحث النوعي، واختلافه عن البحث الكمـي 

المؤطر بما بعد الوضعية، وذلك بالتأكيد على توليد البيانـات 

 وتحليلها ضـمن ذاتيـة الباحـث كمـورد ومكمـل النوعية،

للمعنى، مع رفض فكرة دقة الترميز بشكل مطلق، والنظـر 

إليها كممارسة تفسيرية مع عدم ثبات المعنى داخل البيانات 

Braun & Clarke, 2023) .( 

وعلى الرغم مـن إدراك الباحثتـان لطبيعـة التحليـل 

نهجية محددة الانعكاسي المرنة، وعدم تنفيذه وفق معايير م

مسبقًا؛ إلا أنهن استفدن من بعض التوجيهات الإجرائيـة 

، وترينـر Braun and Clarke (2021(لـبراون وكـلارك 

ــدن  ــل Trainor and Bundon) 2021(وبان  في التحلي

الانعكاسي، بالإضافة للنسخة التعريفية المطـورة لـبعض 

ــل   ,Braun & Clarke)مــصطلحات مراحــل التحلي

2022b) .احــل التحليــل وفــق طريقــة تكراريــة تمــت مر

التحليـل (انعكاسية عبر المراحـل، وباسـتخدام الاسـتقراء 

استخدام الافتراضـات (، والاستنتاج )المرتكز على البيانات

، )النظرية والدراسات كعدسة لتحليل البيانات وتفـسيرها

ــة في التحليــل   بــين الباحثتــان  (مــع التأكيــد عــلى التداولي

ــات ــياق البيان ــة، )وفي س ــث النظري ــساسية الباح   ، وح

وقد تمثلت مراحل التحليـل في . وعدم الصرامة الإجرائية

 :التالي

التعرف إلى مجموعة البيانات والقراءة المتكررة لهـا  -1

وربطها بالخلفيـة المعرفيـة للبـاحثتين، وكتابـة ملاحظـاتهما 

ــة  ــاني والعلاق ــلى المع ــستندة ع ــية الم ــة والانعكاس التعريفي

لتداولية مع المشاركات، مع التأكيد على قـضاء التشاركية وا

 .وقت مطول في هذه المرحلة

الترميز المتكـرر والمـستمر للبيانـات مـن خـلال  - 2

عمليتــي الاســتقراء والاســتنتاج للبيانــات الاســتدلالية 

السطحية والضمنية، مع الاستمرار في تدوين الملاحظات 

فيـه ردود  الانعكاسية على البيانـات وسـياق المقابلـة، بـما

ــ ــال الم ــماذج أفع ــين ن ــل ب ــان، وبالتنق شارِكات والباحثت

ــن خــلال القــراءة  ــات م المقــابلات والانغــماس في البيان

والتأمــل والتــساؤل والتخيــل والكتابــة والتراجــع عنهــا 

 .والعودة إليها

توليد الموضوعات الأوليـة مـن خـلال البيانـات  -3

لموضـوعات المشفرة والمجمعة في المرحلة السابقة، اتسمت ا

ــة ب ــذه المرحل ــير أفي ه ــديل والتغي ــة للتع ــة وقابل ــا مؤقت نه

 .والاستبدال في المراحل اللاحقة من التحليل

تطوير الموضوعات ومراجعتها، وهي مرحلـة  - 4

تابعــة للمرحلــة الــسابقة والتــي تعنــي الاســتمرار في 

البحث عن الموضوعات وإعادة صياغتها وصقلها مـن 

لبيانــات والعمـل عــلى خـلال البحـث عــن معـاني في ا

 .تلخيصها

تنقيح الموضـوعات وتعريفهـا وتـسميتها، وهـي  -5

مرحلــة اســتمرار تفــسير البيانــات مــع تعريــف وتــسمية 

 .الموضوعات بشكل أكثر وضوحًا
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الكتابة حتـى إنتـاج التقريـر النهـائي مـن خـلال  -6

عملية تفسيرية انعكاسـية مفتوحـة بـدون اسـتخدام إطـار 

ــلال ــن خ ــل م ــدد، ب ــل مح ــوير عم ــات وتط ــز البيان  ترمي

 .الموضوعات التكرارية

 : النتائج والمناقشة

تمثل الهـدف الـرئيس للدراسـة في فهـم تـصورات 

التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة ومعلماتهـن حـول 

في ردم فجـوة القـراءة في ) TTS(الأثر التعويضي لتقنية 

ولمنـع التكـرار تـم . سياق النماذج النظرية لمهارة القراءة

مع بين عرض الموضوعات والنتـائج، ومناقـشتها في الج

ا للـدورة الأخـيرة ـعرضً ) 2الشكل (يقدم . هذا المحور

لكــل مــن المرحلــة الرابعــة والخامــسة مــن تحليــل 

ــوعات  ــوير الموض ــت في تط ــي تمثل ــوعات، والت الموض

ومراجعتهــا، وتنقيحهــا وتعريفهــا وتــسميتها كمرحلــة 

يتم استعراض المراحل لم . أخيرة قبل البدء بكتابة التقرير

طبيعـة : الثلاث الأولى من التحليل؛ وذلك لسببين أولهما

ا ـــالبيانات المتحولة وغير الثابتة في تلـك المراحـل وفقً 

: للطبيعة الانعكاسية لتحليل البيانات، أمـا الآخـر فهـو

بسبب إعداد هذه الدراسة وفق معايير النشر في المجلات 

 .العلمية

سة للدراسـة فجـوة معرفيـة أظهرت النتائج الرئيـ

لدى المعلمات المُشارِكات حول الـنماذج النظريـة لمهـارة 

ــيط  ــي�ا في التخط ــصرًا أساس ــد عن ــذي يُع ــراءة، وال الق

للخدمات التعليمية بما فيها الإسـتراتيجيات التعليميـة، 

شارِكات ــن أهمية هـذه المعرفـة؛ إلا أن الموعلى الرغم م

ــا في عم ــتناد عليه ــدم الاس ــرن ع ــيط أظه ــات التخط لي

للأهداف في التعليم العام والخاص؛ مما نتج عنه التركيـز 

على إستراتيجيات التدريب المكثف للمهارات الأساسية 

بما لا يتناسب مع خصائص التلميذات ذوات صعوبات 

كما عبرت معلمات لغتي المُشارِكات عن رفضهن . القراءة

لمبدأ التعويض، مـع تأكيـدهن عـلى حقيقـة أن مـستوى 

القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات القراءة غالبًا لا 

. يتطور، وخصوصًا في مرحلة الصف الرابع وما بعـدها

وفي المقابل، عبرت التلميذات ذوات صـعوبات القـراءة 

ـــدأ  ـــولهن لمب ـــن قب ـــتعلم ع ـــعوبات ال ـــمات ص ومعل

الإستراتيجيات التعويضية، والحاجة الماسة لها مع بعض 

علاوة على ذلك . وبات التعلمالتحفظ لدى معلمات صع

أكدت جميع المُشارِكات على الحاجة لردم فجوة القـراءة، 

والتقليـــل مـــن أثرهـــا المتمثـــل في الفـــشل الـــدراسي 

وعـلى الـرغم مـن . والاجتماعي، وضعف تقدير الـذات

شارِكات ــ، إلا أن الم)TTS(توافر الموارد لتفعيل تقنيـة 

فـصل كشفن عـن مجموعـة مـن التحـديات في سـياق ال

العادي والخاص؛ مثـل ضـيق الوقـت، ونقـص الخـبرة، 

في القـسم . وضعف التنسيق؛ مما قد يحـول دون تفعيلهـا

التالي يتم مناقشة النتائج في سياق الموضوعات التـي تـم 

 .تحديدها
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 والموضوعات  الموضوعات الأولية): 2(الشكل 
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 : الفجوة المعرفية حول النماذج النظرية لمهارة القراءة

 ,Chall)بالنظر إلى مراحـل اكتـساب مهـارة القـراءة 

، ومناقشة اكتسابها ضمن النظـرة البـسيطة للقـراءة (1983

)SVR ((Nation, 2019) ،تم تفسير تعقيد مهارة القراءة ،

والتباين في خصائص التلميذات ذوات صعوبات القـراءة؛ 

مما يستلزم تقديم خدمات تعليمية مناسـبة تـستند إلى إطـار 

في ). Smith et al., 2021(ءة النظــري والعلمــي القــرا

الدراسة الحالية كـشفت المعلـمات المُـشارِكات عـن وجـود 

فجوة معرفية، وانفصال عن نتائج البحـث في مجـال تطبيـق 

الإستراتيجيات التعليمية، وعلاقتها بخصائص التلميذات 

 .ذوات صعوبات القراءة وفق النماذج النظرية

لمُـشارِكات طبيعـة تـأهيلهن ناقشت إحدى المعلـمات ا

خــلال المرحلــة الجامعيــة، بالإضــافة إلى الــدورات المقدمــة 

حاليًا، وافتقار كل منها لأهداف تعزيـز المعرفـة، والارتبـاط 

ــياق  ــق س ــتراتيجيات وف ــيح الإس ــال ترش ــث في مج بالبح

مـن . الأهداف التعليمية للتلميذات ذوات صعوبات القراءة

مـا قدمتـه المطـيري وآخـرون الممكن أن تدعم هذه النتيجـة 

ــة ) 2024( ــة الخاص ــي التربي ــق معلم ــاب تطبي ــول غي ح

للممارسات المبنيـة عـلى الأدلـة، بالإضـافة إلى عـدم ثقـتهم 

  .بنتائج البحث العلمي في موضوع الممارسات التعليمية

وعلى الرغم من كثافـة وصـف خـصائص التلميـذات 

 & Keenan) ذوات صـعوبات القـراءة بالبحـث العلمـي

Meenan, 2014; Marton &; Eichorn, 2014; Spencer 

et al., 2014; Zimmermann & Reed, 2020) مع تأكيد ،

النتائج على تقديم الخدمات التعليميـة في سـياق الخـصائص 

)Cervetti et al., 2016( ــوات ــوافر قن ــافة إلى ت ، بالإض

البحث العلمي المتاحـة للمعلمـين وبـشكل ميـسر ومجـاني؛ 

ـــ ـــدت المعل ـــديم أك ـــعوبة تق ـــلى ص ـــشارِكات ع مات المُ

ــعوبات  ــذات ذوات ص ــة للتلمي ــتراتيجيات التعليمي الإس

ــدودة  ــرفتهن المح ــك لمع ــادي؛ وذل ــصل الع ــراءة في الف الق

وصــفت المعلــمات المُــشارِكات أن  .بخــصائص التلميــذات

عملهن محدود بتقديم إستراتيجيات متداولة وعامة، ولا يـتم 

مـع تأكيـدهن عـلى تخصيصها بحسب خصائص التلميذات 

أن ترشيحها يتم بناء على تطبيقها على نطـاق واسـع أو وفـق 

 .الاعتياد والتجربة

كما أظهرت المعلمات المُشارِكات ضعف دورهن في ردم 

ــذ في  ــائج التلامي ــاض نت ــة في انخف ــراءة المتمثل ــوة الق فج

 ؛2023هيئة تقويم التعليم والتـدريب، (الاختبارات الدولية 

OECD, 2019) ويمكــن دعــم هـذه النتيجــة بــما أكدتــه ،

حــول ) 2023(، والقــرني )2022(القحطــاني والأحمــدي، 

ضــعف تطبيــق المعلمــين للإســتراتيجيات المناســبة كأحــد 

الأسباب لانخفاض نتائج هذه الاختبارات، بالإضـافة إلى 

ــصادرها  ــول لم ــعوبة الوص ــا، وص ــيهم حوله ــعف وع ض

 .المناسبة

حور أن الفجوة المعرفية استنتجت الباحثتان في هذا الم

حــول الــنماذج النظريــة لمهــارة القــراءة، وضــعف معرفــة 

المعلــمات المُــشارِكات حــول خــصائص التلميــذات ذوات 

صعوبات القـراءة، أدى إلى تكـون مفهـوم ضـعف الـدور 
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وعلى وجـه الخـصوص، يـتم . لديهن تجاه حساسية المرحلة

تقــديم الخــدمات التعليميــة الخاصــة بــشكل رســمي 

ذات اللاتي يُظهرن مـؤشرات صـعوبات القـراءة في للتلمي

المهارات الأساسية للقراءة بعد مرحلـة الـصف الأول؛ ممـا 

 احتماليـة تـأثير -  ووفق مراحـل اكتـساب القـراءة- يعني

ــديم  ــستدعي تق ــد ي ــة؛ ممــا ق ذلــك عــلى المراحــل اللاحق

من الممكـن أن . إستراتيجيات تعويضية لردم فجوة القراءة

نتاج ما تؤكد عليه الجمعيـة العالميـة لعـسر يدعم هذا الاست

حول التنبؤ باستمرار ضعف القـراءة لـدى ) IDA(القراءة 

تلاميــذ الــصف الرابــع إلى مراحــل لاحقــة وفقًــا لمراحــل 

ــراءة  ــارة الق ــساب مه  International Dyslexia)اكت

Association, 2023). 

انعكاسيًا، وجدت الباحثتـان، وفي سـياق تخصـصهن 

تهن البحثيــة في مجــال الممارســات التعليميــة العلمــي وخــبر

ومؤشرات صعوبات التعلم، أن أثر الفجوة المعرفيـة لـدى 

المُشارِكات ارتبط بعدة مبادئ راسـخة في مجـال صـعوبات 

التعلم مثل مبـدأ انتظـار الفـشل، والـذي ارتـبط بمفهـوم 

تحقيق معايير ومحكات تـشخيص صـعوبات الـتعلم؛ مثـل 

، )2015الزيـات، ( زمنيـة محـددة محك التباين وفق مراحل

وبالتالي تقديم الخدمات التعليمية بما فيهـا الإسـتراتيجيات 

في وقت لا يتناسب مع خصائص التلاميذ الفعلية؛ ممـا قـد 

يؤدي إلى تراكم ضعف القراءة، وصعوبة تحقيـق متطلبـات 

 . المرحلة الدراسية

وفي سياق أخر، أدت الفجوة المعرفية لـدى المعلـمات 

ارِكات إلى استخدم الإسـتراتيجيات التعليميـة بـشكل المُش

منفصل عن الإطـار النظـري للقـراءة، والمتمثـل في تنفيـذ 

مجموعة من العمليات الأساسية والفرعية مع التأكيـد عـلى 

تنفيـــذها في ســـياق معالجـــة المعلومـــات والتلقائيـــة 

)Scarborough, 2001 .( ــذات ــصائص التلمي ووفــق خ

، وبالتأكيـد عـلى )2021أبونيان، (ذوات صعوبات القراءة 

أن القراءة مهارة مطلوبـة في كثـير مـن الخـبرات الدراسـية 

، أخـبرت التلميـذات )Kilag et al., 2023(والاجتماعية 

المُشارِكات عن معاناتهن الناتجة عن تعقيـد مهـارة القـراءة، 

وتعدد متطلباتها عبر المراحل الدراسية، مع ضـعف تفعيـل 

ة لخصائصهن الفريدة، كما وصـفن أثـر إستراتيجيات مناسب

تراكم خبرات الفشل الذي يظهر بشكل أكثـر وضـوحًا في 

الفصل العادي عنـد تقـديم الخـبرات التعليميـة بـشكل لا 

يراعي الفروق الفردية؛ مما أدى إلى تجنـب القـراءة في كثـير 

من المواقف، ومن هذا المنطلق، عبرت إحـدى المُـشارِكات 

اءة، وشـعورها بتوقـف حياتهـا؛ عن كرههـا الـشديد للقـر

 . لتعذر قدرتها على اللحاق بالتلميذات في صفها الدراسي

وبمشاركة التلميذات المشُارِكات النقـاش حـول مـا تـم 

الحديث عنه، وقلقهن من الفشل نتيجة فجوة القراءة، أخبرت 

إحداهن أنها تتلقـى المـساعدة مـن والـدتها وأختهـا في المنـزل 

لصف الدراسي، حيث يُقدمنَ لها بعـض وإحدى زميلاتها في ا

من خـلال القـراءة ) يسهلون لي(التسهيلات على حد تعبيرها 

المتزامنــة معهــا أو توضــيح المفهــوم العــام للــنص المكتــوب؛ 

. لتتمكن من الإجابة عن الأسئلة أو الاستعداد لدروس قادمـة
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وتتفق هـذه النتيجـة مـع الحاجـة إلى تقـديم الـدعم المتكامـل 

وفـق مبـدأ ) 2021أبونيان، (وي صعوبات القراءة للتلاميذ ذ

؛ وذلـك لـضمان )(Gabrieli, 2016التباين بـين التلاميـذ 

وصــولهم للمــنهج الــدراسي مــن خــلال الإســتراتيجيات 

 ).Nordstrom et al., 2018(التعويضية 

الجــدير بالــذكر، أثنــاء مرحلــة تطــوير الموضــوعات 

كل متكـرر ومراجعتهـا في الدراسـة الحاليـة، والعـودة بـش

ــت  ــة، لاحظ ــوعات الأولي ــوز والموض ــاسي للرم وانعك

ــمات  ــدى المعل ــة ل ــوة المعرفي ــر الفج ــداد أث ــان امت الباحثت

المُشارِكات إلى أبعـد مـن تأطيرهـا ومناقـشتها في موضـوع 

واحد، علاوة على ذلـك رأينـا أهميـة مناقـشتها كموضـوع 

مستقل في بداية مناقشة الموضـوعات، رغـم أنـه قـد يبـدو 

الأولى غير مرتبط بهدف الدراسة؛ إيمانًا منـا بكونهـا للوهلة 

عنصرًا أساسي�ا في تشكل التوجهات حول تقـديم خـدمات 

تعليميــة تكامليــة، والــذي سيتــضح أكثــر في مناقــشة 

 .الموضوعات التالية

) TTS(التباين في التوجهات حول الأثر التعويـضي لتقنيـة 

 : في ردم فجوة القراءة

 اتخاذ القرار فيما يتعلـق بترشـيح تنفرد المعلمات بمهمة

ــتراتيجيات التعليميــة، وعــلى الــرغم مــن تــوافر  الإس

المراجعات العلمية للإستراتيجيات التعليمية لدعم القـراءة 

في المراحل الدراسية المختلفة وفق تقييم ما يـتم العمـل بـه، 

وما يحتاج إليه التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءة في ضـوء 

ــة  ــنماذج النظري ؛ إلا أن )Al Otaiba et al., 2023(ال

توجهات المعلمات المُشارِكات في الدراسـة الحاليـة تباينـت 

 ). (TTSحول مفهوم الأثر التعويضي لتقنية 

كشفت معلمات لغتي المُشارِكات عـن رفـضهن التـام 

لممارسة التعويض؛ كونهـا ممارسـة غـير مناسـبة في المرحلـة 

تـؤدي إلى تفـضيل الابتدائية، وهي مرحلة التأسيس، وقـد 

التلميذات لها، والابتعاد عن القراءة الفعلية، حيـث ذكـرن 

أن التلميذات ذوات صعوبات القراءة تحديدًا يجب التركيـز 

على انخراطهن في مهمة القراءة الفعلية، والتدريب المكثف 

ترتبط هذه النتيجة بـما وصـفه بـار . على المهارات الأساسية

Parr (2012)ليديـة في القـراءة؛ مثـل مفهـوم  بالمفاهيم التق

الاستماع ليس قراءة، أو باعتباره نوعًا من الغش، بالإضـافة 

إلى عديد من التساؤلات حول كيفية دعم التلاميذ في حـال 

عدم توافر التقنية، حيث يمثل هـذا المفهـوم وبحـسب بـار 

كجزء ) TTS(أحد أبرز التحديات التي تواجه النظر لتقنية 

 المتكاملة، والتي ينظر إليها مـن مُنَظِّريهـا في منظومة القراءة

 . وعديد من مستخدميها كأداة دعم مدى الحياة

وعلى خلاف ذلك، أيدت معلمات صـعوبات الـتعلم 

لـردم فجـوة القـراءة، مـع ) TTS(المُشارِكات تفعيل تقنية 

ذكرت إحـدى المُـشارِكات . تقديم بعض التحفظات عليها

تقنية في محاولة منها لتفعيلها، بأنها اطلعت على نماذج لهذه ال

لكنها لاحظت تشويه النطق واللغـة في النـصوص العربيـة 

: مقارنة بالنصوص الإنجليزيـة، معـبرة عـن ذلـك بقولهـا

يبدو أنه لم يتم دعم هذه التقنية باللغة العربية بشكل جيد، "

والحقيقة أنا متخوفـة مـن اسـتخدامها مـع تلميـذاتي نظـرًا 
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لا أعلم إذا كانت مناسبة لردم فجـوة لخصائصهن الفريدة، و

على وجه الخصوص، ترى الباحثتان أن تفعيـل . "الفهم فقط

هذه التقنية في سياق اللغة العربية قد يواجه بعض التحديات 

تتفـق هـذه . التي تتعلق بطبيعة اللغة العربية، وتعدد لهجاتهـا

عامًـا لأنظمـة ) 22(النتيجة مع ما قدمته مراجعة علمية لمـدة 

باللغة العربية، كشفت المراجعـة عـن محدوديـة ) TTS(نية تق

قدرتها على توليد كلام عربي وفق اللهجات، وتركيزهـا عـلى 

؛ مما قد يـؤدي إلى صـعوبة )الفصحى(اللغة العربية الرسمية 

الاستفادة منها بـشكل كامـل، وخاصـة مـن التلاميـذ ذوي 

صعوبات القراءة، ورغم خصوصية اللغة العربية، وصـعوبة 

عكس الدراسات الأجنبية عليها في هـذا الموضـوع تحديـدًا؛ 

إلا أن المراجعــة كــشفت عــن عــدم تــوافر دراســات باللغــة 

 ).Chemnad & Othman, 2023( العربية في هذا الجانب

تتفق الباحثتان مع هـذه النتيجـة، وذلـك مـن خـلال 

 اطلاعهن على عديد من البرامج التي توفر هذه التقنية؛ مثل

 ،) 2024الشركة الهندسية لتطوير الأنظمة الرقمية، (طق برنامج نا

 Microsoft wordوبرنــامج معالجــة النــصوص وورد 

 ، وبرنـامج ترجمـة جوجـل)2024مايكروسوفت وورد، (

Google Translate  ) ،ــل ــة جوج تعتمــد ). 2024ترجم

غالبية هذه البرامج على الذكاء الاصطناعي، مـع ملاحظـة 

بعض البرامج من خـلال تكـرار أنه يمكن تطوير النطق في 

الاستماع الـذي يعمـل بـدوره عـلى تنـسيق النطـق بـشكل 

صحيح نظرًا لتكرار التجربة، أو من خلال التشكيل الـذي 

 .توفره بعض منها

، )TTS(وبالنظر إلى ما يتعلق بالهدف من تفعيل تقنية 

 إمكانيـة Schmitt et al (2019(يصف شـميت وآخـرون 

يطلـق عـلى : سب نـوعين منهـادعمها لمهارات متعددة حـ

إحداها تحويل النص إلى كـلام مـستمر، أي قـراءة مقـاطع 

كاملة لدعم قصور الوعي الصوتي، والتهجئـة، ومهـارات 

طلاقة القراءة، مـن خـلال قـراءة الـنص بمعـدل مناسـب 

وفي المقابل، في النوع الثاني يـتم تحويـل الـنص إلى . للتلميذ

غــير ) الكلــمات (كــلام متقطــع بتحديــد التلميــذ الكلمــة

المعروفة أو التي يصعب فك تشفيرها أثناء القـراءة، حيـث 

يتمثل الأثر المحتمل لهذا النـوع في دعـم مهـارات القـراءة 

 . الأساسية، ولكن قد لا يدعم طلاقة القراءة

وفي سياق آخر، أعربت التلميـذات المُـشارِكات عـن 

 ، مؤكداتٍ عـلى)TTS(رغبتهن في الحصول على دعم تقنية 

توافر النصوص المسموعة في كتاب لغتي، ولكنها لا تُفَعَـل 

لــو ": عـبرت إحــدى المُـشارِكات بقولهــا. بـشكل مــستمر

المعلمة تخلينا نجيـب سـماعاتنا والـلي يحتـاج يـسمع وقـت 

كما عبرت مشاركة أخـرى عـن قـدرتها . "القراءة تسمح له

على القراءة، ولكنها تعاني مـن القـراءة البطيئـة؛ ممـا يجعـل 

وممـا يـدعم . لمعلمات في الصف يتجنبن طلب القراءة منهاا

هذه النتيجة، أن التلاميذ عند مقارنـة القـراءة بـدعم تقنيـة 

)TTS ( ،بــالقراءة وبــدونها ســجلوا استحــسانًا كبــيرًا لهــا

ــدادات  ــضيل الإع ــية تف ــق بخاص ــيما يتعل ــصوصًا ف وخ

)Meyer & Bouck, 2014.( 

ات المُشارِكات كما لاحظت الباحثتان أن لدى التلميذ
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شكوكًا حول عدالة تفعيـل هـذه التقنيـة، ذكـرت إحـدى 

المُشارِكات بأن المشكلة تكمـن في أن زميلاتهـا قـد يطـالبن 

باستخدام هذه التقنية أسوة بها؛ وذلك سيترتب عليه جلب 

يمكن مو كل ": الأجهزة إلى المدرسة، معبرة عن هذا بقولها

. "هم صـعوباتالبنات عندهم أجهزة وفيه بنات مـا عنـد

 Parr (2012( ومن الممكن دعم هذه النتيجة بـما ذكـره بـار

ــضي  ــا التعوي ــوع أثره ــات في موض ــاين الاتجاه ــول تب ح

وفي الــسياق ذاتــه، قــد يواجــه . واحتماليــة عــدم توافرهــا

المعلمون تحديًا في رفع مستوى الوعي لدى التلاميـذ حـول 

ــة  ــتخدام تقني ــن اس ــدف م ــي، ) TTS(اله ــصر جزئ   كعن

دائماً في منظومة القراءة، وخاصـة التلاميـذ الـصغار وليس 

Knoop-van Campen et al., 2022) .( ــتنتجت اس

ــات  ــه رغــم تــشكل التوجه ــان في هــذا المحــور أن الباحثت

ــة  ــر تقني ــة لأث ــض ) TTS(الإيجابي ــدى بع ــضي ل التعوي

المُشارِكات؛ إلا أن هناك عديدًا من القيود الشخـصية التـي 

وصـمة صـعوبات : تخدامها مثـلقد تُسهم في الحد من اس

القراءة، وضعف تقدير الذات، والنظرة التقليدية للقـراءة، 

 .وعدم مواكبة التطور التقني

 ):TTS(توافر الموارد المناسبة مقابل الاحتياج لتقنية 

تشكل هذا الموضوع أثناء عملية تحليـل الموضـوعات 

بدمجه أكثر من مـرة مـع موضـوعات أخـرى؛ مثـل تـوافر 

مقابل ضعف التنـسيق، والتحـديات عـلى مـستوى الموارد 

ــدعم  ــة، وال ــاج للتقني ــق، والاحتي ــياق التطبي ــبرة وس الخ

توصلت الباحثتان بعد عمليات التحليل المكثفـة . المؤسسي

إلى أن توافر الموارد يـشمل عديـدًا مـن هـذه الموضـوعات 

الأولية، بالإضـافة إلى أن المعـاني التـي تـم التوصـل إليهـا 

 كثير من الرموز المشتركة، مقدمـة معنـى تكونت من خلال

 .شاملاً حاولت الباحثتان روايته وفق منظور تكاملي

ولتبرير مناقشة هذا الموضوع، وُجد ارتباط كبـير بـين 

المعاني التي تم التوصـل إليهـا في الموضـوع الـسابق، وهـو 

التباين في توجهات المُشارِكات، وبين تشكل التوجهـات في 

ويمكن البدء بوصف هذا . حتياج للتقنيةسياق الموارد والا

المعنى من خلال ما أظهرته جميـع المُـشارِكات حـول تـوافر 

ــة؛ مثــل النــصوص  الأدوات المناســبة لتفعيــل هــذه التقني

الصوتية في بعض الكتب المدرسـية، بالإضـافة إلى إمكانيـة 

كما أخبرت المعلمات المُشارِكات . تفعيلها في معمل الحاسب

وى الـوعي لـدى الأسر في تفعيـل التقنيـة عن ارتفاع مـست

بكافة أشكالها في العملية التعليميـة، مـع ملاحظـة ارتفـاع 

نـسبة تـوفير الأسر للأجهــزة الإلكترونيـة؛ مثـل الأجهــزة 

يمكـن تفـسير هـذه النتيجـة . اللوحية والهـاتف المحمـول

بالتحول الكبير في التعليم، وظهور التقنية كعنـصر أسـاسي 

لتعليمـي للتلاميـذ وفـق إطـار عمـل من عنـاصر الـدعم ا

ــتعلم  ــشامل لل ــصميم ال  Universal Design forالت

learning) UDL) (Biancarosa & Griffiths, 2012.( 

 بما فيهن - وفي جانب آخر، أظهرت المُشارِكات جميعًا

 الحاجة لمورد تعليمـي وغـير تقليـدي يمكنـه - التلميذات

ول المــستمر تقــديم مزيــدًا مــن الفــرص، وإمكانيــة الوصــ

عبرت إحدى . للمعرفة وفق احتياجات التلميذات الفريدة
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أعلـم بـأن ": المعلمات المُشارِكات عن هـذا المفهـوم بقولهـا

التلميذات ذوات صعوبات القـراءة مـن الفئـات الخاصـة 

والفريدة والتي قد لا يمكن التعامل معها بطريقـة تقليديـة 

: خــرى، كــما وصــفت مُــشارِكة أ"مثــل بــاقي التلميــذات

يوجد أثر ملحوظ نفسي واجتماعي لصعوبة القـراءة عـلى "

التلميذات ممكن حتى بعد ما تتخرج من عنـدنا للمتوسـط 

ترى الباحثتـان أن . " ودنا نساعدوإحناوفي حياتها الخاصة 

هذا التوجه لدى المعلمات من الممكن أن يمتد إلى ما وصـفه 

ميـذ  بحـق التلاSvensson et al (2021(سفينسون وآخرون 

بشعورهم بالاسـتقلالية، والمـساواة، والقـدرة عـلى المـشاركة 

وفي الـسياق . المجتمعية، وتقديم وسائل مساعدة لتحقق ذلك

ذاته، قدمت التقنية مزيدًا من الدعم في تمكين مشاركة التلاميذ 

الأكاديمية، وبالتـالي تـسهيل انـدماجهم، والحـد مـن وصـمة 

 ).McNicholl et al., 2021(صعوبات القراءة 

وعلى وجـه الخـصوص، يمكـن ملاحظـة التبـاين في 

من خلال قلقهن ) TTS(رفض المعلمات المُشارِكات لتقنية 

حول قبول اسـتخدامها، سـواء عـلى مـستوى مرجعيـاتهن 

الإشرافية أو على مـستوى الأسر التـي تتوقـع مـن المعلمـة 

ــية ــارات الأساس ــف للمه ــدريس مكث ــدى . ت ــبرت إح ع

أنا ممكـن لـو تعرفـت عـلى أثـر هـذي ": المُشارِكات بقولها

التقنية زين أفكر أستخدمها وخصوصا أنهـا متـوفرة لكـن 

هــل أضــمن موافقــة المــشرفة أو الأهــل؟ تــرى البنــت إذا 

. "ســمعت مــا راح تقــرأ، حتــى لــو الــنص معــروض لهــا

توصلت الباحثتان إلى معنى عام من هـذه النتيجـة تمثـل في 

تـي نوقـشت في هـذه تفسير هذا القلق بـالفجوة المعرفيـة ال

الدراســة، حيــث إن معرفــة خــصائص التلميــذات ذوات 

صعوبات القراءة من الممكن أن ينعكس عـلى قبـول توجـه 

تطبيق إستراتيجيات تعويـضية، وبـشكل لا يتعـارض مـع 

وفي . تقديم إستراتيجيات مصاحبة لـدعم القـراءة الفعليـة

هذا الجانب، وبالنظر لاستمرار صعوبات القراءة، وصـف 

ــار ــة Parr (2012 (ب ــة ) TTS( تقني ــا أداة داعم ــلى أنه ع

 .للتلاميذ مدى الحياة

وعـلى النقـيض، قاومـت بعـض المُـشارِكات جاذبيـة 

مزايا تفعيل التقنية، ودورها التعويضي في الدعم الأكاديمي 

أخبرت إحدى المعلـمات المُـشارِكات أن التقنيـة . والفردي

ا من الأطفـال محفوفة بالمخاطر، ويستلزم متابعة مستخدميه

بشكل دقيق، وخصوصًا إذا مـا تـم تفعيلهـا كإسـتراتيجية 

دائمة لدعم القراءة، وفي السياق ذاته، أظهـرت التلميـذات 

المُشارِكات بعض القلق حول المشكلات التقنيـة المحتملـة، 

قـدم البحـث . مع الحاجة إلى مساندة فنيـة بـشكل مـستمر

ى صـعوبة نتائج مختلطة حول تفعيـل التقنيـة؛ مثـل مـستو

الاستخدام وسهولته في سياق تبـاين خـصائص التلاميـذ، 

ومــدى الاســتمرار في اســتخدامها بــالتزامن مــع مــشاعر 

التلاميذ السلبية نتيجة المشكلات التقنية ومـستوى الـدعم 

 ). Perelmutter et al., 2017(الفني وغيرها 

وبالنظر إلى أهمية توافر التقنية ضمن الدعم التعليمـي 

) (TTS، بالإضافة إلى بعض المعايير المرتفعة لتقنية المتكامل

ــض  ــن بع ــشارِكات ع ــبرت المُ ــة، ع ــودة العالي ذات الج
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ناقـشت . التحديات فيما يتعلق بتقديمها كتـدخل تعليمـي

المختلفة، حيـث ) TTS(إحدى المعلمات المُشارِكات طبيعة 

إن توافرها يتطلب الاختيار المناسب، بالإضافة إلى الحاجـة 

ريب مكثف وجهد ووقت، وذلك بالنظر إلى القـراءة إلى تد

كـما عـبرت إحـدى . كممارسة مطلوبـة في جميـع المقـررات

المعلمات المُشارِكات عن الحاجـة إلى التنـسيق بـين معلـمات 

الصف العادي والمصادر وأخصائية الحاسب، مـع التأكيـد 

على الحاجة إلى توجيه ومتابعة من مكاتب الإشراف؛ لدعم 

التقنية بما يخـتص بتوزيـع المهـام، وخـصوصًا أن تنفيذ هذه 

استخدام التقنيـة في الـدعم الأكـاديمي للتلميـذات ذوات 

صعوبات القراءة لـيس مـن اختـصاص معلـمات الفـصل 

ناقشت عديد من الدراسـات التحـديات في مجـال . العادي

تفعيل التقنية في برامج صعوبات التعلم، وقد اتفقـت عـلى 

كلفة المادية المرتفعة لهـا، وعـدم تـوفر الت: التحديات التالية

الوقت الكـافي للمعلـم بـسبب العـبء التدريـسي والمهـام 

الأخرى المكلف بها، بالإضافة إلى محدودية المعرفة والخـبرة 

حول التقنية الحديثة، والحاجة إلى التعاون مـع فنيـي تقنيـة 

أبـا حـسين (لتفعيلها بشكل مناسب في العمليـة التعليميـة 

 ).2014؛ الجهني والزارع، 2018 والتميمي،

 : الخاتمة والتوصيات

هــدفت الباحثتــان في الدراســة الحاليــة ومــن خــلال 

منطلقهـا البنــائي الاجتماعــي إلى إلقـاء الــضوء عــلى تقنيــة 

)TTS( وتكوين بعض المعاني حـول أثرهـا التعويـضي في ،

ردم فجوة القراءة من خـلال تـصورات التلميـذات ذوات 

ــعوبات القــراءة و ــود . معلماتهــنص ــرغم مــن قي وعــلى ال

الدراسة الحالية المتمثلة في محدودية عـدد المـشاركات نظـرًا 

) TTS(لطبيعة منهجيتها بالإضافة إلى ضعف تفعيل تقنيـة 

في الأنظمة التعليميـة في نطـاق الحـدود المكانيـة للدراسـة 

والوقت الحالي، اسـتنتجت الباحثتـان أن الفجـوة المعرفيـة 

ــو ــمات ح ــدى المعل ــراءة، ل ــارة الق ــة لمه ــنماذج النظري ل ال

) TTS(انعكست على تشكل تصور عـام حـول دور تقنيـة 

كبــديل عــن القــراءة، ولــيس دعــماً تعويــضي�ا لــصعوبات 

القراءة، بالإضـافة إلى التبـاين في التوجهـات حـول أثرهـا 

وعلى الرغم من أن هذه الدراسة لا تقـدم دلـيلاً . التعويضي

ــا لفاعليــة هــذه الت قنيــة؛ إلا أن مــشكلتها ومناقــشة تجريبيً

موضوعاتها ونتائجها جـاءت في سـياق نتـائج الدراسـات 

 . السابقة والتأييد التشريعي

في الوقت الحالي، نحن لا ندعي فاعلية هـذه التقنيـة 

في ردم فجوة القراءة بشكل مطلق، إلا أننـا حاولنـا فهـم 

ــصلحة، وتقــديمها للبــاحثين  ــصورات أصــحاب الم ت

كما أن نتـائج . رد في مجال البحث والممارسةوالمعلمين كمو

التلاميذ في الاختبارات الدولية في القراءة يعطـي مـؤشرًا 

لأهمية بذل المزيد من العمل للبحث، ومناقشة الممارسـات 

وفي هذا السياق، تـدعو الباحثتـان إلى العمـل . وتقويمها

على التطوير المعـرفي المـستمر لمعلـمات صـعوبات الـتعلم 

 إلى كافة المعلمات في المرحلة الابتدائيـة الأوليـة، بالإضافة

وذلك لحساسية المرحلة وفق النماذج النظرية لنمـو مهـارة 

  .القراءة
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وعلى وجه الخصوص، تقترح الباحثتـان بنـاء قنـوات 

تواصل بين الممارسين في كل مـن مرحلـة مـا قبـل المدرسـة 

والمرحلــة الابتدائيــة المبكــرة وبنــاء خطــط عمــل تعليميــة 

وتشخيصية مستمرة لدعم التلاميذ ذوي صعوبات القراءة 

في المراحل المبكرة وفق طبيعة خصائص التلاميذ ومراحـل 

ومن جانب آخر، تقترح الباحثتان المزيد . نمو مهارة القراءة

من الدراسات المـستقبلية في مجـال دعـم وصـول التلاميـذ 

 ذوي صعوبات القراءة للمنهج في كافة المقررات الدراسـية

ضمن توجيهات المواءمة وتكييـف المنـاهج التـي حـددتها 

الأنظمة في برامج التربية الخاصة، مع التأكيد على وصـولهم 

للمــنهج وفــق خصائــصهم الفريــدة والنظريــات المفــسرة 

لصعوبات القـراءة واسـتغلال التقـدم التقنـي في تعـويض 

 . ضعف مهارات القراءة

التقنيـة وأخيرًا، تدعو الباحثتـان متخصـصي وخـبراء 

 باللغـة العربيـة (TTS)بالعمل على تطوير ومراجعة برامج 

ــي  ــث العلم ــة في البح ــارب الدولي ــن التج ــتفادة م والاس

ــاق  ــيع نط ــب، بالإضــافة إلى توس ــذا الجان ــة في ه والممارس

في ردم فجـوة ) TTS(البحث العلمي في مجال فاعلية تقنيـة 

 المجانية القراءة باللغة العربية وخصوصًا بالنظر إلى البرامج

والمتاحة في أجهزة الحاسوب ذات الاستخدام الواسـع بـين 

 .التلاميذ

* * * 
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 تصورات الخريجين ذوي صعوبات التعلم لاحتياجاتهم الانتقالية: الشراكة بين المدارس الثانوية والتعليم الجامعي

 )2(وداد عبد الرحمن أباحسين. د .أ، و )1(هدى جابر الحمادي. أ

تهم الانتقالية في سياق الشراكة بـين المـدارس هدفت الدراسة إلى استكشاف تصورات خريجي المدارس الثانوية ذوي صعوبات التعلم لاحتياجا :المستخلص

، بإجراء مقابلات فردية شـبه منظمـة مـع )Inductive Qualitative(الثانوية والتعليم الجامعي لدعم انتقالهم، واعتمدت الدراسة على المنهج النوعي الاستقرائي 

) Reflexive Thematic Analysis(تخدام أسلوب تحليل الموضـوعات الانعكـاسي خمسة خريجين من برامج صعوبات التعلم، حيثُ حُللتْ البيانات النوعية باس

الأول، الاحتياج إلى الإعداد الشامل للطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة : مما أسفر عن تبلور موضوعين رئيسين). Braun & Clarke, 2021(وفقاً لنهج 

وأُدرج تحت كـل موضـوع رئـيس سـتة مواضـيع فرعيـة، تـم اسـتقراؤها . ين الجامعات والمدارس لدعم الانتقالالثانوية؛ والثاني، الاحتياج إلى التواصل المبكر ب

والتعرف عليها من قبل المشاركين، لكونها احتياجاتٍ مهمةً لدعم انتقالهم في سياق الشراكة بين المدارس الثانوية والتعليم الجامعي، وخُتمتْ الدراسـة بمجموعـة 

 . من شأنها معالجة هذه الاحتياجاتمن التوصيات التي

 .دراسة نوعية، الخدمات الانتقالية، التعاون بين الوكالات، صعوبات التعلم، تحليل الموضوعات الإنعكاسي: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Secondary Schools and Higher Education Partnership: Perspectives of High School 
Graduates with Learning Disabilities of Their Transitional Needs 

Mrs. Wedad Abdulrahman Abahusain(1), & Huda Jaber Alhammadi(2) 

Abstract: The aim of this study was to explore the perspectives of high school graduate students with learning 
disabilities regarding their transitional needs within the framework of a high school and university partnership aimed at 
supporting their transition. The study employed an inductive qualitative approach, conducting semi-structured interviews 
with five graduate students with learning disabilities. The qualitative data were analyzed using reflexive thematic analysis, 
following Braun and Clarke's (2021) approach. Two main themes and six sub-themes emerged during the data analysis. The 
first main theme highlighted the necessity of comprehensive preparation for students with learning disabilities during their 
time in high school. The second main theme emphasized the importance of early communication between schools and 
universities to facilitate transition. Participants identified and elaborated on these themes and sub-themes, emphasizing their 
significance within the context of high school and university partnership. The study concludes by offering recommendations 
to address these identified needs. 

keywords: Qualitative study, Learning Disabilities, Transitional services, Interagency collaboration, Reflective thematic 
analysis. 
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تنامى في العقـدين الماضـيين تناميًـا ملحوظًـا الإدراك 

لأهمية التعليم الجامعي للطلاب ذوي الإعاقـة في المـدارس 

 ,Newman et al., 2016; Garrison-Wade)الثانويـة 

ــدمات . (2012 ــرامج وخ ــات ب ــم الجامع ــدم معظ إذ تق

ــتعلم  ــعوبات ال ــك ص ــما في ذل ــة، ب ــلاب ذوي الإعاق للط

)Simpson & Spencer, 2021 .( ويرغب كثير منهم الآن

في مواصلة تعليمهم الثانوي بنسبة أعلى من أي وقت مضى 

)Trainor et al., 2016 .( ــلاب ــؤلاء الط ــسألة ه فم

اركة في التعلــيم مــا بعــد وتــوجههم نحــو الكليــة أو المــش

 & Madaus)الثــانوي يُعــدُّ محــورًا للدراســات البحثيــة 

Shaw, 2010). 

ويعدُّ الانتقال إلى التعليم الجامعي رغبة ملحة للكثـير 

إذ أفاد المركز الـوطني . من الطلاب ذوي صعوبات التعلم

، أنه قد خطـط )2014( لصعوبات التعلم في عام الأمريكي

 طـلاب المـدارس الثانويـة مـن ذوي مـن) %54(ما نـسبته 

 Cortiella)صعوبات التعلم للالتحاق بالتعليم الجـامعي 

& Horowitz, 2014) . إلا أن ذلك لا يعني قـدرتهم عـلى

استكمال دراستهم الجامعية، أو حصولهم على درجة علميـة 

تؤهلهم للحصول على وظيفة وتحقيق اسـتقلاليتهم لاحقـاً 

المـدارس  بـينيجة الاخـتلاف وذلك نت). 2021أبو نيان، (

ــستوى  ــول، وم ــة القب ــامعي في آلي ــيم الج ــة والتعل الثانوي

الأهــداف والمــسؤوليات لــدى الطالــب، وطبيعــة النظــام 

 ).2021، أبو نيان(الأكاديمي 

تضم المملكة العربية السعودية تسعاً وعشرين جامعـة 

حكوميــة تحــت إشراف وزارة التعلــيم في منــاطق المملكــة 

وزارة التعلـيم، (نشئت جميعها بمرسوم ملكـي المختلفة؛ وأ

، منها سبعٌ وعـشرون جامعـة يُقبـل الطـلاب ذوو )2021

). 2020وكالـة الأنبـاء الـسعودية، (الإعاقة للدراسة فيهـا 

وأغلب هذه الجامعات لديها خطة إستراتيجية لزيادة قبـول 

ــستقبلاً  ــة م ــلاب ذوي الإعاق ــي، (الط ــم، والقرين العاص

 التعلـيم بالمملكـة إلى تـوفير فـرص وسعت وزارة). 2022

القبول الجامعي للطـلاب ذوي الإعاقـة عـبر عـدة بـرامج 

 ).Abed & Shackelford, 2020(وتسهيلات 

ومن الرؤى الداعمة لذلك؛ زيادة عدد الطلاب ذوي 

الإعاقـة المقبـولين في الجامعـات الـسعودية الحكوميـة مــن 

اً لوكالة الأنباء السعودية وفق) 2020(طالباً في عام ) 3956(

، وذلـك ضـمن )2023(طالبًا في عـام ) 5681(، إلى 2020

إحصائية أعدتها هيئة رعاية الأشخاص ذوي الإعاقة لعـام 

وأســست بعــض الجامعــات وحــدات ومراكــز ). 2023(

خاصة للطلبة ذوي الإعاقة لتقديم الخدمات المختلفـة لهـم 

ن مـسؤولة واستحدثت لجـا). 2022العاصم، والقريني، (

عن تقديم برامج لتدريب وتأهيـل الطـلاب ذوي الإعاقـة 

ـــاراتهم  ـــاتهم ومه ـــوير إمكان ـــم، لتط ـــاملين معه والع

 ).2022باقازي، والمغيري، (واستقلاليتهم 

نتيجة لذلك؛ يحتاج الطلاب ذوو صعوبات التعلم إلى 

شراكـة بـين المـدارس الثانويـة خدمات انتقالية تـستند إلى 

ضمان حـصولهم عـلى الـدعم والتهيئـة لـوالتعليم الجامعي 
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الضرورية لتحقيق النجاح، والتحـاقهم بـالتعليم الجـامعي 

)Moragan & Riesen, 2016 .( فالمؤسـسات التعليميـة

عندما تعمل بصورة تعاونية؛ تكون بمنزلة جـسر للطـلاب 

ذوي الإعاقة للانتقال من المدرسـة الثانويـة إلى مـا بعـدها 

)Test, 2012.( 

 ممارسات الانتقـال في المرحلـة التعاون أحدويعدُّ هذا 

والأكثـر فاعليـة الثانوية والمبنية على نتائج البحث العلمي، 

وعــن ). Rowe et al., 2021(للطــلاب ذوي الإعاقــة 

ــتعلم طريقهــا يمكــن إعــداد  الطــلاب ذوي صــعوبات ال

المتطلبات الأكاديمية والاجتماعية للتعلـيم وتهيئتم لمواجهة 

وهو أحد عناصر نموذج كـولر ). Wenc, 2021(الجامعي 

، الـذين قـدموا تـصنيفًا )Kohler et al., 2016(وزملائها 

انتقاليًــا لتحديــد المكونــات الرئيــسة وممارســات الانتقــال 

المدعومة بالأدلة التي تسهم في نجاح الطلاب ذوي الإعاقة 

لما بعد المدرسة، وتعزز الانتقال النـاجح للتعلـيم الجـامعي 

 .وغيره

 :ة الدراسةمشكل

الطـــلاب ذوو صـــعوبات الـــتعلم بعـــض يواجـــه 

 ,.Fletcher et al)المــشكلات الأكاديميــة والاجتماعيــة 

ي التي تتغير في طبيعتها وفقاً لمرحلتهم العمرية، فه. (2018

 إعاقة ملازمة لهم، وتمتد آثارها وخصائـصها طـوال الحيـاة

م  ما يجعلها عائقاً أما؛)2007/2011هلالاهان، وآخرون، (

نجــاحهم مــستقبلاً، فمهــاراتهم وخــبراتهم لا تتوافــق مــع 

وتحقيــق ، )Cooper, 2015(متطلبــات المرحلــة الجامعيــة 

وأعداد . )Lightfoot et al., 2018(متطلبات القبول فيها 

الملتحقين منهم في التعليم الجامعي قليلةٌ مقارنةً بغيرهم من 

 ).2018القريني، (غير ذوي الإعاقة 

لكة العربية السعودية إلى سد الفجوة ما ومع سعي المم

بين التعليم العام والتعليم الجامعي، ودمج وزارتي التعلـيم 

ــدة  ــام في وزارة واح ــيم الع ــالي والتعل ــاء (الع ــة الأنب وكال

ــسعودية،  ــي ؛ )2015ال ــات الت ــة إلى الدراس ــر الحاج تظه

الشراكة بين المدارس الثانوية والتعلـيم الجـامعي تبحث في 

فالدراسـات . ال الطلاب ذوي صعوبات الـتعلملدعم انتق

المحليــة في المملكــة هــدفت إلى تحديــد مــستوى الخــدمات 

ــة  ــتعلم في المرحل ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــة للط الانتقالي

الثانوية، وهي محدودة بصفة عامة، ولم تتطرق بعمق تحلـيلي 

ــة  ــستويات، كدراس ــذه الم ــازي(له ــيري، ،باق ؛ 2022 والمغ

؛ الــسرطاوي، 2019، والبتــال، ؛ شــفلوت2020العتيبــي، 

القرينـي  وقد أشـار ).2018؛ الشملاني، 2018والحميضي، 

 إلى محدودية الدراسات المرتبطة بقـضايا الانتقـال ،)2018(

للطلاب ذوي صعوبات التعلم إلى ما بعد المرحلة الثانويـة 

مقارنـــة بالبحـــث في الإعاقـــات الأخـــرى كالمتوســـطة 

 .والشديدة

تــزال الأبحــاث التــي تناولــت وفي ذات الــسياق؛ لا 

لطلاب ذوي صعوبات التعلم من المرحلـة الثانويـة انتقال ا

ــل  في مراحلهــا الأولى، وأغلبهــا توظــف المــدخل والتحلي

وهذا النوع من الأبحاث ). Binmahfooz, 2022(الكمي 

الكمية لا يقدم تحلـيلاً تفـصيليًا وعميقًـا لمـشكلة الدراسـة 
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البحـث الكمـي عـلى توليـد فعلى الرغم من قـدرة . الحالية

تعميمات واسعة النطاق، إلا أنه غالبًا مـا يقتـصر عـلى جمـع 

بيانات كمية من مجموعة كبيرة من الأفراد، في المقابل يكون 

البحث النوعي أكثر عمقاً في فهـم كيفيـة إدراك المـشاركين 

 ).Baker & Edwards, 2012(وتفاعلهم لتجاربهم 

لسد فجوة معرفيـة مُهمـة،  محُاوِلةً وتأتي هذه الدراسة 

فالانتقـال . وهي تصورات الخريجين ذوي صعوبات التعلم

من المدرسة الثانوية إلى التعليم الجـامعي تُعـدُّ فـترة حرجـة 

لهم، ويمكن تحديد احتياجاتهم بالاسـتماع إلـيهم مبـاشرة، 

وأفضل مدخل للوصول . وفهم تجاربهم وتصوراتهم بعمق

ت هـــو الدراســـة إلى هـــذا العمـــق وهـــذه الاحتياجـــا

وتأسيساً على ما سـبق؛ . الاستكشافية ذات المدخل النوعي

البحـث والاستكـشاف مشكلة الدراسـة الحاليـة في ترتكز 

لتصورات الخريجين ذوي صـعوبات الـتعلم لاحتياجـاتهم 

الشراكة بين المدارس الثانويـة والتعلـيم في سياق الانتقالية 

 .مالجامعي لدعم انتقاله

 :سؤال الدراسة

مـا : تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال التـالي

ـــتعلم  ـــعوبات ال ـــريجين ذوي ص ـــصورات الخ ـــي ت ه

لاحتياجــاتهم الانتقاليــة في ســياق الــشراكة بــين المــدارس 

 الثانوية والتعليم الجامعي لدعم انتقالهم؟

 :هدف الدراسة

ين تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف تصورات الخريج

ذوي صـعوبات الـتعلم لاحتياجــاتهم الانتقاليـة في ســياق 

 .الشراكة بين المدارس الثانوية والتعليم الجامعي

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

تستمد الدراسة أهميتها النظرية في كونها تبنـي معرفـة 

ــاتهم  ــشاركين في احتياج ــصورات الم ــاً لت ــاملة ومرجع ش

 المدارس الثانويـة والتعلـيم الانتقالية في سياق الشراكة بين

الجامعي، خاصةً وأنها أظهرت تصورات خريجـي المرحلـة 

مــا يجعلهــا منطلقــاً . الثانويــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم

للمزيد من الدراسـات والأبحـاث التـي تـسهم في تعزيـز 

التكامل والشراكة بين المدارس الثانوية والتعلـيم الجـامعي 

متطلبـات لاء الطلاب مع لضمان المخرجات الأكاديمية لهؤ

 .التعليم الجامعي

 :الأهمية التطبيقية

وتأتي أهمية الدراسـة التطبيقيـة في أمكانيـة أن تُـسهم 

بياناتهُا ونتائجُها برؤى قيمة؛ يمكـن اسـتخدامها لتحـسين 

برامج الدعم الانتقالي للطلاب ذوي صعوبات التعلم، ممـا 

ع الدراسة ويمكن أن تشج. يعزز من إمكانية نجاح انتقالهم

على تطوير وتعزيز الشراكات بين المدارس الثانوية والتعليم 

الجامعي لدعم الطلاب ذوي صعوبات التعلم، ممـا يـؤدي 

 .إلى تحسين التنسيق والتعاون بين هذه المؤسسات

 :حدود الدراسة

 بحثـت الدراسـة في احتياجـات :الحدود الموضـوعية

ياق الشراكة الانتقال للخريجين ذوي صعوبات التعلم في س

 .بين المدارس الثانوية والتعليم الجامعي في المملكة
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 اقتصرت الدراسـة في مدينـة رئيـسية :الحدود المكانية

بالمملكة في سياق الشراكة بين المـدارس الثانويـة والتعلـيم 

 .الجامعي

 طبقت الدراسـة عـلى الخـريجين مـن :الحدود البشرية

 .المرحلة الثانوية من ذوي صعوبات التعلم

 طبقت الدراسة في الفـصل الـدراسي :الحدود الزمانية

 ).هـ1445(الثاني من العام الدراسي 

 :مصطلحات الدراسة

 :)Partnership(الشراكة 

تعدُّ الشراكة بين المدارس الثانوية والتعليم الجامعي عمليـة 

 (Interagency Collaboration)تعاونيـــة بـــين الوكـــالات 

)Kohler et al., 2016 .(عمليـة هادفـة ومخططـة وهـي 

)Rowe et al., 2013 .( يعمل فيها المتخصـصون في مجـال

التعليم بإنشاء شراكات مـع العـاملين في وكـالات أخـرى 

لتحقيق هدف مـشترك، وهـو دعـم نجـاح الطـلاب ذوي 

 ,The IRIS Center)الإعاقة في مرحلـة مـا بعـد الثانويـة 

2016). 

لتعلــيم الــشراكة بــين المــدارس الثانويــة وا"وتعــرف 

جرائياً بأنها البرامج التنسيقية والجهود المـشتركة إ "الجامعي

ــرامج  ــا ب ــق به ــة والملح ــة في المملك ــدارس الثانوي ــين الم ب

صعوبات التعلم، وبين الجامعات الحكوميـة ذات الـبرامج 

التي مدتها أربع سـنوات؛ التـي ينـتج عنهـا نتـائج انتقاليـة 

م ملموســة وناجحــة للطــلاب ذوي صــعوبات الــتعل

 . والراغبين بالالتحاق في التعليم الجامعي

 :)Transitional Needs( الانتقالية الاحتياجات

الأنشطة والبرامج التـي تـدعم " :يعرف الانتقال بأنه

وتسهل انتقال التلميذ الذي لديه إعاقة من بيئـة إلى أخـرى 

كانتقال التلميذ من المرحلة المدرسية إلى المرحلـة الجامعيـة، 

ـــ ـــشاركة أو المهني ـــتقلالية، أو الم ـــة، أو الاس ة، أو العملي

 ).31، ص2018القريني،  ("المجتمعية

تصورات الخـريجين ذوي صـعوبات الـتعلم "وتشير 

 إلى المتطلبات والدعم الذي يحتاجه "لاحتياجاتهم الانتقالية

ــن  ــاح م ــال بنج ــتعلم للانتق ــعوبات ال ــريجين ذوي ص الخ

ــة ــة الجامعي ــة إلى البيئ ــة الثانوي ــك في .المدرس ــل ذل  ويتمث

الموضوعات المشتقة من البيانات التي جمُعت من المـشاركين 

الــذين أكملــوا تعلــيمهم الثــانوي وكــانو ضــمن برنــامج 

 .صعوبات التعلم خلال المدرسة الثانوية

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

تقدم المدارس الثانويـة مجموعـة مـن الخـدمات التـي 

عوبات الـــتعلم،  الطـــلاب ذوي صـــاحتياجـــاتتلبـــي 

). 2020أبونيـان، (وتدعمهم اجتماعياً وعاطفياً وأكاديميـاً 

ويشمل ذلك استخدام التقييم المناسـب، وتفعيـل الـبرامج 

التربوية الفردية، وتنفيذ استراتيجيات وتدخلات تتناسـب 

 ).2020وزارة التعليم، (مع قدراتهم الفردية 

هــذه وبــالرغم ممــا تقدمــه المــدارس الثانويــة، إلا أن 

 كانـت تعمـل بمعـزل "المؤسـسات"المدارس والوكالات 

بعضها عن بعض؛ الأمر الذي نـتج منـه ضـعف وتـدنٍ في 

مستوى تنسيق خدمات الانتقـال للطـلاب ذوي الإعاقـة، 
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إلى أن تم الاعـتراف بـأن هنـاك حاجـة لتـدخل عـدة أفـراد 

ووكالات في ذلك التخطيط للانتقال باعتبارهـا خطـوة أولى 

. ة احتياجات الانتقال للطلاب ذوي الإعاقـةمهمة في معالج

)The IRIS Center, 2016 .( فالوكــالات عنــدما تعمــل

بشكل تعاوني؛ تكون بمكانة الجسر للطـلاب ذوي الإعاقـة 

 ).Test, 2012(للانتقال من المدرسة الثانوية إلى ما بعدها 

ــع  ــع جمي ــل م ــدة أن تتعام ــة واح ــن لوكال ولا يمك

 ذوي الإعاقــة؛ فالخــدمات احتياجــات الانتقــال للطــلاب

لابد أن تقدم بانتظام وفق شراكات بين الوكـالات اسـتناداً 

ـــب  ـــاج الطال ). Federal Partners, 2015(إلى احتي

يصاحبها تطوير اتفاق رسمي لكيفية مشاركة المدارس مـع 

ــاهم  ــذكرة تف ــسمى م ــه م ــق علي ــالات، يُطل ــذه الوك ه

)Memorandum of Understanding ((Stodden et 

al., 2005) . وهذا يتطلب خبرة مشتركة ومجموعـة واسـعة

 المناسـبة والمتسلـسلة تسلـسلاً جيـدًا، وتلبـي من الخدمات

 ).Federal Partners, 2015(الاحتياج الفردي للطالب 

ــين الوكــالات عــبر  ــم التعــرف عــلى التعــاون ب لقــد ت

 إيجابيـة  لتكون مؤشرًا مبنياً على الأدلة لتحقيق نتائج.الأبحاث

فيما بعد المدرسة للطـلاب ذوي الإعاقـة في مجـالات متعـددة، 

 ,.Haber et al., 2016; Mazzotti et al)كـالتعليم الجـامعي

2015; Test, 2012; Test et al., 2009).  ــددت وح

باستمرار في الأدبيات لتكون أفضل ممارسة لدعم الانتقـال 

لمدارس الثانويـة إلى مـا الناجح للطلاب ذوي الإعاقة من ا

 ).Fabian et al., 2016; Morgan et al., 2013(بعدها 

وغالباً ما يستند فريـق الـشراكة الـذي يـدعم انتقـال 

. الطلاب ذوي الإعاقـة إلى مجموعـة محـددة مـن الأعـضاء

الذي يحققون الهدف المشترك والمتعلق بالانتقال إلى التعلـيم 

ــوظ ــديري وم ــالمعلمين، وم ــامعي، ك ــال في الج في الانتق

المدرسة الثانوية، ومنـسقي الجامعـات، ومـديري الـبرامج 

 & Wakeford)الجامعية، وغيرهم من أصحاب المصلحة 

Waugh, 2014) . ومن المهـم، فهـم التـصورات المختلفـة

لهؤلاء المشاركين في متطلبات تأسيس واستمرارية الـشراكة 

جاحهـا بين المدارس الثانويـة والتعلـيم الجـامعي لـضمان ن

)Borthwick et al., 2003.( 

ــين  ــشراكة ب ــاج ال ــة؛ تحت ــة الانتقالي ــسيق العملي ولتن

. المدارس الثانوية والتعليم الجـامعي إلى أسـلوب منهجـيٍ 

يقوم على تطوير إستراتيجيات تعمل على تلبيـة احتياجـات 

انتقــال الطــلاب ذوي الإعاقــة بطريقــة منظمــة ومنــسقة؛ 

)Kochhar-Bryant, 2008 .(الوصول والنجاح في فدعم 

بيئة ما بعد المرحلة الثانوية يتطلب هيكلة وتحسين خـدمات 

المحـلي والـوطني : التعليم، وتطوير الأنظمة على المـستويين

لدعم الشراكات بين الوكالات، مع التركيـز عـلى أهـداف 

تستند إلى الطالب؛ بما يسهم في تحقيق نتائج فرديـة مرجـوة 

 ).Kochhar-Bryant, 2008(وتدعم مهاراته 

فالــسمات الرئيــسة للانتقــال النــاجح للطــلاب ذوي 

) ب(التخطيط المتمركز عـلى الطالـب؛ ) أ: (الإعاقة تشمل

التعــاون بــين مــوظفي الوكــالات، كمنــسقي الانتقــال في 

مـشاركة ) ج(المدرسة الثانوية، وموظفي الدعم الجـامعي؛ 
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وجـود ) د(الموارد والتكاليف بـين المـدارس والوكـالات؛ 

ول للطالب قبل تخرجه من المدرسـة الثانويـة في برنـامج قب

 .)The IRIS Center, 2016(تدريبي أو بيئة تعليمية 

، بعـض )Mellard, 2005(وفي ذات السياق؛ ابتكـر 

الإستراتيجيات التي يمكـن أن تقـدمها المـدارس الثانويـة 

للطلاب ذوي الإعاقة لدعم انتقالهم إلى التعلـيم الجـامعي، 

تطــوير مــنهج دراسي فعــال لمهــارات الدراســة ) أ: (منهــا

تـدريس الطـلاب إسـتراتيجيات الـتعلم؛ ) ب(للطلاب؛ 

ــول  )ج( ــات القب ــة لامتحان ــسهيلات اللازم ــب الت ترتي

تحديد الجامعات التـي تـوفر بـرامج تعليميـة ) د(الجامعي؛ 

تحديـد  )هــ(ذات صـلة باهتمامـات الطـلاب وأهـدافهم؛ 

تاج إليها الطالب وفـق التسهيلات وخدمات الدعم التي يح

مساعدة الطالب على عمليـة التقـديم وإعـداد ) و(إعاقته؛ 

 .الوثائق التي يمكن للطالب إرفاقها للجامعة

، عوامل نجـاح انتقـال )Bell et al., 2017(ولخص 

ــة إلى التعلــيم الجــامعي، وهــي ) أ: (الطــلاب ذوي الإعاق

 التخطيط المبكر للانتقال؛ والـذي يـسمح باتخـاذ قـرارات

ـن مــن  فعالـة تـستند إلى معلومـات محـددة واضـحة، وتمكِّ

مشاركة الطلاب وأوليـاء أمـورهم ومقـدمي الخـدمات في 

معالجـة القـضايا الماليـة والانتقـال ) ب(عملية التخطـيط؛ 

معالجة القضايا الاجتماعيـة والتعليميـة ) ج(والتسهيلات؛ 

 .الناشئة عن الانتقال إلى التعليم الجامعي

من الدراسات السابقة جانـب انتقـال تناولت العديد 

الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم مـن المدرسـة الثانويـة إلى 

 Fernández-Batanero)فهدفت دراسة . التعليم الجامعي

et al., 2022) إلى تقــديم تقريــر عــن الــصعوبات التــي ،

يواجهها الطلاب ذوو الإعاقـة في الوصـول والمـشاركة في 

مراجعة منهجيـة للأدبيـات وذلك بإجراء . أنشطة الجامعة

التــي نــشرت في أربــع قواعــد للبيانــات في ذات الموضــوع 

 دراسـة 20وتوصـلت إلى أن . والتي لبت معـايير الدراسـة

وأشـارت . منها لبت هذه المعـايير وكونـت عينـة الدراسـة

النتائج إلى أهمية تقديم الدعم في فترة الانتقال مـن المرحلـة 

بإيجاد إستراتيجيات للانتقـال، الثانوية إلى التعليم الجامعي 

وضرورة تطوير سياسات تعليمية واضحة، وتـوفير تمويـلٍ 

لذلك، ووضع بروتوكولات للممارسة الصحيحة لتحقيـق 

 .الانتقال والاندماج

، إلى الوصـول )Parsons et al, 2023(سعت دراسة 

إلى فهم أفضل لخبرات الطلاب ذوي الإعاقة لانتقالهم مـن 

وتبنت الدراسة المنهج النـوعي .  إلى الجامعةالمرحلة الثانوية

بتطبيق المقابلات شبه المنظمة مع سـتة مـشاركين مـن بـين 

طالباً في السنة الجامعية الأولى بإحـدى الجامعـات في ) 71(

أبـرزت النتـائج أربعـة . الجنوب الشرقي لأونتاريو في كندا

مواضيع رئيسة في تجارب الطلاب عند انتقالهم من المرحلـة 

 في لأنفـسهمنظرة الطلاب ) 1: (ثانوية إلى الجامعية، وهيال

 عمليـة )3 (؛الاسـتعداد للانتقـال) 2(وجود إعاقة لديهم؛ 

فالبيانات أظهـرت أن . اتجاهات المعلمين) 4(التسهيلات؛ 

ــة  ــة لعملي ــة البيروقراطي ــير مــستعدين للطبيع الطــلاب غ

التسهيلات، ولكـنهم وجـدوا أنهـا عادلـة ولا تـشكل أي 
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 ولكـن عـلى الـرغم مـن ذلـك فـإنهم عـبروا عـن .وصمة

تقديرهم لعملية الموافقة على التـسهيلات عنـدما أصـبحوا 

 .على معرفة بها

، إلى البحـث )Binmahfooz, 2022(ركزت دراسـة 

وتحديد الاتجاهات والأهداف البحثية للخدمات الانتقاليـة 

بإجراء مراجعة . للطلاب ذوي صعوبات التعلم في المملكة

للأبحـاث التـي تلبـي معاييرهـا بـاللغتين العربيـة منهجية 

وتكونـت العينـة مـن . والإنجليزية في تسع قواعد بيانـات

أشـارت النتـائج إلى . دراسة لبت معايير هذا البحث) 29(

ــيري  ــيطرة لمتغ ــاك س ــين"أن هن ــر المعلم ــات نظ  "وجه

ــاتهم"و ــاث"اتجاه ــلى الأبح ــت .  ع ــتبانات كان وأن الاس

 هنــاك فجــوة كبــيرة في البحــث فكــان. الأكثــر اســتخداماً 

ــة، وأن  ــيما يتعلــق بالخــدمات الانتقالي ــة ف المتعلــق بالإعاق

ولا يوجد حتى الآن قاعـدة . ممارساتها لا تطبق في المدارس

بيانات إحصائية منتشرة عـن الطـلاب ذوي الإعاقـات في 

 .السعودية

، إلى )2022باقــازي، والمغــيري، (هــدفت دراســة 

ية للطـلاب ذوي الإعاقـة في التعـرف عـلى الميـول الدراسـ

المرحلــة الثانويــة والجامعيــة في المملكــة، واكتــشاف مــدى 

ملاءمة التخصصات الجامعيـة لميـولهم في المرحلـة الثانويـة 

والجامعية، ومعرفة التحـديات التـي تواجـه ذوي الإعاقـة 

عند اختيار تخصـصاتهم الجامعيـة وفقـا لميـولهم في المرحلـة 

فـة التحـديات التـي تواجـه ذوي الثانوية والجامعية، ومعر

واتبعـت المـنهج . الإعاقة في دراستهم في المرحلـة الجامعيـة

الوصفي التحليلي باستخدام استبانتين، طبقـت الأولى عـلى 

طالباً وطالبة من ذوي الإعاقة في المرحلـة الثانويـة، ) 398(

طـلاب وطالبـات في المرحلـة ) 209(وطبقت الثانيـة عـلى 

نتائج وجود تفاوت بين أفـراد العينـة وأظهرت ال. الجامعية

في موضوع ملائمة التخصصات الجامعيـة لميـولهم، وأنهـم 

يواجهون تحدي قلة المعلومات المتـوفرة عـن التخصـصات 

الجامعية، ووجود عجز في تـوفير فـرص متكافئـة لاختيـار 

التخــصص، وعــدم تــوفير الجامعــة لتخصــصات تناســب 

المتوفرة عـن خـدمات بالإضافة إلى قلة المعلومات . ميولهم

 .الدعم التي قد توجد في المؤسسات الجامعية

ــــة  ــــصت دراس ، إلى )Binbakhit, 2020(استق

استكشاف التحديات والمعوقات التي تواجه الطلاب ذوي 

صعوبات التعلم الذين يتلقون الدعم من مراكـز الـدعم في 

ــسعودية ــات ال ــتراتيجيات . الجامع ــضاً الإس ــت أي وتناول

 اسـتخدمها الطـلاب للتغلـب عـلى هـذه والمهـارات التـي

التحديات، اسـتخدمت الدراسـة المـنهج النـوعي بـإجراء 

مقابلات فردية شبه منظمة مع أفراد عينة هذه الدراسة التي 

تكونت من خمس طالبات لديهن صـعوبات تعلـم وخمـس 

موظفات في مراكز خدمات الـدعم بجـامعتين حكـوميتين 

 الطالبـات أشرن إلى أظهرت النتـائج أن. في مدينة الرياض

ضعف خدمات التربية الخاصـة في المـدارس، وبعـضهن لم 

بالإضـافة إلى أن . يُدعمن رسميًا في جميع المراحل الدراسية

صنَّ في المرحلة الابتدائية أو يُتعامـل معهـن  بعضهن لم يُشخَّ

وأشارت إلى عدم وجود توثيـق . بأن لديهن صعوبات تعلم
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مـل التـي منعـتهن مـن للتشخيص معهن؛ وهو أحـد العوا

طلب الخدمات والدعم في الجامعة، وعدم إفـصاحهن عـن 

صعوبات التعلم لديهن لقلقهن من معرفة صورتهن الذاتية 

 . أو نظرة الأقران

، إلى )Cavendish et al., 2020(تناولــت دراســة 

استكـشاف تـصورات طـلاب المرحلـة الثانويـة مـن ذوي 

اركة الفاعلة لهم في صعوبات التعلم في متطلبات تعزيز المش

ــوعي،  ــنهج الن ــة الم ــت الدراس ــال، واتبع ــة الانتق عملي

طالبـاً ) 40(باستخدام المقابلات شبه المنظمة لما يقارب من 

من ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة الثانويـة في ثـلاث 

مدارس بإحدى المدن الكبرى في الشمال الشرقي للولايات 

شعرون بعدم إتاحة وأظهرت نتائجها أن بعضهم ي. المتحدة

ــة،  ــط الانتقالي ــة في الخط ــشاركة بفاعلي ــم للم ــرص له الف

فبعضهم لم يكونوا على دراية بمجالات الانتقال وأنواعها؛ 

. وأثر ذلك في معرفتهم بأنشطة الانتقال التي تحقـق الهـدف

بيــنما بعــضهم شــاركوا بفاعليــة، ولــديهم رؤيــة واضــحة 

حـاقهم بـالتعليم لمستقبلهم وناقشوا مع مدارسهم كيفية الت

 .الجامعي

، إلى معرفة )2019شفلوت، والبتال، (ناقشت دراسة 

واقع الخدمات الانتقالية للطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم 

ومعرفــة مــدى تلبيــة هــذه الخــدمات الانتقاليــة لحاجــات 

واتبعت المـنهج الوصـفي . الطلاب ذوي صعوبات التعلم

بًـا مـن طال) 117(المسحي باستخدام استبانة أجـاب عنهـا 

ــة، و ــة الثانوي ــتعلم في المرحل مــن ) 10(ذوي صــعوبات ال

ــاض ــة الري ــيهم في مدين ــائج إلى أن . معلم ــارت النت وأش

المــدارس تــوفر برنــامج للتعــرف عــلى القــدرات والميــول 

العلمية للطلاب ذوي صعوبات التعلم، وتساعد المقررات 

الدراسية على اختيارهم للتخصص الـذي يرغبـون فيـه في 

بينما كان هناك ضعف في تطوير قدرتهم على تنظيم الجامعة، 

وقتهم وتنميـة مهـارة الاسـتعداد للامتحانـات، وضـعف 

تــشجيع المــدارس لهــؤلاء الطــلاب الــذين لــديهم الرغبــة 

والقدرة للالتحاق بالتعليم الجامعي، فـلا توجـد خـدمات 

توجيه وإرشاد تمكن الطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم مـن 

 .التخطيط لمستقبلهم

، إلى استكـشاف )Yu et al., 2018( دراسـة سـعت

ــة  ــة الثانوي ــاح في المرحل ــاديمي والنج ــداد الأك دور الإع

والحصول على خدمات الدعم الأكاديمية لمـا بعـد الثانويـة 

في التنبؤ بإكمال برامج التعليم إلى ما بعد الثـانوي للطـلاب 

واســتخدمت الدراســة المنهجيــة . ذوي صــعوبات الــتعلم

اء تحليــل ثــانوي للبيانــات الــصادرة عــن التحليليــة بــإجر

، لما يقارب من )NLTS2(الدراسة الوطنية الطولية التتبعية 

طالباً من ذوي صعوبات التعلم كـانوا عـلى وشـك ) 150(

التخرج، وأظهـرت نتائجهـا أن الطـلاب ذوي صـعوبات 

التعلم الذي أكملوا المنهج التحضيري الذي يهيئهم للتعليم 

ية نجاحهم وتخرجهم أعلى في المرحلـة الجامعي، كان احتمال

الجامعيــة، وكــانوا أكثــر اســتعداداً لتحــدياتها ومتطلباتهــا، 

وتؤكد نتـائج الدراسـة أن خـدمات الـدعم الأكـاديمي في 

الجامعة غـير كافيـة لتعـويض هـذا الـنقص في الإعـداد في 
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 .المرحلة الثانوية

، إلى التحقـق )Francis et al., 2018(ركزت دراسة 

ت الطلاب المسجلين في مكتب خدمات الطـلاب من خبرا

ذوي الإعاقــات بإحــدى الجامعــات الحكوميــة في المنطقــة 

الشرقية للولايات المتحدة الأمريكية وذلـك للتعـرف عـلى 

مدى شعورهم بالاستعداد لدخول الجامعـة، وتـصوراتهم 

اسـتخدم البـاحثون المـنهج المخـتلط . في مشاركة عائلاتهم

كترونية ومقـابلات أجريـت لاحقـاً باستخدام استبانات إل

طلاب مـسجلين ) 109(مع أفراد العينة والتي تكونت من 

بمكتب خدمات الطلاب ذوي الإعاقة في الجامعة نفـسها، 

أظهـرت النتـائج أن . مـنهم) 24(وأجريت المقابلات مـع 

أكثر من نـصف أفـراد العينـة أشـاروا إلى أنهـم مـستعدون 

نهم يـشعرون أنهـم مـنهم بـأ%) 26(للجامعة؛ فقـد أظهـر 

وقــد حــدد . بــأنهم مــستعدون%) 25(مــستعدون جــداً، و

أولئك الطلاب عدداً من الطرق التي أسهمت بها المدرسـة 

 .الثانوية في تسهيل استعدادهم للجامعة

، )Littlepage & Clemson, 2018(تطرقت دارسة 

ــة اســتجابة مــسؤولي خــدمات دعــم  إلى استكــشاف كيفي

يات الانتقـال التـي واجههـا الطلاب ذوي الإعاقـة لتحـد

هؤلاء الطلاب بمن فيهم الطـلاب ذوو صـعوبات الـتعلم 

وشارك فيها مسؤولو أربع . بعد التحاقهم بالتعليم الجامعي

كليات مجتمع في ولاية تينيسي، ومسؤولو تنـسيق خـدمات 

عــبر دراســة حالــة متعــددة، . الطــلاب ذوي الإعاقــة

وأظهـرت . واستخدمت فيهـا المقـابلات وتحليـل الوثـائق

نتائجها أن الطـلاب ذوي الإعاقـة بمـن فـيهم صـعوبات 

التعلم لديهم توقعـات لم تتحقـق بـشأن تعلـيمهم مـا بعـد 

الثانوي، ويرغبون في الحصول على خدمات دعم مشابهة لما 

 .طبق لهم في المرحلة الثانوية

، إلى تحليل كيفية )Georgallis, 2015(هدفت دراسة 

لـتعلم لفاعليـة خـدمات تصور الطلاب ذوي صـعوبات ا

ــتعدادهم  ــة واس ــة الثانوي ــم في المرحل ــة له ــال المقدم الانتق

اتبعت المنهج النوعي باستخدام المقابلات لتسعة . للجامعة

طلاب من ذوي صعوبات التعلم الذين أكملوا سنة واحدة 

على الأقل بإحدى الجامعات الخاصة في جنـوب الولايـات 

 إلى أن اغلب المـشاركين أشارت النتائج. المتحدة الأمريكية

افتقروا إلى خدمات الانتقال في المرحلة الثانوية لإعـدادهم 

للجامعة، ومحدودية مشاركة معظمهم في البرنامج التربوي 

بالإضــافة إلى . الفــردي عنــدما كــانوا في المرحلــة الثانويــة

ــة  حــاجتهم إلى معلومــات في الجامعــة، كالمهــارات المتعلق

ــاديمي، والم ــاح الأك ــة بالنج ــة والاجتماعي ــارات الحياتي ه

 .اللازمة لاندماجهم

 :التعقيب على الدراسات السابقة

يتضح مما سـبق أن الدراسـات الـسابقة قـدمت لمحـة 

عامة عن الموضوعات والقـضايا الرئيـسة المتعلقـة بانتقـال 

الطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم مـن المرحلـة الثانويـة إلى 

 اهتمام الباحثتين نحو التعليم الجامعي؛ مما ساعد على توجيه

ــق وأدق ــشاف أعم ــاج إلى استك ــد تحت ــة ق ــالات معين . مج

فبالرغم من أن منهج الدراسة يُعـدُّ نوعًـا اسـتقرائياً؛ ألا أن 
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الفهم الأولي للمشهد البحثـي سـاعد عـلى تحديـد الفجـوة 

 .البحثية لها، وصياغة هدفها، لتقديم إسهامِ مفيدٍ للمجال

اف العامـة للدراسـات اتفقت هذه الدراسة مع الأهد

إلا أن الدراسـة . السابقة من حيث الاهتمام بهـذا الموضـوع

الحالية تناولـت جوانـب متعـددة للاحتياجـات الانتقاليـة 

للخــريجين ذوي صــعوبات الــتعلم، بخــلاف الدراســات 

ولم . السابقة التي تناولت جوانب محددة في عمليـة انتقـالهم

ت الـسابقة عـلى يقتصر استفادة هذه الدراسة من الدراسـا

الجوانب النظرية فحسب، بل شملت أيضًا تقديم أدلة مـن 

هذه الدراسات لتكون نقاط مقارنة أو تأكيدًا لها، مما سـاعد 

 .على تعزيز صلاحية وموثوقية نتائج هذه الدراسة

تقدم هذه الدراسة إضافة للأدبيات البحثية المحلية في 

ــتع لم في إبرازهــا لتــصورات الخــريجين ذوي صــعوبات ال

المملكة، مما يسمح بفهم أعمـق وأكثـر تفـصيلاً لوجهـات 

ــا في  ــبروا عنه ــي ع ــشاعرهم الت ــم، وم ــرهم، وآرائه نظ

. التحديات والاحتياجات الفعلية لهم في المرحلة الانتقاليـة

مما نتج منها موضوعان رئيسان، وستة مواضيع فرعية لكل 

ياق ومناقـشتها في سـ. منهما، تمثل هذه الاحتياجات البارزة

الشراكات بين المدارس الثانويـة والتعلـيم الجـامعي لـدعم 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم، وتقديم توصـيات لتعزيـز 

 .هذه الشراكات

  :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

تنطلق هذه الدراسة من النموذج البنـائي الاجتماعـي 

)Constructivist Paradigm ( وفقا لمـا حـدده(Lincoln 

et al., 2011) . ــة ــة الاجتماعي ــترن البنائي ــا تق ــادة م وع

، فالباحث يـتمكن مـن فهـم )Interpretivist(بالتفسيرية 

الظاهرة التي يدرسها بتفاعله مع المشاركين، واعـتماده عـلى 

كريـسويل وكريـسويل، (آرائهم المتنوعة، وتفسيره لـذلك 

مراحــل معالجــة ) 1(ويبــين الــشكل رقــم ). 2018/2022

 .ة الحاليةهدف الدراس

 

 
 مراحل معالجة هدف الدراسة): 1(الشكل رقم 

 

واستخدمت الدراسة المدخل الكيفي الاستقرائي مـع 

 Basic Qualitative)الاستعانة بالتصميم النـوعي العـام 

Study) 2015/2021ميريام وتيسديل، ( وفقا لما وصفته( 

. يفية شيوعاً في التعلـيم أحد أكثر أنواع البحوث الكلكونه

فكل مشارك في هـذه الدراسـة لديـه تـصور ووجهـة نظـر 

خاصــة بــه لاحتياجــات انتقالــه مــن المدرســة الثانويــة إلى 

وينبثق دور البـاحثتين باستكـشاف هـذه . التعليم الجامعي

الآراء، كونها مهمة ولها قيمتها، وذلـك بـإجراء المقـابلات 

رائياً والاعـتماد معهم، واستخلاص هذه التـصورات اسـتق
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 .عليها في إنشاء المفاهيم الرئيسة ومناقشتها

فالبحث النوعي يوفر بيانات ثرية ومتعـددة؛ بتركيـزه 

على رأي المشاركين ووجهات نظرهم الخاصة بهم أكثر مـن 

تركيزه على الأدب المقروء أو وجهة نظر الباحث الشخصية 

ويـستخدمه البـاحثون ). 2018/2019كريسويل وبوث، (

كتشاف وفهم وجهـات نظـر الأشـخاص، واستكـشاف لا

ويمكن الوصول إلى هذه المعاني عـن المعاني التي تُعزى لها، 

 ، وفـق)Researcher as instrument(طريق الباحث كأداة 

، ووصـف )Strategy is inductive(الطريقـة الاسـتقرائية 

 ميريام وتيسديل،) (Outcome is descriptive(المخرجات 

2015/2021.( 

 :المشاركون في الدراسة

ـــريجين ذوي  ـــصورات الخ ـــشاف ت ـــرض استك لغ

صعوبات التعلم لاحتياجاتهم الانتقالية في سـياق الـشراكة 

ــتخدمت  ــامعي؛ اس ــيم الج ــة والتعل ــدارس الثانوي ــين الم ب

 Purposive)الدراسة إستراتيجية أخذ العينـات القـصدية 

Sampling) ــماها ــما أس ــات )Patton, 2014( ك ، أو العين

 ,Chein)كـما أسـماها  )Purposeful Sampling(الهادفـة 

ذكــر في ميريــام ( في معظــم الأبحــاث النوعيــة (1981

وطبقت الدراسة على خمسة مـن ). 2015/2021وتيسديل، 

خريجي المرحلة الثانوية ضـمن برنـامج صـعوبات الـتعلم 

وتوقفـت الباحثتـان عنـد هـذا العـدد عنـدما ). 1جدول(

ار المتشابهة من المـشاركين ولم تَعُـدْ تكررت الكثير من الأفك

وهـذا مـا أسـماه . ثَمّة معلومات جديدة جـديرة بالإضـافة

)Creswell & Báez, 2020 ( بالتـشبع)Saturation ( في

 .البيانات

 

 .بيانات المشاركين في الدراسة): 1(الجدول رقم 

 امعيالتحاقه بالتعليم الج المسار في المدرسة الثانوية الجنس رمز المشارك

 "دبلوم" التحق بكلية تقنية -لم يلتحق  مسار علمي ذكر 1خ

 "دبلوم" التحق بكلية تقنية -لم يلتحق  مسار علمي ذكر 2خ

 التحق بالتعليم الجامعي مسار علمي ذكر 3خ

 "دبلوم" التحقت بكلية تقنية - لم تلتحق  مسار أدبي أنثى 4خ

 التحق بالتعليم الجامعي مسار علمي ذكر 5خ

 

 :أداة الدراسة

جمعت بيانات الدراسة باسـتخدام المقـابلات الفرديـة 

ــة  ــبه المنظم ــا ). Semi Structured interview(ش كونه

وهـي تمكـن . الأكثر ملاءمة لمعالجة هدف الدراسة وسؤاله

كــلاً مــن المــشاركين والبــاحثين مــن الاكتــشاف المــشترك 

 ).Patton, 2015(والتفاعل الهادف والتفكير العميق 

وكُتــب بــذلك بروتوكــول المقابلــة لتلبيــة غــرض هــذه 

ــا  ــث وفقً ــئلة البح ــرئيس لأس ــدف ال ــة واله الدراســة النوعي
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) Creswell & Báez, 2020(للمبادئ التوجيهية التي قـدمها 

ومن ثمَّ أُرسل إلى بعض الخـبراء في مجـال تـصميم البحـث 

ــة  ــلاب ذوي الإعاق ــة للط ــدمات الانتقالي ــوعي والخ الن

ثُمَّ رفعت للحصول على موافقـة لجنـة . قييمهالمراجعتها وت

 .أخلاقيات البحث العلمي بجامعة الملك سعود

وقد دْعي المـشاركون للإسـهام في الدراسـة، وزُودوا 

بنموذج موافقة يحوي نظـرة عامـة عـن الدراسـة وهـدفها 

الأساسي، ووصفًا لإجراءات جمع البيانات ليتخذوا القـرار 

لنموذج أن مشاركتهم ستكون وأكد ا. بالمشاركة من عدمها

. طوعية وبإمكانهم الانـسحاب في أي وقـت ولأي سـبب

ووُضح لهم بأن المقابلـة ستـسجل صـوتياً عـلى أن تُـضمن 

السرية لمعلوماتهم، وإخفاء هويـاتهم تحـت أي ظـرف مـن 

ــصوتي،  ــف ال ــيحذف المل ــا س ــد تفريغه ــروف، وعن الظ

ل وتم تأكيد ذلك شـفهياً قبـ. وسيجعل لهم رموز مستعارة

وبعد مـوافقتهم؛ حـددت مواعيـد المقـابلات . بدء المقابلة

وأُجريتْ مقابلة . حسب رغبة كل مشارك والمدة المناسبة له

واحدة صوتية لكل مشارك، واستغرقت كل مقابلة ما بـين 

 . دقيقة20-30

 :معايير الجودة في الدراسة

أربع مصطلحات ) Lincoln & Guba, 1985(حدد 

اً في البحث النوعي البنائي لتكون تستخدم استخداماً واسع

 :بدائل لمعايير الجودة المستخدمة في البحـث الكمـي، وهـي

، وتعدُّ بديلاً للصدق، وتـشير (Credibility)المصداقية ) أ(

ــائج؛  ــة بالنت ــدى الثق ــة) ب(إلى م ــساق/الاعتمادي  الات

(Dependability) وتقابل الثبـات، ممـا يعنـي أن النتـائج ،

ــا في  ــن تكراره ــشابهة؛ يمك ــروف م ــل ) ج(ظ ــة النق قابلي

)Transferability( ،ــارجي ــصدق الخ ــديلاً لل ــد ب ، وتع

بمعنى أن نتائج البحث يمكن تطبيقها في سياقات أخـرى؛ 

ــــد ) د( ــــة للتأكي ــــل (Confirmability)القابلي ، وتقاب

الموضوعية، وتعبرِّ عن مدى إمكانيـة التحقـق مـن النتـائج 

 ).2015/2021 ذكر في ميريام وتيسديل،(موضوعيًا 

لزيــادة مــصداقية نتــائج الدراســة؛ أجــرت الدراســة 

ــن  ــاشر م ــلوب مب ــات بأس ــا البيان ــت فيه ــان وجمُعِ باحثت

المشاركين ليـتم فهـم وجهـات نظـرهم دون أداة وسـيطة، 

ــا  ــن دقته ــق م ــائج للتحق ــان في النت ــشاركت الباحثت وت

 ثــم خُــضِعت للمراجعــة مــن النظــراء بالمجلــة .وصــحتها

ولزيادة الاعتمادية والاتساق للدراسة؛ . االعلمية قبل نشره

وُثِّقَت عمليـة إجراءاتهـا وتحليـل بياناتهـا والتأكـد مـن أن 

النتــائج تعكــس البيانــات المجمعــة، والاســتعانة ببرنــامج 

)MAXQDA (ودُعِمَت النتائج باقتباسات مباشرة . لذلك

ــق  ــابلات لتحقي ــديث المــشاركين في المق ومتعــددة مــن ح

 .القابلية للتأكيد

 :تحليل بيانات الدراسة

) Braun & Clarke, 2021(اتبعـت الدراسـة نهـج 

ــوعات  ــل الموض ــة لتحلي ــادئ توجيهي ــدمتا مب ــين ق اللت

ــية  ــو ). Reflexive thematic analysis(الانعكاس وه

أسلوب لتحليل البيانات النوعية، ويتضمن تنظيم البيانات 

ى في الفئات أو الموضوعات لجعل هذه البيانـات ذات معنـ
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)Braun & Clarke, 2006 .( واختير لمرونة تطبيقه، كونـه

خطوة بخطوة لإجـراء تحليـل : يقدم رصد وتحليل البيانات

 عمليـة مكونـه مـن سـت - بذلك -فهي . شامل وواضح

وعلى .  للقيام بتحليل الموضوعات- لتكون نهجًا -مراحل 

الرغم من أن هذه المراحل متسلسلة منطقيـاً، إلا أن عمليـة 

ليل ليست خطية باتجـاه واحـد، بـل ترابطيـة تكراريـة التح

تتطلب من الباحث الذهاب والعودة عند أكثر مـن مرحلـة 

 ).Braun & Clarke 2021(حسب الحاجة 

 Familiarisation with)تم التعـرف عـلى البيانـات 

the data) عن طريق تفريغ المقابلات حرفيًـا عـلى برنـامج 

)Microsoft Word (ن ثـم اُسـتوردت لكل مـشارك، ومـ

كـما توضـحه ) MAXQDA(جميع هذه الملفات إلى برنامج 

، وفي أثنائها أجريت قـراءة متكـررة للنـصوص، )2شكل(

 .وتدوين بعض الأفكار الأولية

 

 
 ): 2(الشكل رقم 

المستوردة بصيغة ) MAXQDA(ملفات المشاركين في برنامج 

)Microsoft Word( 

 Generating initial)بعدها أنشئت الرموز الأوليـة 

codes) باستخدام طريقة الترميز الوصفي (Descriptive 

Coding) وهو الـذي يـصف ويـسمي المقطـع النـصي في ،

، ويكـون مرتبطًـا )2020القرينـي، (عبارة قصيرة أو كلمة 

وكررت الترميزات مـع عـدة . بالإجابة عن سؤال الدراسة

مقــاطع نــصية وجــدت أنهــا مــشابهة لهــا، وقــد بلــغ عــدد 

الرغبة : (رمزاً ) 17(ميزات الأولية خلال الدورة الأولى التر

في التخصص، معرفة الخيارات في أثنـاء المرحلـة الثانويـة، 

الاختلاف بين الجامعـة والثـانوي، تعـاون الأسرة، تعـاون 

الفريق التربوي الفردي، مقاييس تقيس الميول، معرفة نقاط 

رات القوة والضعف، مهارات إستراتيجيات الـتعلم، مهـا

اجتماعيــة ونفــسية، تهيئــة التعلــيم العــام، ملخــص الأداء، 

التحصيلي والقدرات، تجربة أول فترة في الجامعـة، الوضـع 

خلال الدراسة الجامعية، التـصريح عـن الإعاقـة، المعرفـة 

 )بمركز ذوي الإعاقة بالجامعة، منسق الانتقال

في موضـوعات ) Codes(بعد ذلك؛ جمُعـتْ الرمـوز 

ـــة  ـــة ). Generating Themes(أولي ـــمتْ خريط ورُس

للموضوعات لمناقشة إعادة تسمية بعض الرمـوز أو دمجهـا 

وفـق رؤيـة وتفـسير البـاحثتين للبيانـات، وقـد بلـغ عـدد 

رمــزاً، كــما توضــحه ) 12(الترميــزات في جولتهــا النهائيــة 

ثُمَّ جمُعـتْ هـذه الترميـزات في ثلاثـة مواضـيع ). 3شكل(

ياجات التهيئة الأكاديميـة يناقش الأول جوانب احت. أولية

ويناقش الثاني جوانب احتياجات التهيئـة غـير الأكاديميـة 

 .ويناقش الثالث جوانب احتياجات الدعم والتعاون
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 بعد المراجعة) Codes(الترميزات ): 3(الشكل رقم 

 

ــة  ــن المراجع ــد م ــا المزي ــي تليه ــة الت ــت المرحل تطلب

 Reviewing potential)للموضــوعات المــستخرجة 

themes) وتطلب ذلـك بعـض التعـديل والـدمج، ليـتم ،

 ).4شكل(الاستقرار على موضوعين رئيسين كما توضحه 

 

 
 بعد المراجعة) Themes(المواضيع الرئيسة ): 4(الشكل رقم 

ــسميتها  ــا وت ــيع وتعريفه ــيح المواض ــم تنق ــدها ت بع

)Defining and naming theme ( بحيث يمكـن تطـوير

وســاعد . ، والتركيــز عليــهتحليــل تفــصيلي لكــل موضــوع

 عـلى - في جميع مراحل التحليـل -) MAXQDA(برنامج 

إنشاء الرموز بكل سهولة، ودمجها، وإضافتها إلى مواضـيع 

... أكبر أو نقلها إلى مواضيع أخرى وتعديل مسماها وهكذا

ومع أن مراحل التحليل متسلسلة، وكل مرحلة تعتمد على 

 بـين عملية متكـررة  يكونما قبلها، إلا أن التحليل عادة ما

وكانـت ). Braun & Clarke 2021(المراحـل المختلفـة 

 (Producing the report)الخطوة الأخيرة هي كتابة التقرير 

 الذي يظهر في النتائج التي توصلت إليها الدراسـة ومناقـشتها

 .بالأدب السابق

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

ئيــسين أظهــر تحليــل المقــابلات تبلــور موضــوعين ر

)Themes( ينــدرج تحــتهما ســتة مواضــيع فرعيــة ،(Sub-

Themes) تم استقراؤها والتعرف عليهـا مـن المـشاركين ،

هـذه الاحتياجـات . لتكون احتياجات بارزة لدعم انتقالهم

تبرز أهمية الشراكة بين المدارس الثانوية والتعلـيم الجـامعي 

 .لتكون عاملاً محوريًا في تسهيل هذا الانتقال

لاحتياج إلى الإعداد الشامل للطـلاب ذوي صـعوبات ا -1

 .التعلم في أثناء المرحلة الثانوية

 .الاختلافات بين المدرسة الثانوية والتعليم الجامعي -1.1

أحد التحديات الرئيسة التي أشار إليها المشاركون هو 

الانتقال من بيئة تعليمية تقليدية في المدرسة الثانويـة والتـي 
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ه الطـلاب ومتـابعتهم باسـتمرار، إلى بيئـة يتم فيهـا توجيـ

ــن  ــلى م ــستوى أع ــب م ــي تتطل ــامعي والت ــيم الج التعل

ففي الجامعة، يجب عـلى الطـلاب . الاستقلالية والمسؤولية

ــة،  ــداولهم الزمني ــيم ج ــية، تنظ ــرراتهم الدراس ــار مق اختي

والبحث عن المعلومـات والمـوارد بأنفـسهم دون الاعـتماد 

بتكون أنـت رجـل "): 3خ(ذكر فقد . المباشر على الآخرين

نفسك، يعني كل شي عليك أنت، يعنـي مـا فيـه حـد راح 

يلاحقك، كنت عارف إن الجامعة راح يكون شيء خلاص 

 ."أنت شخص مسؤول عن نفسك يعني

هناك شعور واضح من بعض المشاركين بأن المدرسـة 

الثانوية لم تعدهم الإعداد الكافي لمواجهة متطلبات المرحلـة 

كنـت أعـرف نقـاط بـسيطة أيـام "): 2خ( فأشار .الجامعية

الثانوي، يعني يجيك حرمان إذا غبت مـثلا ثـلاث مـرات، 

وواجبــات غــير . وبرضــو الجــدول أنــت تــسويه بنفــسك

لا مــا عرفــت الــين "): 1خ(وأضــاف . "أصــعب وأطــول

دخلت، ما أحـد علمنـي، بعـض معلمـين المـواد ينـصحنا 

 وكـذا، ويقول ترى الجامعـة أشـد ولازم تـشدون حـيلكم

 ."يعني إنه فيه فرق بين الجامعة وبين المدرسة

ــض  ــه بع ــبر عن ــما ع ــتعداد ك ــدم الاس ــشعور بع فال

المشاركين، يمكـن أن يعكـس قـصورًا في بـرامج التوجيـه 

والإرشــاد في المــدارس الثانويــة؛ مــا يــشير إلى الحاجــة إلى 

تحسين هذه البرامج ومساعدة الطـلاب بتـوفير معلومـات 

التعليم الجامعي، وكيفية الاستعداد لهـا دقيقة عن متطلبات 

 .الاستعداد الأمثل

اختبارات تقيس التوجهـات الأكاديميـة في المدرسـة  -2.1

 .الثانوية

أظهر المشاركون أن هناك ضعفاً في الـبرامج المنهجيـة 

ــولهم  ــشاف مي ــلى استك ــلاب ع ــساعدة الط ــصممة لم الم

يهم جميـع المـشاركين لم يطبـق علـ. واهتماماتهم الأكاديميـة

اختبارات ميول أكاديميـة أو مهنيـة أو جلـسات توجيـه في 

): 1خ: (وأضاف. "ما أذكر واالله"): 2خ( فقد صرح .شأنها

ما كان أحد يقيمنا، لا، "): 3خ(وذكر . "لا ما أحد قيمني"

كنا بـس نـسولف مـع أخويـاي أنـت وش ودك فيـه؟ زي 

وهـذا الـضعف يمكـن أن يـؤثر سـلبًا في قـراراتهم . "كذا

 .ية والمهنية المستقبليةالتعليم

أبدى المشاركون رغبتهم في أن تقدم المـدارس تـأهيلاً 

أفضل يساعدهم على الانتقال إلى التعليم الجامعي، كإجراء 

اختبارات تساعد على تحديد مهاراتهم وميـولهم منـذ وقـت 

تمنيت أن الجامعة متواصلين مـع "): 1خ( فقد صرح .مبكر

وهذا يعكس أهميـة . "ليهالمدرسة عشان ندخل اللي نقدر ع

تطوير برامج التوجيه المهني وتحسين التواصل بين المدارس 

والجامعات لدعم الطلاب في استكـشاف وتحقيـق ميـولهم 

 .وأهدافهم المهنية

معرفة الطلاب لنقـاط قـوتهم وضـعفهم في المدرسـة  -3.1

 .الثانوية

ــالغموض وعــدم  عــبرَّ المــشاركون عــن شــعورهم ب

بات التي يعانون منهـا، والتـي عـلى فهمهم الكامل للصعو

): 3خ(فـذكر . أثرها انضموا إلى برنامج صـعوبات الـتعلم
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الــلي أعرفــه إنهــم نــادوني أنــا وصــاحبي، لأن إحنــا كنــا "

بالصعوبات بالمتوسط، فيعني تلقائيا جينـا الثانويـة عطونـا 

لكن صراحة ما قـد . عرض، تبي تجي صعوبات في الثانوية

ناسي كيـف إني "): 5خ(وأضاف  ".أحد اشرح لنا مشكلتي

دخلت الصعوبات أساسا، هم قالوا لي من أيام المتوسـط أو 

الابتــدائي إنــك يعنــي صــعوبات، بــس مــا أحــد شرح لي 

عــلى الــرغم مــن أن المــشاركين كــانوا ضــمن . "مــشكلتي

برنامج صعوبات التعلم في المدرسـة الثانويـة، ويقـدم لهـم 

 الـصعوبات بدرجـة الدعم إلا أنه لم تُوضحْ لهم طبيعة هذه

كافية، فالـشعور بـالغموض وعـدم الفهـم قـد يكـون لـه 

 .تأثيرات نفسية واجتماعية في سلوكهم

أظهر المشاركون آراءً متفاوتة في مسألة الـوعي بنقـاط 

للأمانة لا ما كنت أعرفها، "): 2خ(فذكر . قوتهم وضعفهم

، "أنا مع نفسي يعني مع الوقت كذا، خلاص بديت أعرفها

مشكلتي تنظـيم الوقـت عنـدي، أنـا مـا "): 3خ(وأضاف 

وبعضهم أبدى . "أفهم وقتي، دائما أدور الشي اللي يشغلني

): 5خ(فـذكر . استعداداً للعمل على تفادي نقاط الـضعف

ــا" ــتغل عليه ــت أش ــاف . "حاول وإلى الآن "): 2خ(وأض

 ."الحمد الله جالس أحاول

تجارِب المـشاركين أكـدت الحاجـة الملحـة إلى تحـسين 

بتــوفير . م المقــدم للطــلاب ذوي صــعوبات الــتعلمالــدع

معلومات واضحة وشاملة لطبيعة الصعوبات التي يعانون 

منها، وتقديم إستراتيجيات وأدوات تساعدهم على الـتعلم 

 فـالوعي بمجـالات قـوتهم وضـعفهم يعـدُّ .بفاعلية أكثـر

ــم  ــوير ذواته ــلوكياتهم وتط ــسين س ــو تح ــوة أولى نح خط

ستفادة مـن نقـاط القـوة لتعزيـز وتقدمهم الأكاديمي، بالا

 .تعلمهم، والاعتراف بنقاط الضعف لتجنبها

 .تهيئة ودعم الطلاب بمهارات الدراسة -4.1

هم إلى تطوير مهارات الدراسة احتياجأكد المشاركون 

التي يمكن أن تساعدهم على الاستعداد الأفـضل للتعلـيم 

كنت أحتـاج المدرسـة تعلمنـي "): 4خ( فذكرت .الجامعي

رة الوقت، يعني أحس أفـضل إنـه في شـخص يعلمنـي إدا

مـا أحـس إني "): 5خ(وقـال . "كيف أدير وقتـي بالـضبط

وأضـاف . "أعرف طريقـة المـذاكرة، مـا أقـدر أركـز بـشي

. "يمكن كنت أتمنى المدرسة تعلمني كيـف نـذاكر"): 3خ(

للأمانة، كنت أحتاج الـدعم في الكتابـة، في "): 2خ(وأبان 

يعنـي زي "): 3خ(ت الـسياق ذكـر وفي ذا. "كتابتي يعنـي

مثلا خط اليد، كان لازم أطوره من الثانوي، يعني هذا كان 

 ."شيء مره سيء عندي

ــم  ــاين في دع ــاوت وتب ــن تف ــشف ع ــابلات تك فالمق

فبعضهم تلقوا تدريباً مباشراً . المشاركين بمهارات الدارسة

من معلمي صعوبات التعلم، بيـنما لم يتلـق آخـرون تـدريباً 

 فقـد ذكـر .و لم يتذكروا تلقـيهم لمثـل هـذا التـدريبكافياً أ

لا صراحة ما أذكر أي مدرس علمني كيف أذاكـر "): 3خ(

ـــــارت . "أي شي ـــــة "): 4خ(وأش ـــــاعدتني معلم س

أي ساعدونا الـصعوبات، "): 2خ(وأضاف . "الصعوبات

كانوا يساعدونا ما يقصرون بشيء، بقية المعلمين مـو كلهـم 

ــنهم ــبعض م ــة في ال ــر. "الأمان ــا "): 1خ( وذك ــا أذكره م
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: إلى) 3خ(وتطـرق . " هذي أخبرها في المتوسـط.الصراحة

يمكن يجي أستاذ يجي يقول لك يا شباب نظمـوا وقـتكم، "

ترى مو كل شي كذا فكر في مستقبلك، نظـم وقتـك، تـرى 

 ."هذا كذا، هذا مستقبلكم، زي كذا

أشــارت تحلــيلات المقــابلات إلى وجــود فجــوات في 

وبات الــتعلم في المهــارات تأهيــل الطــلاب ذوي صــع

بينما يبدو أن بعض الجهود قـد بـذلت، . الأساسية للدراسة

إلا أن التجارب المتباينة للطلاب تدل على أن هـذه الجهـود 

ربما لم تكن متـسقة أو كافيـة لتلبيـة احتياجـاتهم بأسـلوب 

ال فالدعم في مهـارات الدراسـة قـد يكـون محـدودًا أو . فعَّ

 .والمقررات الدراسيةمتفاوتًا بين المعلمين 

 .التهيئة النفسية والاجتماعية للطلاب -5.1

ــسية  ــعوبات نف ــوا ص ــم واجه ــشاركون أنه ــر الم ذك

واجتماعية، ولكن مع مرور الوقت وتكـيفهم مـع ظـروف 

ومتطلبات التعليم الجامعي، تمكنوا من التغلـب عـلى هـذه 

اللي كان موجود أحد السلبيات "): 2خ( تحدث .التحديات

عندي الخجل والتحـدث أمـام الآخـرين، بـس الحمـد الله 

الحين تعديته، يعنـي هـذا تعديتـه بـسبب الكليـة الأمانـة، 

أول مـرة ، أغلب البحوث عندنا تطوع وتلقيها قدام الكـل

ممكن واجهت صعوبة شوي، بعـدين مـرة، مـرتين ثـلاث 

وأضــاف . "ا الخجــلمــرات وخــلاص الحمــد الله عــديته

كنت في الثانوي قدام الفصل ما أتكلم، يعنـي مـا  "): 3خ(

كنت مرة، لكن مع التخصص وصار فيه أكثر مـن كـلاس 

تطلع وتتكلم قدام الطلاب، صـارت هـذه النقطـة عـادي 

كنت مستعد بشكل عام بس نفـس "): 5خ( وذكر ."عندي

ما قلت اجتماعيـا تقريبـا كنـت اقـل يعنـي زي الـلي كنـت 

بس الحمد الله أنـا مـع متخوف جامعة ممكن أصعب وكذا، 

 .الوقت عدينا، بس كانوا يقولون الجامعة أصعب، أصـعب

 ."يعني عديت. بس الحمد الله

بعض المشاركين أشاروا إلى قلقهم من وجود مـا يـشير 

إلى تلقيهم خدمات التربيـة الخاصـة في وثيقـة تخـرجهم مـن 

 سـألت أسـتاذي هـل راح"): 3خ(فـذكر . المدرسة الثانويـة

ثانويـة إني أنــا كنـت بــصعوبات أو إني راح تطلـع بــشهادة ال

تطلع لي بالجامعة إني أنـا كنـت بالـصعوبات؟ قـال لي لا مـا 

عـشان ...  تطلع ويوم قـال لي لا وافقـت أدخـل صـعوبات

كنـا . نظرة اجتماعية كنت أشوف يعني الطـلاب الـلي معـاي

. "نشوف وضع الطلاب اللي حولنا، كذا تحس مكاننـا غلـط

الاجتماعية يمكن أن يكون له تـأثيرات فالقلق بشأن الوصمة 

طويلة الأمد في كيفية رؤية الفرد لنفسه ومكانته في المجتمـع، 

وهــذه المخــاوف تعكــس الــصراع الــداخلي للطــلاب ذوي 

صعوبات التعلم بين الحاجة إلى الـدعم الأكـاديمي والرغبـة 

 .في الاندماج في الصف الدراسي دون تصنيف أو مسمى

 عـن رغبـتهم في أن تقـدم وأعرب بعـض المـشاركين

المدارس دعماً أكبر لتطوير ثقتهم بأنفسهم وتعزيز مهـاراتهم 

ثقتي بنفسي كنت أتمنى المدرسـة "): 2خ( فذكر .الاجتماعية

تدعمني لأن الأمانة أنا ما اجتزتها إلا مع الوقت يعنـي مـع 

وتؤكد النتائج أهميـة الـدعم . "مخالطة الناس ودخلت كلية

الفترة الانتقالية؛ لضمان تكيـف الطـلاب والتوجيه في أثناء 
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وتأقلمهم بنجاح مع البيئة الجديدة، وتجاوز مخاوفهم بـشأن 

  .الانتقال إلى الجامعة

 .التهيئة في المقررات الأساسية في فصل التعليم العام -6.1

يبـدو أن هنــاك تباينًــا في وعــي معلمــي التعلــيم العــام 

ض المشاركين بأن معلميهم لم فقد شعر بع. بصعوبات التعلم

يكونوا على دراية كافية بالتحديات التـي يواجهونهـا داخـل 

 فتحـدث .الصف الدراسي ليقـدموا لهـم الـدعم لتجاوزهـا

 إني أركز مـا أحاولفي الفصل أحس زي التشويش "): 1خ(

 كـذا أتكلم، ما أحب أتعودتما ، وما أقول للمعلم أقدر مرة

مفروض أنـه ... " زي كذا شيأو اقطع الدرس أخربيعني 

وذكـر . "إذا شافني مـو مركـز يعـرف بـس مـا أدري كيـف

بس ما أسأل مـا أروح ، بعض الأشياءما كنت أفهم "): 5خ(

): 3خ( وأضــاف ."أقــول يــا أســتاذ أنــا مــا فهمــت عليــك

بصراحة إيه بعـض الأحيـان المعلمـين مـا يركـزون علينـا، "

 ."بعضهم كان يقولون فهمت يا فلان فهمت يا فلان

هناك تأكيد على أهمية ممارسة المعلمين لإسـتراتيجيات 

تدريس تراعي الفروق الفردية بين الطلاب داخل الـصف 

ــضل ــماً أف ــية فه ــمادة الدراس ــم لل ــضمان فهمه ــض  .ل وبع

المشاركين شعروا بأنهم لم يجدوا الاهتمام الكافي من المعلمين 

 فيما يتعلق بفهمهم لمحتوى المـادة، بيـنما أشـار بعـضهم إلى

): 5خ( فـذكر .استعداد معلميهم لتقديم الشرح اللازم لهم

بعضهم يكمل الـدرس مـا عنـده مـشكلة، وبعـضهم لا، "

 في العـربي"): 2خ(وأضاف . " لين تفهميخاف االله يعيد لك

ما كان عندي طلاقة القراءة، كان دائما يعطينا قطع نقراهـا، 

لـلي نقراها، والحمد الله عديتها هذه يعني من أحـد النقـاط ا

): 4خ(وذكـرت . "كانت سلبية، والحمد الله تعدلت عندي

إذا بغيت شي ما فهمتـه مـثلا فيـه مـسألة أنـا مـا فهمتهـا "

 . "وطلبتهم يشرحون عادي ما عنده مشكلة

شــعر المــشاركون بــأن التعلــيم الثــانوي لم يعــدهم في 

 الكافي للمتطلبـات الأكاديميـة الإعدادالمقررات الأساسية 

مما أثر في  . كالرياضيات واللغة الإنجليزيةللتعليم الجامعي،

ــة ــت "): 3خ( فــصرح .أدائهــم الأكــاديمي في الجامع دخل

الجامعة وأنا ما أعرف أساسيات الإنجليـزي، كـأني بـدأت 

المدرسة مـا أعـدتني بـشكل "): 2خ( وأضاف ".من الصفر

كافي كافي بس الحمد الله يعني نسبة جيدة، يعني أقدر أقـول 

كنـت أتمنـى أسـتعد في الانجليـزي "): 5خ(وأشار . "لك

يعني عادي مخلين الانجليزي مادة عادية،  ... والرياضيات

وذكـرت . "ما يهتم فيها، حليت زين، ما سويت شيء زيـن

 ."الإنجليزي والرياضيات هو إللي صعب شوي"): 4خ(

، التحـصيلي: اختبارات"المشاركون صعوبات في واجه 

ــدرات ــي ا"والق ــب الكم ــة في الجان ــم ، خاص ــق بفه لمتعل

وا عـن رغبـتهم في وجـود .وتطبيق المفاهيم الرياضـية  عـبرَّ

برامج تأهيلية في صف التعلـيم العـام تكـون أكثـر فاعليـة 

تساعدهم على فهم طبيعة الاختبارات وكيفية التعامل معها 

كنــت أحتــاج المدرســة "): 3خ( فــذكر .التعامــل الأفــضل

ثت وتحــد. "تــساعدني أجيــب درجــة عاليــة في التحــصيلي

كنت أحتاج مساعدة في الرياضيات يعنـي أحـس "): 4خ(

إن القدرات والتحصيلي رياضيات، أكثرها، يعني حتى إللي 
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ما فيهم صعوبات، صـعبة علـيهم القـدرات والتحـصيلي، 

ــف  ــاوب؟ كي ــف نج ــا، كي ــا، يعلمون ــه يثقفون ــأحس إن ف

. "نحسب؟ يعطونا دورات، عـشان في نـسبة كثـيرة تنقبـل

 في إعـداد المـشاركين وتـأهيلهم وهذا يُظهر وجـود فجـوة

 .التعليم الجامعيجتياز متطلبات القبول في لا

تمنى المشاركون لو أن المدارس قدمت لهـم دعـماً أكـبر 

في المقررات الأساسـية في مراحـل التعلـيم المبكـرة لـضمان 

النجاح في المراحل التعليميـة اللاحقـة وتجنـب التحـديات 

ــا ــا لاحقً ــي واجهوه ــدث .الت ــت " ):5خ( فتح ــن دخل م

المدرسة أبـدا مـا في أي تحـسن ولا أي شيء، المـشكلة مـن 

المعلمين في البداية من التأسيس في الابتدائي، لأن الثـانوي 

ليــتهم يهتمــون ... خــلاص راحــت عليــه مــا عــاد أقــدر 

. "بالابتدائي لأن الابتـدائي أهـم مرحلـة، يعنـي تأسـيس

 ،تما نجحت في التحصيلي بسبب الرياضيا"): 1خ (وأضاف

ــا ــساعدني فيه ــد ي ــاج إن أح ــت أحت ــن فكن ــان م ــن زم  م

بعض المواد زي الانجليزي يعني "): 2خ(وأكد . "المتوسط

 ."كنت أتمنى أتطور فيه من زمان

الاحتياج للتواصـل المبكـر بـين الجامعـات والمـدارس  -2

 .لدعم الانتقال

استكــشاف الخيــارات الأكاديميــة في أثنــاء الدراســة  -1.2

 .الثانوية

لمشاركون عن احتياجهم للإرشاد الأكـاديمي أعرب ا

بأنهم لم يتلقوا دعماً أو توجيهًـا وشعروا . في المرحلة الثانوية

وأفـادوا أنـه لم . محددًا نحو المسارات التي كانوا مهتمين بهـا

يكن هناك توجيه كافٍ أو معلومـات مفـصلة في الخيـارات 

. والفرص المتاحة لهم بعـد التخـرج مـن المدرسـة الثانويـة

كعدم توفير معلومات عـن التخصـصات المختلفـة داخـل 

إذ . الجامعات، شروط القبول فيها، ومتطلبـات كـل خيـار

للأمانة ما كان عندنا هالخيارات، كـل واحـد "): 1خ( ذكر

وأضـاف . "مـا كـان في يعنـي أحـد يعلمنـاه، يقرأ من نفس

أنا فكرت بس مع الشباب، أما المدرسـين و طـاقم "): 3خ(

 ."ء، أبدا ما في ذي الأشياءشي تعليمي أو

هناك حاجة ملحة إلى تحسين نظام الإرشاد الأكاديمي 

في المدارس الثانوية لمساعدة الطـلاب عـلى فهـم خيـاراتهم 

الفهم الأفضل وتقديم الدعم اللازم لهم في اتخـاذ قـرارات 

): 3خ( فقد عبرَّ .مستنيرة بشأن مستقبلهم التعليمي والمهني

ودك  ب يكلمـونهم عـن إنـت وشيا ليت يعطون الطـلا"

بالمستقبل؟ إنت وش ودك تخصصك، يعني أغلب الطلاب 

فيه طلاب مـا شـاء االله يعنـي دارسـين وعـارفين همـا وش 

يشوفون بالضبط وعندهم هدف، لكن فيه طلاب صراحـة 

أنا واحد منهم، كنا على عمانا، مـا نعـرف حنـا وش نبـي في 

ــن . "المــستقبل ــدم م ــدعم المق ــوة في ال ــس فج ــذا يعك وه

ــو  ــادهم نح ــلاب وإرش ــه الط ــة لتوجي ــدارس الثانوي الم

مساراتهم ومستقبلهم المهنـي باعتبـار أن التعلـيم الجـامعي 

 .يعدهم ويؤهلهم للمهنة

الوصــول إلى المــسار الأكــاديمي المرغــوب فيــه بعــد  -2.2

 .التخرج

أظهرت المقابلات مـع المـشاركين وجـود فجـوة بـين 
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حهم في أثناء المرحلة الثانوية والواقـع الـذي واجهـوه طمو

عند عملية التقديم للالتحـاق بـالتعليم الجـامعي؛ بـسبب 

متطلبات القبول في بعض التخصصات وتدني نتـائجهم في 

اختبارات القدرات والتحصيلي؛ مما اضطرهم للبحث عـن 

. تخصصات أو مسارات مختلفـة بكالالتحاق. بدائل أخرى

إلـلي كـان ودي أدخلـه الفنـون تـصاميم "): 4خ(فذكرت 

فنون بس ما سنحت لي الفرصة، كنت أحتـاج نـسبة قبـول 

. "عاليــة، النــسبة مــا تقبــل بالتخــصص الــلي كنــت أبغــاه

ــاف  ــدة أو "): 3خ(وأض ــة وح ــط رغب ــديني أح ــان يم ك

 وحطوني باللغة الإنجليزية، إللي كان يعنـي .تخصص واحد

إلى ) 2خ(وتطرق  ."مرة بعيد عن إللي أنا أصلا كنت حاطه

 ."الحاسب، كنت أتمنى إني أدخله": أن

الكليـــات التقنيـــة ولجـــأ بعـــضهم إلى الالتحـــاق ب

جامعة ما دخلت، أنـا ف التقنيـة "): 2خ( فقال ."الدبلوم"

بعضهم اضطر للانتظـار بينما . "لأن التحصيلي نازل عندي

لفرصة الإلحاق بعد بدء الدراسة، مما يعكس تأثير الفـرص 

): 3خ( وذكر .المنافسة على قرارات هؤلاء الطلابالمتاحة و

أنا بالبداية قدمت مع بقية العالم كلهم مرة واحدة، لكن ما "

والـبعض  ."تم القبول للأسف، لكن قدمت على الإلحاقي

): 1خ(وأشـار . الآخر أتجه للدراسة بنظام التعليم عن بعـد

بعض أصحابي مـا انقبلـوا في الحكـومي وكـذا، وراحـوا "

 ." بصراحة أنا ما أفضلها. عن بعد.ة مفتوحةالعربي

أظهر المـشاركون أن النتـائج في اختبـارات القـدرات 

والتحــصيلي كانــت تــؤدي دورًا كبــيرًا في تحديــد فرصــهم 

فعدم تحقيق النتائج المطلوبـة يمكـن . الأكاديمية المتاحة لهم

كـان لي "): 5خ( قـال .أن يحد من خيـاراتهم بدرجـة كبـيرة

القدرات والتحـصيلي، يعنـي مـا شـاء االله رغبة، بس يعني 

تبارك االله الرحمن في ناس أذكياء وحنا متوسـطين يعنـي، لا 

وهذا يعكس أن عـدم وجـود . "حنا أذكياء ولا حنا بأغبياء

توجيه مهنـي فعـال يمكـن أن يكـون لـه تـأثيرات نفـسية 

واجتماعية في رغبات الطلاب، كانخفاض الثقة بأنفـسهم، 

 .موقلقهم بشأن مستقبله

أستطاع بعض المشاركين التـأقلم مـع الواقـع وإعـادة 

توجيه مساراته الأكاديميـة بنـاءً عـلى الظـروف والفـرص 

نقبلـت إنجليـزي مـا ابعـد مـا "): 3خ(فـذكر . المتاحة لهم

. "كرهته، يعني وقعت في حبه، بالعكس يعنـي مـاشي فيـه

بـدأ بعـضهم في تطـوير مهاراتـه بالـدورات التدريبيـة بينما 

الذاتي ليكون وسيلة لتعزيز فرصـهم في القبـول في والتعلم 

كنت أبغـى "): 1خ(وأفاد . التخصصات التي يرغبون فيها

التقنية أنا، بس اختاروا لي المحاسبة، وأنا زي ما قلـت لـك 

ما أحب الرياضيات، فحاولت أغير قالوا لازم تجتـاز مـادة 

 فطلعـت . ولا قـدرت عليهـا.التخصص اللي هي المحاسبة

ة، وفي كلية في رأسي أنـا بأدخلهـا، وقاعـد ذلحـين من الكلي

أدرس دورة إنجليزي عشان أول ما أخلصها بـدخلها عـلى 

وهـذا يعكـس أهميـة إدراك . "طول لأنهـا كلهـا إنجليزيـة

ومواجهــة التحــديات، والنــضج في التعامــل مــع الواقــع 

 .والتخطيط بطريقة أكثر واقعية

كون أكثـر وهنا نشير إلى وجود اقتراح للجامعات بأن ت
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استباقية في البحث عن الطلاب ذوي المواهب والميـول، وأن 

يكون هناك تواصـل فعـال بـين المـدارس الثانويـة والتعلـيم 

 إذ إن ضـعف التعـاون بيـنهما .الجامعي لتسهيل هذه العملية

يعيق الطلاب عن الاسـتفادة مـن الفـرص المتاحـة لتحديـد 

شـوفي "): 4خ(رت  إذ ذك.مساراتهم التعليمية والمهنية مبكرًا

أنا كميول كان رغبتي إني أدخل تـصاميم فنـون، لأني أحـب 

التصاميم أحب أصمم، أحب أسوي، أحب هـذه الأشـياء، 

 ."يعني حتى يعني لي أعمال كثيرة في المدرسة

 .التأقلم مع البيئة الجديدة والدعم والتوجيه -3.2

الانتقال إلى التعليم الجامعي يمثل اختلافاً كبـيرًا عـن 

فقــد واجــه المــشاركون تحــديات . ظــام المدرســة الثانويــةن

تتطلب منهم أن يكونوا أكثر استقلالية ومبادرة في البحـث 

. "اختلف عليـه واالله"): 2خ( فأشار .عن المعرفة والمساعدة

اختلف عـلى الوضـع، عـلى طـول بـدينا "): 1خ(وأضاف 

. مـا أدري وش أسـوي. كلاسات، وقتها ما كنـت أعـرف

اخـتلاف بـسيط، "): 5خ(وذكر . "عرفتقمت أسأل لين 

 ."بس إن شاء االله نقدر عليه

يظهر هذا التحول أنه يمثل تحديًا كبـيرًا للمـشاركين، 

خاصة أنهم اعتادوا على بيئة تعليمية أكثـر دعـماً في المرحلـة 

 فالتأقلم مع البيئة الجامعيـة يتطلـب مـنهم تطـوير .الثانوية

 ذواتهم، والمبـادرة في مهارات أكثر استقلالية والاعتماد على

 .طلب المساعدة عند الحاجة

 .الوعي بالدعم المقدم في التعليم الجامعي -4.2

أظهر غالبية المشاركين ضعف معرفتهم بوجود مراكز 

لكـنَّ بعـض . دعم لطلاب ذوي الإعاقة داخل الجامعـات

المشاركين سمعوا عن هذه المراكز سماعًا عابرًا وغير مباشر، 

مجموعات الدراسة أو من خلال الإشارات كالمحادثات في 

مركز دعم؟ لا واالله مـا "): 2خ( فذكر .السريعة في الرسائل

سمعت الظاهر، لكن "): 3خ(وأضاف . "أذكر أنه كان فيه

ما دققت في الموضوع، لمحت كـذا بـين الرسـايل، شيء زي 

 ."هو حق المكفوفين أتوقع"): 5خ(وأفاد . "كذا

لقـة بتعلـيمهم في أثنـاء واجه المشاركون تحـديات متع

الدراسة الجامعية نتيجة ما يعانونه مـن صـعوبات الـتعلم، 

لكنهم تـرددوا في طلـب المـساعدة أو الإفـصاح عـن هـذه 

مـا ذكـرت لهـم ومـشيِّت ": إلى) 2خ(فقد تطرق . العوائق

لا مـا "): 1خ(وذكر . "الوضع عادي، يعني ما سألوني همه

ن الخوف من الحكـم هذا التردد قد ينبع م. "قلت لأحد أبد

يشعر أنه  كما أن بعض المشاركين. أو التصنيف من الآخرين

. لا فائدة من الإفصاح؛ لأنـه لـن يغـير مـن وضـعه الحـالي

 ."يعني ليش أروح أقول؟ إيـش الفائـدة؟"): 5خ(ضاف أ

أحد المشاركين أفصح عـن إعاقتـه، إلا أنـه لم يكـن يملـك 

رحــت لهــم "): 4خ(ذكــرت . الوثــائق المطلوبــة لتقــديمها

طلبوني إثباتات بس مو معاي، ورحت المدرسـة وأعطـوني 

 ."إياها

ــلاب ذوي  ــه الط ــعفًا في توجي ــاك ض ــدو أن هن ويب

صــعوبات الــتعلم في أثنــاء دراســتهم في المرحلــة الثانويــة 

لكيفيـــة الوصـــول إلى خـــدمات الـــدعم في الجامعـــات 

فبعض الذين يعلمون بوجود هذه المراكز . والاستفادة منها
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ما يؤكد الحاجـة إلى .  طريق الصدفة أو من الأقرانكان عن

تعزيز الوعي والإرشـاد قبـل تخـرج الطالـب مـن المرحلـة 

الثانوية من واقع الشراكة بـين المـدارس الثانويـة والتعلـيم 

خاصةً أن هؤلاء الطلاب يعانون مـن صـعوبات . الجامعي

في التعلم مما يجعـل الـدعم الأكـاديمي في الجامعـات أمـرًا 

 .ا لنجاحهمضروريً 

ــة  -5.2 ــد التخــرج مــن المدرس ــص الأداء عن توثيــق ملخ

 .الثانوية

شعر المشاركون بعدم استمرارية الـدعم عنـد انتقـالهم 

فالمشاركون عند تخـرجهم مـن . والتحاقهم بالتعليم الجامعي

المرحلة الثانوية؛ استلموا فقط وثيقـة التخـرج، دون وجـود 

دعم الذي قُدم لهم أي إثباتات أخرى توضح احتياجاتهم وال

لا الورقة مـا اعطـوني  "): 2خ( فذكر .في مراحلهم الدراسية

ــة ــا الأمان ــشهادة إياه ــس ال ــار . "ب ــوني  "): 3خ(وأش أعط

مـا "): 5خ(وأضـاف . "الشهادة، بس هذا إللي أعطوني إيـاه

ما أعطوني المدرسة بـس ": إلى أن) 4خ(وتطرقت . "أعطوني

 ."لجامعة إياهابعدين رحت أخدتها منهم يوم طلبوني ا

عبر المشاركون عن رغبتهم في توثيق تجربتهم العلميـة 

في ملخص الأداء، بما في ذلك الـصعوبات التـي واجهوهـا 

والإستراتيجيات التي طُبقتْ لمـساعدتهم، ويـرون أن هـذا 

الملف قد يكون مفيدًا في عملية انتقالهم إلى التعليم الجامعي 

بالضبط كنـت أتمنـى "): 2خ( فذكر .لتلقي الدعم المناسب

إنه يكون فيه عشان تاخذها الجامعـة، هـاذي برضـو كنـت 

 ."أتمناها يعني موجودة الصدق

أشــارت هــذه البيانــات إلى وجــود احتيــاج ملــح إلى 

ــل  ــق ونق ــة بتوثي ــات المتعلق ــسياسات والممارس ــسين ال تح

المعلومــات المتعلقــة باحتياجــات الطــلاب ذوي الإعاقــة، 

مان اسـتمرارية الـدعم بعـد ويمكن أن يساعد ذلك على ض

 . انتقالهم إلى التعليم العالي وتعزيز فرص نجاحهم

 .فريق عمل يدعم الانتقال إلى التعليم الجامعي -6.2

يبدو أن جميع المشاركين غير مدركين لوجـود برنـامج 

تربوي فردي وخطة انتقالية مخصصه لهم، مما يشير إلى فجوة 

إذ ذكر . لياء أمورهمفي التواصل بين المدرسة والطلاب وأو

لا "): 1خ(وأضاف . "أول مرة أسمع بالاسم هذا"): 2خ(

مـا قـد سـمعت "): 3خ(وأفـاد . "صراحة ما سمعت فيـه

 ."، ما فيه فريق يساعدنيلا، لا واالله"): 5خ(وأشار . "عنها

لا الصراحة ما قد سـمعت، بـس ": إلى أنه) 4خ(وتطرقت 

لمقـابلات أن ويظهر من ا. "ينادوني ويعطوني دروس فردية

الطلاب لم يشاركوا بأي نشاط في تطوير أو مراجعة برامجهم 

 .التربوية الفردية وخططهم الانتقالية

هناك بعـض الإشـارات مـن المـشاركين بـأن أغلـب 

جهود الدعم المقدمـة لهـم في المرحلـة الثانويـة يكـون مـن 

اللي معي يساعدني "): 2خ(فذكر . معلمي صعوبات التعلم

فبالرغم من أهمية دعـم معلمـي . "عوباتبس معلمين الص

إلا أن العمل الجماعي والتعـاون صعوبات التعلم لطلابهم؛ 

بين الفريق هو الركيزة الأساسـية لتحقيـق أفـضل النتـائج 

دعم برنـامجهم التربـوي الفـردي ودعـم  بـلهؤلاء الطلاب

 .انتقالهم
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ــسارات  ــشكيل الم ــا في ت ــؤدي الأسرة دورًا محوريً وت

فاختيارات . هنية لأبنائها وتحقيق طموحاتهمالأكاديمية والم

وبعـض الأسر . بعض المشاركين تأثرت بتوجهات أسرهـم

كان لها دور مهم في دعم ابنها المشارك لـدخول التخـصص 

كانوا يدعموني فيه الصدق "): 2خ( فذكر .الذي يرغب فيه

وأخوي يعني كان يدعمني فيه بحكم إنه دخله يعني واخذ 

في المقابـل؛ يبـدو أن بعـض . "جـستيرمنه بكالوريوس وما

 إذ أشار .الأسر كان لها توجه مختلف عن رغبة ابنها المشارك

أنا كلمـت الأهـل، قلـت لهـم إني أبي ميكـانيكي، "): 1خ(

قلت أبدا اللي تشوفون ، قالوا لا روح محاسبة شهادتها أقوى

بـس أنـا مـا أفــضل، لعلهـم اختاروهـا ولا مـشيت فيهــا، 

يكانيكـا بـس مـا قـدرت، عـشان كـذا وحاولت إني أغير لم

خرجت منها ودخلـت دورة انجليـزي الآن حتـى أدخـل 

كلية فيها هندسة طيران ميكانيكي نفـس إلـلي كنـت أبيهـا 

. وهذا يعكس مدى تأثير الأسرة في اتخاذ القـرارات. "أول

فبعض الخريجين يحاولون التكيف مع توجيهـات أسرهـم، 

 . حتى لو كانت تخالف رغباتهم الشخصية

ــا إلى  ــول ابنه ــا في دخ ــضع أولويته ــض الأسر ت بع

وهـذا يعكـس، في . الجامعة، بغض النظر عـن التخـصص

نظرها، أهمية التعلـيم الجـامعي كونـه هـدفًا في حـد ذاتـه، 

وقيمــة الــشهادة الجامعيــة لــديها، كونهــا مــؤشرًا للنجــاح 

، يتخـذ الابـن قـرار . والتقدم الاجتماعي والمهني ومِـنْ ثَـمَّ

 دون الحاجة إلى موافقة أو توجيـه مبـاشر مـن رغباته بنفسه

ــد .الأسرة ــر  فق ــي "): 3خ(ذك ــت يعن ــا كن ــة م لا صراح

أشاورهم ذاك الزود، يعني ما كنـت أقـول لهـم وش ودي، 

 وأضـافت ."لكن هم أهم شيء تدخل جامعة، بغض النظر

إي إي، المهم عنـدهم رغبـة أدخـل جامعـة بـس "): 4خ(

لا لا عادي مـا "): 5خ(وذكر . " ما في أحستخصص معين

 ."فيه شي تخصص معين

لابنها بـما يمكن أن تؤثر الأسرة في الاختيارات المهنية 

باعتبـارهم . لهتطور الهوية الشخصية والاستقلالية يعكس 

مصدرًا للقوة والتشجيع، قد يؤدي ذلك في بعض الحالات 

. تابعة رغبـاتهمإلى شعور الأبناء بالقيود وعدم القدرة على م

إلى تعزيز التواصـل بـين المـدارس والطـلاب  وتبرز الحاجة

وأسرهم، داخل المدرسة وكذلك بيـنهم وبـين الجامعـات، 

ــث  ــون الأسربحي ــل تك ــاح داخ ــدعم المت ــة بال ــلى دراي  ع

 أهميـة الـبرامج فيمعلومـات كافيـة وأن تقدم لهم . المدرسة

فيهـا،  اركتهممشوكيفية والخطط الانتقالية التربوية الفردية 

وأن توضح لهم الخيارات المناسـبة لأبنـائهم بعـد التخـرج 

ويمكن تحقيق ذلك بوجود شراكة فعالة بين  .وفقًا لقدراتهم

 في تحقيـق أبنـائهم المدارس الثانوية والتعليم الجامعي لدعم

 . الأكاديمي والشخصينجاحهم

د مهنـي مخـتص المـشاركون حـاجتهم إلى وجـو أظهر

يعمل على تقديم الإرشاد الأكاديمي لهم، ويساعدهم عـلى 

هذي أنا كنت "): 1خ( فذكر .التخطيط لمستقبلهم الدراسي

أتمناها، كنت أتمنى أحد يساعدني الصدق إني ما كنـت واالله 

. "أعرف وش المتطلبات وإيش لازم أسوي، وكيـف أقـدم

راح صراحة، لـو عنـدنا أحـد يـساعدنا "): 4خ(وأضافت 
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لأني مـا كنـت أعـرف "): 2خ(وأشـار . "يرفع نسبة قبولنا

وش متطلبات ميكانيكي طـيران ولـو كنـت أعرفهـا كـان 

 ."ممكن أسست نفسي من قبل

عبرَّ المشاركون عن أن وجود منسق الانتقال لن يفيـد 

فقط الطلاب ذوي صعوبات التعلم، ولكن أيضًا الطـلاب 

ر بيكـون جـدا لو صا"): 5خ( فذكر .من غير ذوي الإعاقة

كويس، بيساعد جميع الطلاب مو أنا بس، لأنه هـو يـساعد 

الطالب إنه يوصله بس على الأقـل للجامعـة أو كليـة هـذه 

 ."سوى خير يعني شي كويس

أظهرت النتائج أهمية وجود دعم وتوجيه متخـصص 

في المــدارس يــساعد الطــلاب عــلى الانتقــال بنجــاح مــن 

ويُعـد هـذا الـدعم . معيالمدرسة الثانوية إلى التعلـيم الجـا

ضروريًا لمساعدتهم على فهـم خيـاراتهم بأسـلوب أفـضل، 

وتطوير مهاراتهم، واتخاذ قرارات مستنيرة بشأن مـستقبلهم 

 .الأكاديمي والمهني

 :مناقشة نتائج الدراسة

احتيـاج وفقاً للعرض السابق لنتائج الدراسة؛ نلاحظ 

قاليـة الخريجين ذوي صعوبات التعلم لدعم مرحلتهم الانت

. في سياق الشراكة بين المدارس الثانوية والتعلـيم الجـامعي

هذه النتائج تعزز المعلومات المقدمة في الأدبيـات الـسابقة، 

التي تبين أن هؤلاء الخريجين معرضون كثيرًا لخطـر الفـشل 

)Risk for Failure( ويخفقون في الكثـير مـن المهـارات؛ ،

 & Laskey)بـسبب صــعوبات الــتعلم المتأصــلة لـديهم 

Hetzel, 2011) . وقــد يتــأخرون في دخــولهم إلى التعلــيم

وغالبًا ما تمثل عمليـة ). Newman et al., 2016(الجامعي 

 U.S. Department of)الانتقال تحـديات بالنـسبة إلـيهم 

Education 2017) .هذا يدعم الاستنتاجات التي خلـصت و

 المدرسـة فمهـاراتهم عنـد التخـرج مـن. إليها الدراسة الحالية

الثانويـة لا تمكـنهم مـن النجـاح في التعلـيم مـا بعـد الثــانوي 

  .(Taylor & Colvin 2013)والالتحاق بالتعليم الجامعي 

تؤكد النتائج التـي خلـصت إليهـا هـذه الدراسـة مـا 

توصلت إليه الأبحـاث الـسابقة مـن أن هنـاك فجـوة بـين 

واقع الفعلي التوقعات المأمولة للانتقال إلى التعليم العالي وال

ووجدت . بالنسبة لقدرات الخريجين ذوي صعوبات التعلم

الدراســات أن هــؤلاء الطــلاب يواجهــون توقعــات غــير 

ــيم الجــامعي  ــشأن التعل ــة ولم تتحقــق ب ــازي، (واقعي ــا ق ب

ـــيري،   & Wenc, 2021; Littlepage؛2022والمغ

Clemson, 2018; Goleniowska, 2014 .( من بين هـذه

جتياز الاختبارات الإلزامية التي تقيـد التحديات، صعوبة ا

خياراتهم للالتحـاق بـالتعليم الجـامعي بعـد التخـرج مـن 

 ؛2020العتيبـي، (المدرسة الثانوية ما يـؤدي إلى إحبـاطهم 

Cavendish & Conner, 2018.( 

ــة  ــدارس الثانوي ــين الم ــتلاف ب ــة الاخ ــرًا لطبيع ونظ

ركون في والتعليم الجامعي، ومن نتائج مـا عـبرَّ عنـه المـشا

ــة الخــريجين ذوي  ــة إلى تهيئ ــبرز الحاج ــة؛ ت الدراســة الحالي

صــعوبات الــتعلم للمرحلــة الانتقاليــة عــن طريــق تنميــة 

كما أن الدراسات . مهارات متعددة في فترة الدراسة الثانوية

السابقة تؤكد أن هؤلاء الطلاب يواجهون تحديات متنوعـة 
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ــل ــامعي، مث ــيم الج ــال إلى التعل ــد الانتق ــص: عن عوبات ال

الأكاديميــة، وضــعف في المهــارات الحياتيــة والاجتماعيــة، 

ــصير  ــر الم ــارات تقري ــوعي بمه ــدم ال  ,Georgallis)وع

عدم إدارة الوقـت : يُضاف إلى ذلك تحديات، مثل. (2015

ــلبًا في الأداء  ــؤثر س ــا ي ــة، مم ــارات الدراس ــعف مه وض

هـذه التحـديات تـزداد ). Georgallis, 2015(الأكاديمي 

ب الزيادة في الأعباء الدراسية وتغـير أسـاليب صعوبة بسب

التدريس مقارنةً بالمرحلة الثانويـة، مـا يجعـل التكيـف مـع 

لذا، من المهم تطوير فهـم أعمـق . البيئة الجامعية أكثر تحديًا

لأساليب الدراسة التـي تناسـب هـؤلاء الطـلاب لـضمان 

 & Ebele)نجاحهم في التعليم الجـامعي وتلبيـة متطلباتـه 

Olofu, 2017). 

وبناء على ما سبق؛ يتضح أهمية أن يمتلـك الخريجـون 

دافعاً ذاتياً ودعماً خارجياً للنجاح في بيئـة مـا بعـد المدرسـة 

ــة ــم . الثانوي ــرص له ــة الف ــدراتهم، وإتاح ــاء ق ــك لبن وذل

ــا  ــيحتاجون إليه ــي س ــارات الت ــة المه ــساب وممارس لاكت

 & Morningstar)للالتحـاق بـما بعـد المدرسـة الثانويـة 

Mazzotti, 2014) . فكلما كـانوا مـستعدين للانتقـال مـن

المدرسة الثانوية إلى التعليم الجامعي بشكل أفـضل؛ كانـت 

ــد  ــي ق ــديات الت ــلى التح ــب ع ــلى في التغل ــة أع الاحتمالي

 Yu et)وقـد ركـز ). UC Santa Cruz, 2016(يواجهونها 

al., 2018) على أهمية إدراج منهج تحضيري للجامعة ضـمن 

تقال للطلاب ذوي صعوبات الـتعلم المقبلـين عـلى خطة الان

الالتحاق بالجامعة، ففي حالة عدم تلقي الطلاب لهذا النـوع 

من التحضير في المرحلة الثانوية، قد لا تكون خدمات الدعم 

الأكــاديمي المتاحــة في الجامعــات كافيــة لــسد الفجــوات في 

 .الإعداد والمهارات اللازمة للنجاح الأكاديمي

ئج الدراسة أن الركيزة الأساسية التـي يحتـاج تعزز نتا

إليها الخريجون ذوو صعوبات الـتعلم للانتقـال الفعـال إلى 

التعليم الجامعي هو التخطيط المتمركـز علـيهم في المرحلـة 

حيث يرتبط النهج الـذي يرتكـز عـلى الطالـب في . الثانوية

المدرسة الثانوية بنتائج جيـدة في التعلـيم مـا بعـد الثـانوي 

)Povenmire-Kirk et al., 2015 .( وذلـك عـن طريـق

تطوير خطة تربوية فردية شاملة تركز على الانتقـال وتُبنـى 

ــذلك  ــه ل ــايير موجه ــلى مع -Bassett & Kochhar)ع

Bryant, 2006) . وتنفيذ برامج وممارسات انتقاليـة ثانويـة

فإتقـان المـنهج ). Test et al., 2009(مبنيـة عـلى الأدلـة 

رات المصاحبة له يعتمـد إلى حـد كبـير عـلى الدراسي والمها

مجموعة من الأنشطة المنـسقة التـي تـم تطويرهـا في الخطـة 

التربوية الفردية، وفـق معـايير الانتقـال وأهـداف مـا بعـد 

 ).Coleman & Shevlin, 2019(الثانوية 

أشــارت نتــائج الدراســة الحاليــة إلى أن الخــوف مــن 

 الخـريجين في الإفـصاح التصنيف يؤدي دورًا كبيرًا في تـردد

عــن صــعوبات الــتعلم وطلــب المــساعدة بعــد التحــاقهم 

وهذا الخوف يمكـن أن يُفـضي إلى عـدم . بالتعليم الجامعي

حصوله على الدعم الـلازم الـذي قـد يحـسن مـن وضـعه 

إلا أنه مـن ناحيـة أخـرى ). Binbakhit, 2020(التعليمي 

 يشعرون إلى أن المشاركين لا) Parsons et al, 2023(أشار 
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ــاقتهم ــن إع ــصاح ع ــن الإف ــرج م ــل أو الح ــذه . بالخج وه

الاختلافات في التجارب والتصورات بـين الطـلاب تؤكـد 

أهمية تحمل الطالب في المرحلـة الثانويـة العديـد مـن الأدوار 

فيجــب أن يكــون مــشاركًا فــاعلاً في فريــق . والمــسؤوليات

تـشجيعه برنامجه الانتقالي؛ باعتباره محورًا لجميع الأنـشطة، و

 ,.Trainor et al) للتعبـير عـن مخاوفـه وتفـضيلاته وآرائـه

 ممـا يمكنـه مـن ;وتزويده بالأدوات اللازمة لـذلك. (2016

فهم إعاقتـه وتأثيرهـا في الـتعلم، ووضـع أهـداف واقعيـة، 

فــالطلاب الــذين يــشاركون في التخطــيط . والتخطــيط لهــا

للانتقــال سيتحــسن أداؤهــم الأكــاديمي وســتزيد احتماليــة 

 .(Konrad et al., 2007)نجاحهم في مرحلة ما بعد الثانوية 

قدمت هذه الدراسة دعـماً إضـافيًا للمعلومـات التـي 

أوردها البحث السابق في ضعف مستوى مـشاركة هـؤلاء 

الطلاب في البرامج التربوية الفردية أو في خطـط الانتقـال، 

 ,Binbakhit)وافتقــارهم إلى المعرفــة المتعلقــة بإعاقــاتهم 

2020; Cavendish et al., 2020; Georgallis, 2015) .

ر حـصولهم عـلى خـدماتها بعـد الالتحـاق بـالتعليم  مما أخَّ

). Wenc, 2021; Lightner et al., 2012(الجــامعي 

ــدارس  ــة في الم ــة الخاص ــدمات التربي ــدني في خ ــاك ت فهن

)Binbakhit, 2020 .( والخــدمات الانتقاليــة في المــدارس

). Binmahfooz, 2022(تطبيقها حتـى الآن الثانوية لم يتم 

وجــد أي ممارســة واضــحة تركــز عــلى تهيئــة هــؤلاء فــلا ي

الطــلاب للمرحلــة الانتقاليــة لمــا بعــد الثانويــة كــالتعليم 

؛ 2018؛ السرطاوي والحميـضي، 2020العتيبي، (الجامعي 

 وينـتج عـن ذلـك عـدم تـشجيع .)2018العبد الوهـاب، 

ة للالتحـاق بــالتعليم الطـلاب الـذين لـديهم قــدرة ورغبـ

وذكرت العبدالوهاب ). 2019شفلوت والبتال، (الجامعي 

أنه لا يوجد امتداد للخدمات بـين بـرامج التربيـة ) 2018(

الخاصة في المدارس الثانوية وبـرامج الـدعم التـي توفرهـا 

  .الجامعات في المملكة

ووفقاً لذلك نجد أنه من المهم إدراك المدارس الثانوية 

 ا الكبـيرة في تـوفير الفـرص للطـلاب لممارسـةلمـسؤوليته

المهــارات المتنوعــة للتكيــف مــع تحــديات هــذا التغيــير في 

بتخصيص الوقت لتعزيز التعاون بـين . مرحلتهم الانتقالية

أعضاء الفريق وإرشاد الطلاب إلى الأنظمة واللوائح التـي 

ويتطلــب ). Lightner et al., 2012(تـضمن حقـوقهم 

تشاركياً ما بين الطلاب وأولياء أمورهم ذلك جهدا تعاونيا 

وموظفي المدرسة الثانوية، وموظفي مقـدمي خـدمات مـا 

بعد المرحلـة الثانويـة لتطـوير وتنفيـذ خطـة انتقـال فعالـة 

)Curtis et al., 2009 .( ،وباستخدام جميع الموارد المتاحـة

لخدمة الطالب بكيفية جيدة للانتقال من المدرسـة الثانويـة 

). Madaus & Shaw, 2006(م ما بعـد الثـانوي إلى التعلي

  فتحقيـــق الانتقـــال النـــاجح مـــن المرحلـــة الثانويـــة إلى 

التعليم العـالي يتطلـب تغيـيرات ثقافيـة عميقـة، وتطـوير 

ــافي،  ــل الك ــوفير التموي ــحة، ت ــة واض ــات تعليمي   سياس

ــضمان  ــصحيحة ل ــات ال ــولات للممارس ــشاء بروتوك وإن

صعيد الأكـاديمي الاندماج الـشامل ولـيس فقـط عـلى الـ

)(Fernández-Batanero et al., 2022. 
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ومن العرض السابق للنتائج يتضح ضرورة مـساعدة 

ــاق  ــراغبين في الالتح ــتعلم ال الطــلاب ذوي صــعوبات ال

بالتعليم الجامعي، بتوضيح خيارات التعليم ما بعد الثانوي 

كون في الدراسة ومتطلبات القبول، وهذا ما أوضحه المشار

فيما يتعلق بحاجتهم إلى وجـود منـسق انتقـالي يـدعمهم في 

ويتطلـب هـذا الـنهج . اختيار المجال الانتقالي المناسب لهم

تعاونًا بين المدارس والوكالات الداعمة لانتقـال الطـلاب 

 & Lightner et al., 2012; Shepler)ذوي الإعاقـة 

Woosley, 2011) .لانتقـاليون هـذا، ويـؤدي المنـسقون ا

دورًا محوريًا في الفريق الانتقالي، وذلك بمـساعدة الطـلاب 

على تحديد تفضيلاتهم وأهـدافهم، والتعـاون مـع معلمـي 

التعليم العام لتحديد المسار الدراسي الأنسب، وتـوجيههم 

نحو الاستعداد للتعلـيم الجـامعي، بـما في ذلـك التعريـف 

نــاصرة بالجامعــات، خــدمات الــدعم، وإســتراتيجيات الم

 ;Lyman et al., 2016)الذاتيــة المهمــة عنــد الانتقــال 

Morningstar & Mazzotti, 2014). 

دعمت نتائج الدراسة الحالية في هذا الجانب ما أظهره 

عــدم معرفــة الخــريجين ذوي صــعوبات الأدب الــسابق في 

التعلم بمراكز الدعم قبـل تخـرجهم مـن المدرسـة الثانويـة 

). 2018وي، والحميـــضي، ؛ الـــسرطا2020العتيبـــي، (

ــسهيلات في  ــالبتهم بالت ــة مط ــة كيفي ــارهم إلى معرف وافتق

فهؤلاء الخريجون يواجهون ). Georgallis, 2015(الجامعة 

تحديات في الوصول إلى المعلومات الكافية في التخصصات 

الجامعية وخدمات الدعم، مما يؤثر في قدرتهم عـلى اختيـار 

ستفادة من الفرص المتاحة التخصصات المناسبة لميولهم والا

إلا أن دراسـة ). 2022با قازي، والمغيري، (بشكل متكافئ 

)Cavendish et al., 2020 ( قـدمت منظـورًا مختلفًـا عـما

وصلت إليه الدراسة الحالية؛ إذ أظهرت نتائجها أن بعـض 

الطلاب يستفيدون من فرص الاستكشاف لما بعد المرحلـة 

والرحلات التعليميـة، ممـا الثانوية ضمن المناهج الدراسية 

وهذا . يساعدهم على التحضير للتخرج والانتقال الوظيفي

الاختلاف بين النتائج يسلط الضوء على أهميـة التـدخلات 

التي تأخذ بعين الاعتبـار الاحتياجـات المتنوعـة للطـلاب 

فنجاح المرحلة الانتقالية لا يعتمـد . ذوي صعوبات التعلم

 الــدعم المتــاح في التعلــيم فقــط عــلى تــوفير المعلومــات في

الجــامعي، بــل يتطلــب أيــضًا إدمــاج فــرص الــتعلم 

وتحتاج . والاستكشاف الأكاديمي ضمن البرامج الدراسية

ــتراتيجيات  ــوير إس ــة إلى تط ــدارس الثانوي ــات والم الجامع

متعددة للتوعية والإرشاد، وتوفير فرص تعليميـة تفاعليـة 

هـاراتهم تساعد الطلاب عـلى استكـشاف ميـولهم وبنـاء م

 .الأكاديمية أكثر فاعلية

نتائج الدراسة الحالية احتيـاج الخـريجين إلى وأظهرت 

توثيق ملخص أداء لهـم، وهـو خلاصـة الأداء الأكـاديمي 

والــوظيفي للمعلومــات المــستخرجة مــن فريــق البرنــامج 

لكي يكون أداة أساسـية في دعـم عمليـة . التربوي الفردي

فهو يساعد مقدمي . قال الطلاب ذوي صعوبات التعلمانت

ــل؛  ــه العم ــيم وتوجي ــلى تنظ ــات ع ــدمات في الجامع الخ

بحصولهم على معلومات مهمة في مجـال التـسهيلات التـي 
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قدمت للطالب مسبقاً، ومدى جودة تطبيقها، والاعتبارات 

وممـا يؤكـد ). Lindstrom, 2007(الأكاديمية المقدمـة لـه 

) 11000( البيانات التي جمُعتْ لأكثر من أهمية ذلك؛ تحليل

طالب من ذوي الإعاقة في دراسة الانتقال الطولي الـوطني 

 في الولايات المتحدة؛ حيـثُ وجـد أن الطـلاب الـذين 2-

أدرجت خططهم الانتقالية أماكن إقامة مناسبة لبيئة ما بعد 

المرحلة الثانوية كانوا أكثر عرضة لتلقي واسـتخدام الـدعم 

 ).Newman et al., 2016(الإعاقة في الكلية الخاص ب

 :توصيات ومقترحات الدراسة

ختاماً كشفت نتائج هذه الدراسة الاحتيـاج الملـح إلى 

تعزيز وجود شراكة بين المدارس الثانوية والتعليم الجـامعي 

لدعم انتقال الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم، باستكـشاف 

يـة الإعـداد تصورات الخريجين، وأبرزت هذه الدراسـة أهم

الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية، 

وضرورة تطوير بـرامج توجيـه أكاديميـة فعالـة، وتحـسين 

التواصل بين المدارس والجامعات لـضمان انتقـال وتكيـف 

 .هؤلاء الطلاب وتأقلمهم بنجاح مع البيئة الجامعية

  إن تحقيق شراكة فعالة يتطلب جهودًا مشتركة لتـوفير

الدعم اللازم والموارد التـي تـساعد هـؤلاء الطـلاب عـلى 

 .الاستفادة من إمكاناتهم والنجـاح في مـسيرتهم التعليميـة

واستنادًا إلى النتائج التي توصـلت إليهـا الدراسـة؛ يمكـن 

تقــديم التوصــيات التاليــة لتطــوير شراكــة بــين المــدارس 

الثانويــة والتعلــيم الجــامعي لــدعم انتقــال الطــلاب ذوي 

 :عوبات التعلمص

دعم الزيارات الميدانيـة للجامعـات، وعقـد ورش  -

العمل المشتركة، وجلـسات إرشـادية تعريفيـة بالخـدمات 

 .الجامعية المتاحة

ــدارس  - ــين الم ــوارد ب ــادل المعلومــات والم ــز تب تعزي

الثانويــة والجامعــات لــضمان تــوفير دعــم مــستمر وفعــال 

لـك للطلاب ذوي صعوبات الـتعلم، يمكـن أن يـشمل ذ

إنــشاء قواعــد بيانــات مــشتركة تتــضمن معلومــات عــن 

 .احتياجات كل طالب والدعم المقدم له

تصميم وتنفيذ برامج إعداد وتوجيـه مـشتركة بـين  -

المدارس الثانوية والجامعات، تركـز عـلى تطـوير المهـارات 

الأساســية للطــلاب ذوي صــعوبات الــتعلم وتحــضيرهم 

التعلـيم الجـامعي، للتحديات الأكاديميـة والاجتماعيـة في 

 .وتحسين فرص نجاحهم في اختبارات القبول فيها

تشكيل لجان مختصة في دعم الانتقـال تـضم ممثلـين  -

من المدارس الثانوية والجامعات لتقديم الـدعم والإرشـاد 

للطلاب ذوي صعوبات التعلم خلال المرحلـة الانتقاليـة، 

 .بما في ذلك تقديم المشورة الأكاديمية والمهنية

ــلاب ذوي  - ــة لأسر الط ــسات توجيهي ــيم جل تنظ

صعوبات التعلم بالتعاون بين المدارس الثانوية والجامعات 

لتعريفهم بالموارد والخدمات المتاحة وكيفية دعم أبنائهم في 

 .المرحلة الانتقالية

عقد برامج تدريبية مشتركة للممارسين في المـدارس  -

 الطـلاب الثانوية والمختصين بالجامعات عـن كيفيـة دعـم

ذوي صعوبات التعلم وتعزيز فهمهم للتحديات التـي قـد 
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 .يواجهونها

تعزيز الـوعي بـين طـلاب المـدارس الثانويـة ذوي  -

صــعوبات الــتعلم حــول خــدمات الــدعم المتاحــه لهــم في 

 .الجامعات

المتابعة والتفييم المـستمر للطـلاب ذوي صـعوبات  -

ن تلقـيهم التعلم في المرحلـة الانتقاليـة ومـا بعـدها، لـضما

ــلى  ــاءً ع ــدمات بن ــبرامج والخ ــديل ال ــلازم وتع ــدعم ال ال

 .احتياجاتهم المتغيرة

ويمكن تقديم المقترحات البحثية التالية لاستكـشاف 

وتطوير شراكات بين المدارس الثانويـة والتعلـيم الجـامعي 

 :لدعم انتقال الطلاب ذوي صعوبات التعلم

ة إجــراء دراســات مقترحــة لإنــشاء بــرامج انتقاليــ -

ــسين  ــات لتح ــة والجامع ــدارس الثانوي ــين الم ــشتركة ب م

ـــلاب ذوي  ـــة للط ـــة والاجتماعي ـــات الأكاديمي المخرج

 .صعوبات التعلم

استكشاف معيقات التواصل والتعاون الفعال بـين  -

المدارس الثانوية والجامعات فيما يتعلق بدعم الطلاب ذوي 

 .صعوبات التعلم

 ذوي إجراء دراسات لتحليل احتياجـات الطـلاب -

صعوبات التعلم، وأولياء أمورهم، والممارسين في المـدارس 

ــن  ــال م ــول الانتق ــات، ح ــصين بالجامع ــة، والمخت الثانوي

 .المدارس الثانوية إلى التعليم الجامعي

تصميم أدوات تقييم الميول والقـدرات الأكاديميـة  -

والمهنية المخصصة للطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم لـدعم 

 .ليمية والمهنيةاتخاذ قراراتهم التع

إجراء دراسات في إستراتيجيات تحـسين المهـارات  -

الدراسية والأكاديميـة للطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم، 

 .وتقييم تأثيرها في الأداء الأكاديمي

استكشاف دور الأسر في دعم انتقال الطلاب ذوي  -

صعوبات التعلم إلى التعليم الجامعي، وتقييم تـأثير الـدعم 

 .ح الانتقالالأسري في نجا

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 :المراجع العربية: أولاً 

ــان،  ــراهيمأبوني ــاريخ إلى ). 2021. (إب ــن الت ــتعلم م ــعوبات ال ص

 .الرياض: دار جامعة الملك سعود للنشر. الخدمات

صعوبات الـتعلم ودور معلمـي التعلـيم ). 2020. (إبراهيمأبونيان، 

 .لك سلمان لأبحاث الإعاقةمركز الم. العام في تقديم الخدمات

واقع مناسبة التخصصات ). 2022. (باقازي، أفراح؛ المغيري، سلمان

الجامعية لميول واتجاهات الطلبة مـن ذوي الإعاقـة والمعوقـات 

 :هيئة رعاية الأشخاص ذوي الإعاقة. التي تواجههم

 https://www.apd.gov.sa/web/content/22590 

تـصميم ). 2022. (فيـد، كريـسويلكريسويل؛ وجيه دي. جون دبليو

العمل . (مكتبة جرير. البحث المنهج الكيفي والكمي والمختلط

 ).2018الأصلي نشر في 

الخدمات الانتقالية ). 2018. (السرطاوي، زيدان؛ والحميضي، باسمة
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 أفلام الرسوم المتحركة على النمو اللغوي في مرحلة الطفولة المبكرة من وجهة نظر المعلمات ثر استخدامأ

 )1(البتول منيف علي آل منيف. أ

بكرة، كما هـدفت استخدام الرسوم المتحركة في تطوير البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلة الطفولة الم هدفت الدراسة إلى معرفة رأي المعلمات حول: المستخلص

بالإضافة إلى معرفـة الـصعوبات التـي تواجـه المعلـمات في ،  في النمو اللغوي عند استخدام الرسوم المتحركةوالإناث إلى معرفة الاختلافات بين الذكور الدراسة

 وتم تطبيق المنهج النوعي من خلال إجـراء المقابلـة مـع ،والتعليمية دمج الرسوم المتحركة في العملية التربوية تطبيق الرسوم والمقترحات التي تساعد المعلمات في

وتوصلت لعدة نتائج أهمها أن المعلمات يقمن بتوظيف ثلاثة أنواع من الرسوم المتحركة بـشكل .  معلمات في مدرسة الروضة السادسة بمنطقة نجران5ملاحظة و

،  في النمـو اللغـوي أثنـاء اسـتخدام الرسـوم المتحركـةوالإنـاث فـروق بـين الـذكوروكذلك توصلت الدراسة إلى عدم وجود  ،المواضيع وكبير في مختلف المواد

تـدريب المعلـمات عـلى  الدراسة على ضرورة أوضحت الدراسة أن فقر الإمكانيات التقنية من الصعوبات التي تحول دون استخدام المعلمات للتقنية لذلك حثتو

إشراك  وكما أوصت بإجراء دراسات في نفس الموضوع باستخدام منهج آخـر. لتلاميذ في مرحلة الطفولة المبكرةإعداد الرسوم المتحركة الملائمة للدروس المقدمة ل

 أوصـت الدراسـة بـضرورة تفعيـل الرسـوم ،ونظرا لدور الرسوم المتحركة في النمو اللغوي للأطفال ذوي الإعاقة. عينة أكبر من العينة المختارة في هذه الدراسة

  .ضعاف السمع والصم و الأطفال ذوي الإعاقة خصوصاً ذوي طيف التوحدالمتحركة في تدريس

 . الرسوم المتحركة، الطفولة المبكرة، النمو اللغوي، المعلمات، المنهج النوعيأفلام :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The use of animation in the language development of early childhood students from 
teachers' perspectives  

Mrs. Al-Batoul Munif Ali Al Munif(1) 

Abstract: This study was aimed at discovering the extent of teachers’ knowledge of the effectiveness of using animation 
in developing the linguistic knowledge of students in early childhood. The study’s goal was also to identify the differences 
between males and females in linguistic development when using animation, as well as to determine the difficulties teachers 
face when employing cartoons. Another aim of the study was to explore strategies that may help teachers integrate animation 
into the educational process. The researcher employed the qualitative approach by interviewing and observing five teachers 
in the sixth kindergarten school in the Najran region. The researcher studied teachers’ awareness of employing three types of 
animation when working with different materials and topics. The study also found that there are no differences between 
males and females in linguistic development while using animation. The study indicated that the lack of technical capabilities 
is one of the difficulties that prevent female teachers from using technology. Therefore, the study urged that training teachers 
to prepare appropriate animations for lessons presented to early childhood students. The researcher also recommended 
conducting studies on the same topic using another approach and involving a larger sample than the sample the researcher 
used in this study (e.g., Quantitative research). Given animation’s role in the linguistic development of children with 
disabilities, the researcher recommended utilizing animation in teaching children with disabilities, especially those on the 
autism spectrum and children who are deaf or hard of hearing.  

Keywords: Animation, Early childhood, Linguistic development, teachers, Qualitative approach. 
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  :المقدمة

لغة إلى أن اللغة من أهم المجـالات التـي أشار علماء ال

في مجـال  ولاقت اهتماماً كبيراً في مجـال التربيـة بـشكل عـام

لما لتنمية اللغة من أهمية في �ـوالمبكرة بشكل خاص، الطفولة

عـثمان، �ــوالحديبي فنجري،(المعرفية  والمجالات الاجتماعية

ــة ). 2022 ــترة الحرج ــرة الف ــة المبك ــة الطفول ــبر مرحل تعت

حيث يحتاج الطفـل إلى العـيش في بيئـة لغويـة  اللغة، ملتعل

ثرية تمكنه من تطوير حصيلة المفردات لدى الطفل وتعزيـز 

يجعـل  مفيـد وبشكل صحيح استخدام الكلمات وتوظيفها

التـي  ويتيح له الفرصة في تمنيـة خبراتـه ومنه فردا اجتماعيا

 ).2009 رشيد،(من شانها ترتبط بطريقة تفكيره 

�،والاستقبالية ل لتطوير القدرات التعبيريةيحتاج الطف

الاسـتماع حتـى  والكلام القدرات اللفظية أو المراد بذلكو

 ،حتـى البـالغين ويتمكن من التفاعل مع غيره من الأطفال

الذي  ويحتاج الطفل هذه القدرات لتطوير الجانب الكتابيو

قـوانين منظمـة تعتمـد بـشكل  ويحتاج الطفل تعلم قواعـد

التـي اكتـسبها عـبر طـرق  وحـصيلته اللغويـةأساسي على 

 .)2018 نور، وعمر، علي سيد، ،أحمد سليمان،(مختلفة 

التـي  الطـرق�ووبالرغم من توفر الكثير من الأنـشطة

من دورها تنمية الحصيلة اللغويـة لـدى الطفـل في مرحلـة 

ضعف لدى بعض الأطفـال في  الطفولة المبكرة إلا أن هناك

التي من شـأنها تـسبب مـشاكل في  ومرحلة الطفولة المبكرة

 المــــستقبل كتلــــك المرتبطــــة بــــصعوبات في الكتابــــة

حيـث يحتـاج الأطفـال في سـن ).2019قنصوه، ( القراءةو

فعالـة إلى تطـور اللغـة في  والطفولة المبكرة إلى طرق حديثة

المحببـة للأطفـال  ومن الطرق الحديثة�والحرجة، هذه السن

بعض يعتقــد بعــدم  بــالرغم أن الــ،هــو الرســوم المتحركــة

في البنية المعرفية لـدى الطفـل، إلا  الرسوم المتحركة فاعلية

أن لها أثر كبير في تطـوير البنيـة اللغويـة لـدى الطفـل مـن 

بالتالي  و لديههمحببتقليده لشخصيات  وخلال تفاعل الطفل

تجعلــه مهــتما بــالتعبيرات المــستخدمة مــن قبــل هــذه 

 للكلـمات في صحة نطقه وتزيد من فصاحته والشخصيات

 ).2019 شمام،( مرحلة الطفولة المبكرة

  :مشكلة الدراسة

 أفـلامتتحدد مشكلة الدراسـة في الوقـوف عـلى دور 

ــة للأطفــال  ــة القــدرات اللغوي الرســوم المتحركــة في تنمي

وذلـك ، بمرحلة الطفولة المبكرة بمرحلة الطفولـة المبكـرة

م للخروج بمعطيات علمية تظهر اثر استخدام هذه الرسـو

المتحركــة عــلى النمــو اللغــوي للأطفــال مــن وجهــة نظــر 

 ن القدرات اللغوية هـي العنـوان المبـدئيإحيث ، المعلمات

فمـن  إمكاناته، والذي يعطينا انطباع لمدى قدرات الطفلو

تعبيره يمكن معرفة قـدرات الطفـل  وخلال حديث الطفل

 أضف إلى ذلـك فهمـه لمـا ،المستوى اللغوي لديه والمعرفية

فهناك مـن  لوحظ أن في الميدان، وحسن الرد عليه ويسمعه

كـذلك  والأطفال من لديه مشاكل في فهم بعض العبـارات

 استخدام اللغة العربية الفـصحى خـلال التعبـير اللفظـي،

ــة و ــة المكتوب ــل اللغ ــم الطف ــلى تعل ــير ع ــر كب ــه أث ــذا ل ه

 .)2019 شمام،(
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أن الأطفـال ) 2019(حيث أوضـحت دراسـة شـمام 

ر بلعب أدوار شخـصيات الرسـوم المتحركـة يتفاعلون أكث

وأكـدت  القـصص، مرحلة الطفولة أكثر من مجرد قـراءة في

ــة التربويــة  عــلى أهميــة دمــج الرســوم المتحركــة في العملي

النمـو اللغـوي في  والتعليمية لما لها أثـر إيجـابي في التطـورو

  .مرحلة الطفولة المبكرة

دور الرســوم  )2017(عــوف  كــما أوضــحت دراســة

بعض الرموز السلبية التي قـد تـؤثر عـلى ثقافـة  وتحركةالم

 .معتقداته والطفل

ــر  ــة أث ــلى معرف ــة ع ــة الحالي ــورت الدراس ــد تمح وق

 الرسوم المتحركة على النمو اللغوي لمرحلـة أفلاماستخدام 

المراد بـالنمو اللغـوي في هـذه الدراسـة، ، والطفولة المبكرة

سين قدراتـه المهارات اللغوية التي تـساعد الطفـل عـلى تحـ

للتفاعـل مـع  الاجتماعية والتفكيرية وتنمية قدرات الكلام

ن إحيث ، الكتابة وتعلم المهارات الأساسية للقراءة وأقرانه

ليـست اللغـة  والطفل يحتاج لتعلم اللغة العربية الفـصحى

كما تهتم بمدى أهميـة الرسـوم المتحركـة في تطـور ، العامية

 .اللغة لدى الأطفال من جانب إيجابي

ونظراً لأهمية دور المعلـمات في إيـضاح اثـر اسـتخدام 

 الرســوم المتحركــة عــلى النمــو اللغــوي للأطفــال، أفــلام

تتساءل هذه الدراسة عـن مـدى معرفـة قناعـات معلـمات 

الطفولة المبكرة بأثر استخدام الرسوم المتحركة في تطور لغة 

الأطفال في مرحلة الطفولة المبكـرة، حيـث تـرى الدراسـة 

الارتباط الكبـير في تفعيـل دور الرسـوم المتحركـة في مدى 

 .تلاميذهم تنمية القدرات اللغوية لدى

بالإضافة إلى قلة الدراسات الحديثة التي تناولـت أثـر 

ــة الرســوم المتحركــة في النمــو اللغــوي في مرحلــة  الطفول

 ). 2019 شمام،(المبكرة 

في  تكمن مـشكلة الدراسـة الحاليـة وبناء على ما سبق

 مـا اثـر اسـتخدام أفـلام الرسـوم :ساؤل الـرئيس وهـوالت

المتحركة على النمو اللغوي في مرحلة الطفولة المبكـرة مـن 

 :وجهة نظر المعلمات؟ والتي ستصاغ في التساؤلات التالية

 الرسـوم أفـلاماسـتخدام   حـولالمعلماتما رأي  -1

المتحركة في تطوير البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلة الطفولة 

 لمبكرة؟ا

 في النمو اللغـوي لـدى كـلاً مـن المعلماتما رأي  -2

   الرسوم المتحركة؟أفلامالذكور والإناث عند استخدام 

توظيـف  التـي تواجـه المعلـمات في الـصعوباتما  - 3

 والتعليمية؟التربوية  الرسوم المتحركة في العملية أفلامدمج 

 مأفـلاالمعلـمات في توظيـف   ما المقترحات التي تراها - 4

 ؟ فعالوالتعليمية بشكل  الرسوم المتحركة في العملية التربوية

 :الدراسة أهداف

التعرف على أراء المعلـمات في مـدى اسـتخدامهن  -1

أفلام الرسوم المتحركة في تطور البنية اللغويـة للتلاميـذ في 

 .مرحلة الطفولة المبكرة

فلام الرسوم أاستخدام المعلمات  التعرف على دور -2

ة في تطور البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلة الطفولة المتحرك

 .المبكرة
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معرفة الاختلافات بين النمو اللغوي وفقـاً لمتغـير  -3

 . الجنس

الكشف عن الصعوبات التي تواجـه المعلـمات في  -4

 الرســـوم المتحركـــة في العمليـــة أفـــلامتوظيـــف دمـــج 

 .والتعليمية التربوية

المعلمات في توظيف  توضيح المقترحات التي تراها -5

والتعليميــة   الرســوم المتحركــة في العمليــة التربويــةأفــلام

 .بشكل فعال

 :الدراسة أهمية

 :النظرية الأهمية

تضيف الدراسة إلى المكتبة العربية، الفهم العميـق  -1

للمنهج النوعي وأهميته في دراسـة التفاعـل الـذي يحـدث 

راسـة أهميـة هـذا المـنهج في د داخل غرفة الصف، وكذلك

 . لفاعلية استخدام استراتيجية أو تقنية معينة عميقة

هذه الدراسـة مبنيـة عـلى الدراسـات الـسابقة في  -2

استخدام المعلمات للرسوم المتحركـة في  توضيح مدى أهمية

 .تطور البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلة الطفولة المبكرة

توضيح الحاجة إلى استخدام طـرق غـير تقليديـة  -3

 .ومسلية للأطفال )ةحديث(

 أفـلامتوسيع مدارك أولياء الأمور في معرفـة اثـر  -4

  .الرسوم المتحركة في تنمية اللغة لدى الأطفال

ــة  -5 ــمات بأهمي ــوعي المعل ــة ب ــذه الدراس ــح ه توض

 الرسوم المتحركـة في تنميـة الثـروة اللغويـة أفلاماستخدام 

 .للتلاميذ في مرحلة الطفولة المبكرة

على الصعوبات التي تواجه المعلـمات تلقي الضوء  -6

 الرسوم المتحركة الضرورية في تنمية اللغة أفلامفي توظيف 

لدى التلاميذ في مرحلة الطفولة المبكرة بـما فـيهم الأطفـال 

 .ذوي الإعاقة

تستخلص الدراسة عددا من المقترحـات لتفعيـل  -7

 الرسوم المتحركة في النمو اللغـوي لـدى التلاميـذ في أفلام

 .ة الطفولة المبكرة بما فيهم ذوي الإعاقةمرح

  :الأهمية التطبيقية

 الرسوم المتحركة أفلامتفعيل الجانب الإيجابي من  -1

الطفولة المبكرة في النمو اللغوي لدى  وفي مدراس الروضة

 .الفصحى معرفة اللغة والأطفال

 أفـلاماستفادة الجهات الإعلاميـة والتربويـة مـن  -2

 اختيار عناوينها المفيدة للتلاميذ في هذه الرسوم المتحركة في

 . المرحلة

 الرسـوم المتحركـة المناسـبة أفلاماختيار المعلمات  -3

 .وثقافته ودينه لعمر الطفل

ابتكــار عــدد مــن أفــلام الرســوم المتحركــة التــي  -4

 .تتماشى مع المنهج الدراسي

  :حدود الدراسة

 تقتـصر هـذه الدراسـة في حـدها :الحدود الموضوعية

الموضوعي على معرفة اثر استخدام أفلام الرسوم المتحركـة 

على النمو اللغوي في مرحلة الطفولة المبكرة من وجهة نظر 

  .المعلمات

ــدود ــة الح ــة  :المكاني ــات في الروض ــع المعلوم ــم جم ت
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 .نجران السادسة في مدينة

أُجريــت الدراســة خــلال الفــصل  :الزمانيــة الحــدود

 .هــ1446 -1445ي الدراسي الأول للعام الجامع

  :مصطلحات الدراسة

  :فلام الرسوم المتحركةأ

الرسـوم المتحركـة ) 19 ص،2009( عرف أحمد مختار 

نوع من المناظر السينمائية تجمـع فيهـا رسـوم " :لغةً على أنها

وترتب ثم تصور وترفـق لهـا الأصـوات المناسـبة، أو هـي 

 ."الأفلام والصور التي تتسم بالحركة

ــط ــف الاص ــوض: لاحيالتعري ــا ع ، 2000( يعرفه

بأنها تلك البرامج التي تقوم على تحريك " :على أنها) 58ص

  فيها الأسـلوبالأطفال، ويستخدم الرسوم الثابتة لمخاطبة

ــصور  ــة بال ــشاهدة متكامل ــدم في م ــب لتق ــدرامي المحب ال

والحركـات والمـؤثرات الـصوتية  الألـوان بأزهى المرسومة

  ."طفالالأ لتحقيق تواصل سلس وتأثير في

بــرامج مُعــده للأطفــال  نهــاأ عــلى :جرائيــاً إوتعــرف 

�للأطفـال، محببـه وتتضمن عرض قصص بـصيغة مـشوقة

 ذلــك مــن خــلال رســم الشخــصيات المتحركــة بــألوانو

 بــشكل ىمزامنتهــا بالأصــوات باللغــة العربيــة الفــصحو

  .يجعلها أقرب للحقيقة

  :اللغة

إلى تعريـف بـن جنـي أن ) 3 ص،2020(أشار حسين 

أصوات يعبر بها كل قوم عـن " :للغة تعرف لغوياً على أنهاا

 ."غراضهمأ

ــافي  ــد الك ــرى عب ــة"أن ) 12، ص2002(وي  في اللغ

ولكنها تعـبر عـن المعنـى فاللغـة ليـست  أصواتظاهرها 

نــضيف  لم مــا شــيئا يعنــي وحــدة اللفــظ لفــاظ فحــسب،أ

 . "إلى عالم الضوء والمعاني غموضه�وعزلته يخرج عن ما ليهإ

نهـا الطريقـة أو قنـاة الاتـصال أ على : إجرائياً وتعرف

فكارنـا عـن أالتي من خلالها يمكن التعبير عن مـشاعرنا و

الجمـل التـي تتبـع قواعـد  و عدد من الكلـماتإنتاجطريق 

كما أنها القدرة عـلى  و.التي تجعلها مفهومه للآخرين واللغة

أفكارهم عندما يعبرون عنها سـواء  والآخرينفهم مشاعر 

 قدرات الفرد إنهاحيث  ،بالإشارة  المنطوق أو حتىبالشكل

 . الآخرينللتواصل مع  الاستقبالية والتعبيرية

  :الدراسات السابقة والإطار النظري

 : النظريالإطار :المحور الأول

  : النمو اللغوي للأطفال:أولاً 

هنـاك العديـد مـن الدراســات التـي ذكـرت أن اللغــة 

 الاجتماعيـة ولجوانب العقليةمرتبطة بمتغيرات هامة تتعلق با

ن الاســتعداد الــذهني للطفــل إالنفــسية للأطفــال، حيــث و

جانب مهم في النمو اللغـوي، بالإضـافة إلى أهميـة التفاعـل 

الاجتماعي في بناء ثروة لغويـة تجعـل مـن الفـرد منـدمجاً مـع 

، )2009 ،العـساف(قادر على تلبية حاجاته المتنوعة  ومجتمعه

 المعرفية بشكل كبير عـلى علاقـة النمـو ويركز علماء المدرسة

، المبكـرة واللغوي للطفل بالنمو المعرفي في مرحلـة الطفولـة

العديـد مـن المهـارات الهامـة والتـي  أن تعلم اللغة تتطلبو

 ).2008البجة، (يجب تعلمها في سن مبكر 
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من العوامل المؤثرة في النمـو اللغـوي للطفـل نجـد و

راســات الــسابقة الجــنس حيــث ناقــشت العديــد مــن الد

تحققـت فـيما إذا كـان الـذكور  والاختلافات بين الجنـسين

) 2021( وآخـرون ، حيث أوضح محمودالإناث من أفضل

 يتفـوقن في النمــو الإنـاثأن الدراسـات الـسابقة رأت أن 

اللغوي في السنوات الأولى من أعمارهـن، بيـنما أوضـحت 

ــرى أن الأولاد  ــات أخ ــاثدراس ــف والإن ــية تختل  سواس

 ).2000 ،قطامي(تهم اللغوية باختلاف أمور أخرى قدرا

كذلك من العوامـل المـؤثرة بـشكل مبـاشر في النمـو 

في ذلك ترتيـب الطفـل  اللغوي، العوامل الأسرية ويدخل

ن الطفـل الأول يتمتـع بعنايـة إبين أفـراد العائلـة، حيـث 

 مختلفة عن الأفراد الذين يولدون لاحقاً، نظراً لأن وخاصة

الـذي  ومة السعادة بأن االله رزقهم هذا المولـودالأبوين في ق

سوف يتلقى عناية كبيرة سواء صحية أو من خلال التفاعل 

 ). 2020، وآخرون درويش(معه 

بالإضافة إلى ذلك، يعـد حجـم الأسرة مـن العوامـل 

يكون   كبيرةأسرةالمؤثرة في النمو اللغوي، الطفل المولود في 

 في ،وأخواتـه  أخوتـهاللعب مـع ولديه فرصة اكبر للتفاعل

حين أن الطفل المولود في أسرة صغيرة يحـصل عـلى تفاعـل 

 & Liang)أقــل مــن الأطفــال المولــودون في أسر كبــيرة 

Sugawara, 2009). 

ن الوضع الصحي للطفل من العوامـل المهمـة في أكما 

ضـعاف الـسمع  ون الأطفال الـصمإ حيث ،النمو اللغوي

التفاعـل مـع  ونطوقـةيواجهون صعوبات في تعلم اللغة الم

الآباء في سن تعلم اللغة مما يجعلهـم يواجهـون مـشاكل في 

التـي تـؤدي إلى صـعوبات في ، والمعرفيـة والثروة اللغويـة

وبالتالي فأن ). 2013 ،النجار(النمو الاجتماعي لدى الطفل 

تـوفير  هذا الأمر متوقف على أهمية التدخل المبكر وضرورة

ارة أو تركيـب معينـات جو لغوي ثـري سـواء بلغـة الإشـ

سمعية للطفل من سن مبكرة حتى يكون لديه القدرة عـلى 

يكتسب اللغة في سـن مبكـرة، فالطفـل  والتفاعل مع أبويه

بحاجة للمـرور بالمراحـل اللغويـة للأطفـال التـي سـوف 

 . تتطرق لها لاحقاً 

يـضاً مـن العوامـل أكذلك فالقدرات العقلية للطفل 

ن النمـو اللغـوي لــدى إث المهمـة في النمـو اللغـوي، حيـ

الأطفال الذين يتمتعون بقـدرات عقليـة عاليـة أسرع مـن 

 وطـايع، محمـد(أقرانهم الذين لديهم قـدرات عقليـة أقـل 

كما تم التطرق له سابقاً أن القدرة العقلية للطفـل  و).2015

ن الطفل بحاجـة إلى إ حيث ،توفر نمواً معرفياً سليماً للطفل

المعـاني التـي  و اختيار الكلـماتالقدرة على وتذكر الكلمات

 . تتلاءم مع الموقف

ــة، ــل لغوي ــال بمراح ــر الأطف ــة  ويم ــل مرحل في ك

متطلبات ينبغي عـلى الطفـل المـرور بهـا حتـى  وخصائص

 مع ،يتبين أن النمو اللغوي لدى الطفل يسير بشكل طبيعي

لكنها تقريبية ، وذلك لا يوجد عمر أو مرحلة عمرية محددة

حيـث تحـدثت العديـد مـن نظريـات  ،لكل مرحلة لغويـة

ــة  ــذلك طريق ــا، وك ــل تطوره ــة ومراح ــن اللغ ــتعلم ع ال

ــسابها، ــم  واكت ــات في عل ــين الدراس ــرى تب ــة أخ ــن جه م
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 أن اللغة العربية تختلـف عـن اللغـات ،اللغويات التطبيقية

ن أهـل إ حيـث ، من حيـث التنـوع في اللهجـات،الأخرى

لفـصحى في المتحدثين باللغة العربية لا يستخدمون اللغـة ا

  بـل يـستخدمون اللهجـات الخاصـة بهـم،حياتهم اليومية

 ،تختلف كل لهجة بنـاء عـلى معـايير متنوعـة كبـيرة أهمهـاو

تعـد دراسـة ). 2022 ،آل حـسين(الموقع الجغرافي  والثقافة

اللغوي للطفل في مرحلة الطفولـة المبكـرة مـن أهـم  النمو

 ،عــلى وجــه الخــصوص، واللغويــة والدراســات التربويــة

جعـل الطفـل يبنـي  ولسبل الأفضل لدعم النمو اللغـويا

ن سنوات اللغـة مـن عمـر إ حيث ،مبكرةمعارفه من عمر 

تكــوين  والطفــل، هــي الفــترة الذهبيــة لبنــاء ذات الطفــل

الأساليب لدراسـة  و بالرغم من اختلاف الطرق،شخصيته

 .النمو اللغوي

 :  الرسوم المتحركة:ثانياً 

التـي  وواضـيع الـشيقةتعتبر الرسـوم المتحركـة مـن الم

نهـا لم تعـد إ حيـث ،لفتت أنظار الباحثين في العصر الحـديث

 بل أصبحت أيضاً أداة تعليميـة يمكـن ،أداة للتسلية فحسب

نهـا مـن الأدوات إ حيـث ،الاعتماد عليها في طرق التـدريس

التي من خلالها يستطيع المعلم خلـق  وغير التقليدية والمحببة

مـن أبـرز المواضـيع ، ونب مع التعلمجواً من الترفيه جنبا لج

 التي يمكن الاستفادة من الرسوم المتحركة هي تطـوير اللغـة

 . الطلاقة اللفظية لدى الأطفال في سن ما قبل المدرسةو

  :أنواع أفلام الرسوم المتحركة

، تختلف أنواع الرسوم المتحركة باختلاف الهدف منهـا

لمتحركـة تحدثت المراجع عـن أبـرز نـوعين مـن الرسـوم او

التـي  وبالرغم من وجود أنـواع أخـرى للرسـوم المتحركـة

يمكن توظيفها في الصف الدراسي، حيث تطرقـت أغلـب 

همـا  والمراجع عن نـوعين أساسـين مـن الرسـوم المتحركـة

 . الرسوم المتحركة الترفيهية والرسوم المتحركة التعليمية

  : الرسوم المتحركة التعليميةأفلام -1

 ن هذه الرسوم المتحركة هو تعليميالهدف الأساسي م

الرسوم المتحركة مـن  يكون بشكل مسلي يجذب الطلاب،و

، الطرق الفعالية في تنمية القدرات التعليمية لدى الأطفـال

هــي أيــضا وســيلة تعليميــة مــساعدة مهمــة للمعلمــة في و

 ،غـير تقليـدي وتوصيل المعلومات للطلاب بشكل سلس

نه من خلالها إ  حيث،بكرةخصوصاً في المراحل التعليمية الم

يمكن تبسيط المعلومة المعقدة لعرضها بشكل مرئي تـساعد 

 ). 2021طهراوي، (الطفل على فهم المعلومة 

يمكن القول أيضا أن الرسـوم المتحركـة التعليميـة، و

التعــاليم الإســلامية  ويجــب أن تتوافــق مــع ثقافــة الطفــل

 لطفـلنهـا مـن المحتويـات المحبـذة لـدى اإالحنيفة، حيث 

بـذلك  والتي قد يقضي الطفل أوقات طويلـة لمـشاهدتها،و

 . سلوكه وثقافته ويكون لها التأثير الأكبر على شخصيته

  :فلام الرسوم المتحركة الترفيهية أ-2

قد  ووهي الرسوم المتحركة التي يكون هدفها ترفيهي

يمكـن  وهي المدموجة مع ألعاب الفيديو، ويكون تعليمي،

ملية التعليمية كمعزز، على سـبيل المثـال، استخدامها في الع

في مرحلة الطفولة المبكرة، يمكن للمعلمة إعطاء الأطفـال 
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المدموجـة  وجزءاً من الوقت لاستخدام الألعاب التعليمية

أبرزها تلك الرسوم المـستخدمة ، وبالرسوم المتحركة للعب

 ).2016 ،بريخ، وبعلوشة (في الرياضيات

وم المتحركـة المدموجـة ترى هذه الدراسـة أن الرسـو

نها لا تجعل الطفـل إباللعب من الممتعة جدا للطفل، حيث 

ــد يكــون في الرســوم  ــالروتين التعليمــي الــذي ق يــشعر ب

لكـن يجـب عـلى  و،الأفلام الكرتونية التعليميـة والمتحركة

المعلمة أيـضاً تـوخي الحـذر في الاختيـار بـما يتناسـب مـع 

ما تم التطـرق إليـه ك وكذلك والمحتوى، والموقف التعليمي

 ينبغـي عـلى المعلمـة التأكـد ،في الرسوم المتحركة التعليمية

التعـاليم الإسـلامية  وبمدى ملائمة المحتوى لثقافة الطفل

 . الحنيفة

  :فلام الرسوم المتحركة القصصيةأ -3

التي تـستخدم غالبـاً مـع  وتعتبر من الرسوم المتحركة

ــ والمحتويــات القصــصية ب مرتبطــة التــي تكــون في الغال

لكن قد تستخدم المعلمة رسوما متحركة تـروي  وبالمحتوى

تعتـبر مـن الرسـوم المتحركـة  وقصة مشابهة لما يتم شرحه،

، الممتعة لدى الأطفال خصوصا في مرحلة الطفولة المبكـرة

تتميـز الرسـوم المتحركـة القصـصية بأنهـا تعطـي المـساحة 

 بلغتـهللطفل لأن يتحدث عما شاهده في الرسوم المتحركـة 

بالشكل الذي يريده، الأمر الذي يجعل الطفل يتفاعل مع و

بالتـالي يتـضح لنـا  وتبث فيه الدافعيـة للتحـدث، والمعلمة

 البـارز في تنميــة باللغـة التعبيريـة للطفــل ودورهـا الكبـير

  ).2016 ،بريخ، وبعلوشة(

ــم  ــوع الملائ ــار الن ــة اختي ــة أهمي ــذه الدراس ــرى ه وت

ريسه للتلاميذ في هذه المرحلـة للمحتوى المراد شرحه أو تد

كـما تؤكـد الدراسـة عـلى أهميـة حـسن اختيـار  والعمرية،

التـي لا تتعــارض مــع ثقافــة  والرسـوم المتحركــة الملائمــة

كـذلك البعيـدة عـن  والتعاليم الإسلامية الحنيفـة والطفل

 .العنف

 : الدراسات السابقة:المحور الثاني

 :تحركة الدراسات التي تناولت الرسوم الم:ولاً أ

المراجـع التـي تناولـت  والدراسـات هناك العديد من

كـما  قـدمالرسوم المتحركة والتي سنوضحها ابتـداء مـن الأ

 : يلي

 دراســة )2015( محمــودي وأجــرى بوشــيخاوي

القيم التي يعكسها المضمون الأجنبـي في " :وصفية بعنوان

برامج الأطفال أفلام الكارتون وأثرها عـلى البنـاء المعـرفي 

للتعــرف عــلى عــادات مــشاهدة الطفــل  "في للطفــلالثقــا

ــون ــي لأفــلام الكرت ــة(كــذلك القــيم  والجزائ  ،الاجتماعي

 وفقـا ، المكتسبة مـن هـذه المـشاهدات)السلوكية والمعرفية

سفرت نتائج الدراسة إلى منحى إيجـابي في أ ولمتغير الجنس،

تتفـق  .الاجتماعيـة لكـل الجنـسين واكتساب القيم المعرفية

ة مـع الدراسـة الحاليـة في البحـث عـن أهميـة هذه الدراس

ن إلكنها تختلف في المتغير التابع حيـث  والرسوم المتحركة،

ــتخدام  ــة اس ــتم بأهمي ــة ته ــة الحالي ــوم أالدراس ــلام الرس ف

المتحركة في النمو اللغوي في مرحلة الطفولـة المبكـرة، كـما 

نهـا تعتمـد عـلى المـنهج إتختلف الدراسة في المـنهج حيـث 



 )هـ1445/م2024(، الرياض )32(، العدد الخاصةسعودية للتربية جلة الالم

– 155 – 

 . ما الدراسة الحالية فتعتمد على المنهج النوعيأالوصفي 

ــوم  ــة بالرس ــات المهتم ــن الدراس ــد م ــما في العدي وك

 كانت هناك دراسة أخرى تقوم بدراسـة الجانـب ،المتحركة

ــة ــوم المتحرك ــن الرس ــسلبي م ــة ، وال ــصوصا في المرحل خ

 العمـر دراسـة تجريبيـة  فعلي سبيل المثال في،العمرية المبكرة

 العنــف في الرســوم المتحركــة في قنــاة" :بعنــوان) 2020(

MBC3 التـي هـدفت إلى  و،"وأثره في القلق لـدى الطفـل

لـدى  معرفة درجة تـأثير مـشاهد العنـف في ظهـور القلـق

ــاء  والأطفــال، توصــلت الدراســة إلى ضرورة توجيــه الآب

لأطفالهم في أثناء رؤية المـشاهد التلفزيونيـة العنيفـة الأمـر 

كما أظهرت ،  وسلوك العنف،قالذي يساعد في تخفيف القل

الدراسة أن متغير الجنس له أثر في ظهور سمة القلق وحالة 

القلق عند الإناث وذلك عند الأطفال الـذين لا يـوجههم 

سـفرت نتـائج أ أخـيراً . الآباء في أثناء رؤية مشاهد العنـف

الدراسة إلى أن تدخل الآباء في التخفيف من حدة المـشاهد 

ايجابيـاً عنـد الـذكور أكثـر منـه عنـد العدوانية يـترك أثـرا 

  .الإناث

 : بدراسة وصـفية بعنـوان)2020( وقد أجرت نوشي

مــضامين بــرامج الرســوم المتحركــة في قنــوات الأطفــال "

 للتعرف على أبرز بـرامج الرسـوم ،"الموجهة باللغة العربية

الموضوعات التي تقدم للطفل  وكذلك المضامين والمتحركة

كذلك لتسليط الـضوء عـلى ، وتحركةعبر برامج الرسوم الم

ــسلبية ــار ال ــة والآث ــة والإيجابي ــة  والمعرفي ــسدية المقدم الج

للأطفال في الرسوم المتحركة، كـما أنهـا هـدفت إلى معرفـة 

أبرز المضامين التي تتمحور عليهـا أغلـب بـرامج الرسـوم 

أظهـرت  و.المتحركة في القنـوات الموجهـة للطفـل العـربي

 نـسبة عاليـة مـن بـرامج الرسـوم نتائج الدراسة إلى وجود

للموضـوعات  المتحركة الخاصـة بالأطفـال التـي تطرقـت

الرياضـية، بيــنما قلــة الرســوم التــي تناولــت الموضــوعات 

كذلك تواجد نسبة عالية من الأسماء  والتاريخية والجغرافية،

وهذا الأمر يوضح أن برامج الرسوم المتحركـة  غير العربية

الرغم أنهـا موجهـة إلى الطفـل بـ منتجة في دول غير عربيـة

مـر الـذي يـؤثر سـلبياً عـلى ثقافـة العربي بصورة عامة، الأ

ــدون  ــة ب ــات الأجنبي ــل الثقاف ــساعد في نق ــا ي ــال مم الأطف

تصحيحها بما يتلاءم مع الطفل العـربي بـشكل  ومراجعتها

 .الطفل العراقي على وجه الخصوص وعام

هجيـة، اتفقت هذه الدراسة مع الدراسة الحاليـة في المن

حيث اتبعت المنهج النوعي لمعرفة الجوانب الإيجابيـة التـي 

في النمو اللغوي  تنبع من استخدام الرسوم المتحركة وأثرها

 . لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة

يوجد نـدرة في الدراسـات النوعيـة في هـذا المجـال، 

 خصوصا الدراسات التي تقوم بدراسة توجهات المعلـمات

توظيفهم للرسوم المتحركة بشكل  وى معرفتهممعرفة مدو

إيجابي لدعم النمو اللغوي لدى الأطفال في مرحلة الطفولة 

ن مــن ضــمن الدراســات المــشابهة لهــذه إالمبكــرة، حيــث 

 التي تطرقنا لها سابقة الدراسة وصفية لــمحمود والدراسة

بعنوان أثر الرسوم المتحركـة عـلى النمـو ) 2021(آخرون و

تتشابه هذه الدراسة مع الدراسـة الحاليـة  و.اللغوي للطفل
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ن إحيـث . العينـة ولكنها تختلف في المنهجية وفي المتغيرات

لــيس  وعينــة الدراســة في الدراســة الحاليــة هــم المعلــمات

 . الأطفال

منهجيـة " : بعنـوان)2020( لغزالةوصفية وفي دراسة 

   التحريك في الأوسـاط الأكاديميـة موضوعية لتقييم أفلام

 الأكـاديميين، مع عينة من الخبراء "هرجانات السينمائيةوالم

وطريقـة  لمعرفة معايير التقييم المختلفـة للرسـوم المتحركـة

 أو   عرضها في البرامج الأكاديميـةأثناءتحكيمها،  واختيارها

لجان المشاهدة في قنوات التلفزيون أو المهرجانات السينمائية 

ــصة، ــا والمتخص ــرح اقتراح ــة ط ــذلك محاول ــةك  ت متنوع

ووجدت الدراسة أن قلة عدد قليـل مـن  بدائل للأطفال،و

ــدد ــود ع ــة إلى وج ــح الحاج ــبراء أوض ــبراء الخ ــن الخ  م

التربويون للمشاركة في تقييم مختلف الرسوم المتحركـة في و

مختلف المجالات سواء قنـوات التلفزيـون أو المهرجانـات 

 يةأخذ جوانب عديدة تستند على الأسس الدين والسينمائية،

التي بدورها يكـون لهـا أثـر إيجـابي  والاجتماعية والثقافيةو

على المجتمع بشكل عام، كما ركـزت الدراسـة  وعلى الطفل

الـسلبية في اسـتخدام  و الجوانـب الإيجابيـةإبـرازأيضا على 

 .الرسوم المتحركة في التعليم

 وصفية بدراسة) 2021(مزهر  ووكذلك قام بو قاعدة

 المتحركة التعليمية للتعرف عـلى الصور والرسوم": بعنوان

تحسين الـصور والرسـوم المتحركـة وكيفيـة  وبداعأهمية الإ

 إنتاجها، إضافة إلى ذلك دورها في تـشكيل الحـس الجـمالي،

ــسبة و ــة بالن ــة التعليمي ــوم المتحرك ــداف الرس ــذلك أه ك

الــصور والرســوم  توصــلت الدراســة إلى أن و،"للأطفــال

ذلك لما لهـا  و،اضح على المتعلمالمتحركة التعليمية لها تأثير و

 التأثير بمعـان مـؤثرة والتعبير ومن قدرة على إيضاح المعاني

 .وجمالية

 )2021( سـعداني وعلاوة على ذلـك أجـرى غرايـسة

أثـر الرسـوم المتحركـة في ": دراسة نوعية وصـفية بعنـوان

حيث هـدفت  "اكتساب اللغة عند أطفال ما قبل التمدرس

 مدى اسـتفادة الأطفـال مـن لغـة الدراسة إلى التعرف على

كيـف يمكـن  والرسوم المتحركة في مرحلة ما قبل المدرسة،

أن تكوّن الرسوم المتحركة ثروة لغوية للأطفـال في مرحلـة 

استخلــصت الدراســة إلى أن وســائل  ومــا قبــل المدرســة،

التقنية ممثلة في الرسوم المتحركة تلعب دور مهم في مساعدة 

ة العربيـة الفـصحى، مـن خـلال الأطفال في اكتساب اللغ

 . شخصيات محببة للأطفال وعرضها بطريقة مشوقة

تتشابه هذه الدراسة مع الدراسـة الحاليـة في الاعـتماد 

كذلك في أثر الرسوم المتحركة في النمو  وعلى المنهج النوعي

اللغوي، بينما تختلف عنها الدراسة الحالية في كونها شـملت 

، حيث )2021(سعداني  وسةمتغيرات أكثر من دراسة غراي

تهدف الدراسة الحالية إلى معرفة فيما إذا كان الجـنس دور في 

كذلك فيما إذا كـان هنـاك نوعـا معينـا مـن  والنمو اللغوي

الرسوم المتحركة تستخدم بشكل كبير أو تعتقد المعلمات أن 

 . أثرها أكبر في النمو اللغوي لدى الأطفال

ــه  ــفية لطال ــة وص ــضا في دراس ــوان)2022(أي  : بعن

التــي هــدفت إلى معرفــة  و،"الطفــل والرســوم المتحركــة"
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الدور الذي تقوم به الرسـوم المتحركـة في التـأثيرات التـي 

 الثقافيــة، وتــؤثر عــلى الجوانــب الاجتماعيــة، وتنــتج عنهــا

الأخلاقية، حيث أوضحت الدراسة أن الرسوم المتحركـة و

وس غرس أفكـار وسـلوكيات وقـيم في نفـ لها دور كبير في

فكـار جـزء مـنهم الأ وتبقى هـذه الـسلوكيات والأطفال،

 . مدى العمر

ــة  تختلــف الدراســة عــن الدراســة الحاليــة في المنهجي

في حـين ، المستخدمة حيـث اسـتخدمت المـنهج الوصـفي

تستخدم الدراسة الحالية المنهج النوعي لمعرفة أثر استخدام 

ين مدى الاختلافات بـ والرسوم المتحركة في النمو اللغوي

 . الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة وفقاً لعامل الجنس

ومن الدراسات الأجنبية في هذا المحور كانت دراسـة 

ــنجر( ــة  و)2022، نيرمــين س ــي أجــرت دراســة تحليلي الت

الرسوم الكاريكاتورية كأداة لاكتساب المفـردات " :بعنوان

، والتـي أجريـت عـلى "العرضية لمتعلمي اللغة الإنجليزية

عة من أفلام الكرتون المعروضـة في مختلـف القنـوات مجمو

وتوضــيح مــدى أهميــة الرســوم المتحركــة في تعلــم اللغــة 

الإنجليزية والأدلة على تنفيذها الفعال في الفصل الـدراسي 

مع متعلمي اللغة الإنجليزية، وأوضـحت نتـائج الدراسـة 

ــة  ــوم الكاريكاتوري ــتخدام الرس ــة باس ــم اللغ ــة تعل لأهمي

لم العرضي بين الطلاب، بما في ذلـك متعلمـي كوسيلة للتع

ــة ــة الإنجليزي ــتعلم . اللغ ــتخدام ال ــث باس ــوصي البح وي

العرضي كأحد استراتيجيات اكتساب مفردات اللغة الثانية 

ومــع ذلــك، يجــب عــلى . بــين متعلمــي اللغــة الإنجليزيــة

المعلمين ربط هذه الممارسة بـالتعلم المتعمـد للحفـاظ عـلى 

كـما يـوصى أيـضًا بأهميـة اسـتخدام ، المفردات في الـذاكرة

الرسوم الكاريكاتورية المصحوبة بالترجمة للطـلاب الـذين 

ليس لديهم القدرات اللغوية الكافية بلغـة أفـلام الكرتـون 

الثانية من أجل الاستيعاب الفعال ومساعدة متعلمي اللغة 

 . الإنجليزية في اكتسابها

رسـوم ومن الدراسات الأجنبية في أهميـة اسـتخدام ال

 ,Rebecca Risten) دراسة تجريبية قامـت بهـا ،المتحركة

استخدام الرسوم المتحركة كوسيلة لتعلم " :بعنوان (2022

ــة ــة الإنجليزي ــارات :اللغ ــردات ومه ــلى المف ــز ع  التركي

 عـبر "الرسـوم المتحركـة"، حيـث اسـتخدمت "الاسـتماع

اليوتيــوب لتنميــة مهــارات الاســتماع للأطفــال وتوســيع 

وظفـت هـذه ، ن أجل إتقان اللغـة الإنجليزيـةمفرداتهم م

وسائل التواصل الاجتماعي بشكل إيجـابي  والدراسة التقنية

لمعرفة مدى أثرها في تعلم اللغـة الإنجليزيـة، وتعتـبر هـذه 

الدراسة من الدراسات الفريدة في تطوير اللغة الثانية لـدى 

التــي لهــا دور في توســيع المــدارك المعرفيــة لــدى  والطفــل

 تلاميذ من المستوى 10، حيث أُجريت الدراسة على الطفل

الأول ذوي القدرات الـضعيفة في اللغـة الإنجليزيـة، مـع 

تــم جمــع . التأكـد بــضرورة تقويــة خلفيــتهم باللغــة الأولى

البيانات على أساس درجة الاختبار القبلي والبعدي، كما تم 

ــصاء  ــتخدام الإح ــا باس ــتبيان وتحليله ــات اس ــع بيان جم

ــفي ــوم وت. الوص ــتخدام الرس ــائج إلى أن اس ــلت النت وص

المتحركة كان له أثر إيجابي عـلى التلاميـذ وزيـادة اكتـسابهم 
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وبالتــالي، فمــن الأهميــة  ،للمفــردات ومهــارات الاســتماع

ــات  ــا المعلوم ــتخدام تكنولوجي ــج اس ــتم دم ــان أن ي بمك

والاتصالات في مناهج اللغة الإنجليزية لتمكـين التلاميـذ 

 . ضة من إتقان اللغة الإنجليزيةذوي الكفاءة المنخف

ومن الأمثلة الأخرى على الدراسـات الأجنبيـة أيـضا 

:  بعنـوان)Kokom, et al., 2023(دراسة تجريبية قام بهـا 

أثـره عـلى اسـتيعاب  واستخدام فيديو الرسـوم المتحركـة"

 للتعرف على فاعلية استخدام الرسوم المتحركـة ،"المفردات

توصـلت  و تحفـيظ القـران،في فهم المفردات لـدى أطفـال

الدراسة إلى أن الرسوم المتحركة ذات أثر كبـير في الحـصيلة 

، اللغوية لدى الأطفال سواء في الاختبار البعدي أو التتبعي

 تختلــف الدراســة الحاليــة عــن هــذه الدراســة في المنهجيــة

 . كذلك المتغيراتو

 :الدراسات التي تناولت النمو اللغوي :ثانياً 

 والاطلاع لا يوجد دراسات نوعية من خلال البحث

لذا سوف نوضع بعض الدراسـات ، كافية في هذا الموضوع

ذلـك مـن  والتي تطرقت إلى الموضوع بطريقة غير مبـاشره

 : خلال البداية بالأقدم كما يلي

فعالية " : دراسة تجريبية بعنوان)2013( محفوظ أجرى

برنامج إرشادي في تحـسين النمـو اللغـوي لـدي الأطفـال 

، حيث هدفت "عاف السمع برنامج للأطفال والوالدينض

إلى معرفة فعالية برنامج إرشادي في تحسين النمـو اللغـوي 

لدى الأطفال ضعاف السمع، حيـث تكونـت العينـة مـن 

طفلاً مـن الأطفـال ضـعاف الـسمع طفـلاً بريـاض ) 12(

الأطفال بمدينة الغردقـة حيـث توصـلت الدراسـة إلى أن 

عد الأطفال في تحسن النمو اللغـوي رشادي ساالبرنامج الإ

لدى الأطفال عينة الدراسة في ) لغة تعبيرية، لغة استقباليه(

ان كالقياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، وقد 

  .هذا التحسن أكثر في نمو اللغة التعبيرية

 تختلف الدراسة عن الدراسة الحالية من حيث الهـدف

نهجية، حيث هدفت الدراسـة كذلك الم والعينة المستهدفةو

الرسـوم المتحركـة في  فـلامأالحالية إلى معرفة أثر استخدام 

وشملت العينة على المعلـمات ، النمو اللغوي لدى الأطفال

 .واستخدمت المنهج النوعي

النمـو ": بعنوان) 2021( وفي دراسة وصفية لقدوري

غـير الملتحقـين بريـاض  واللغوي لدى الأطفال الملتحقـين

التــي هــدفت لمعرفــة مــستوى النمــو اللغــوي ، ولالأطفــا

للأطفال في رياض الأطفال لقياس فيما إذا كان هناك فروق 

بينهم في النمو اللغوي وفقا لمتغـير الجـنس، كـذلك قامـت 

هذه الدراسة بالتحقق فيما إذا كان هناك اخـتلاف في النمـو 

اللغــوي بــين الأطفــال غــير الملتحقــين بمــدارس ريــاض 

،  الملتحقـين بمـدارس ريـاض الأطفـالنهموأقـرا الأطفال

 لـديهم نمـو الإنـاثحيث وجـدت الدراسـة أن الأطفـال 

كـذلك توصـلت الدراسـة إلى ، ولغوي أفضل من الـذكور

وجود فروق في القدرات اللغوية بـين الأطفـال الملتحقـين 

كانت النتيجـة ، وبرياض الأطفال مقارنة بغير الملتحقين بها

 .رياض الأطفاللصالح الأطفال الملتحقين ب

ن إتتفــق الدارســة مــع الدارســة الحاليــة مــن حيــث 
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بمستوى النمو اللغوي لدى الأطفـال  الدراسة الحالية تهتم

 .تختلف في المنهجية وبناء على متغير الجنس،

 دراسـة وصـفية )2021( آخـرون وجرى محمودأوقد 

 "أثر الرسوم المتحركة على النمو اللغـوي للطفـل": بعنوان

عـلى النمـو   عـلى فعاليـة الرسـوم المتحركـةبهدف التعرف

اللغوي للأطفال، حيث كانـت عينـه البحـث مكونـة مـن 

سنوات، وقـد ) 8-2(عمارهم ما بين أ وطفل وطفله) 100(

أوضــحت نتــائج الدراســة أن هنــاك علاقــة عكــسية بــين 

القـدرة  ونمو اللغوي ومشاهدات الطفل للرسوم المتحركة

 الدراسـة إلى أن هنـاك اللفظية لدى الأطفال، كما توصـلت

فروق بين القدرات اللفظية لدى الأطفال باختلاف الجنس 

 . لصالح الذكور

تتفــق هــذه الدراســة مــع الدراســة الحاليــة بــالاهتمام 

مـدى الاخـتلاف في النمـو اللغـوي بـين  وبمتغير الجـنس

الجنـسين إلا أنهـا لم تهـتم بـأثر الرسـوم المتحركـة في النمـو 

 بالإضافة إلى احتوائهـا عـلى ،نهجيةاللغوي، وتختلف في الم

مرحلـة (نهـا اشـتملت عـلى إ حيـث ،فئات عمرية متعددة

ـــة  ـــذ في المرحل ـــافة إلى التلامي ـــرة بالإض ـــة المبك الطفول

ربـما تعتـبر  و، مما قد يؤدي إلى تفاوت في النتائج،)الابتدائية

نه مـن الأفـضل للبـاحثين إ حيث ،من عيوب هذه الدراسة

 مرية واحـدة تتـشابه في الخـصائصبحصر العينة على فئة ع

 الدراسـة أمـابالتالي يحصل الباحث على معلومات دقيقة، و

الذين يعملون مع فئة عمريـة  والحالية فتهتم بعينة المعلمات

  .تتمثل في مرحلة الطفولة المبكرة

 بـإجراء )2023(آخـرون  وو قد قـام أيـضا حـسانين

علاقتـه  والنمـو اللغـوي": بعنوان دراسة مع ذوي الإعاقة

ــديين ــال التوح ــدى الأطف ــة ل ــث"بالديموغرافي ــم  ، حي ت

توضيح العلاقة بين النمو اللغوي لدى الطفـل ذو التوحـد 

والعوامل الديموغرافية المحيطة به في المجتمع بـشكل عـام 

وفي محيط أسرته بشكل خاص، حيث وجدت الدراسـة أن 

والنمـو اللغـوي لـدى  هناك علاقة بين المتغير الديموغرافي

طفـال ذوي التوحــد، بالإضــافة إلى وجـود علاقــة بــين الأ

العوامل البيئية والثقافيـة والنمـو اللغـوي لـدى الأطفـال 

 الأمر الـذي كـان مهـماً في تكـوين شخـصية ؛ذوي التوحد

كذلك الحـصيلة اللغويـة وطريقـة  والأطفال ذوي التوحد

أفــراد الأسرة أو  التواصــل مــع المحــيط الاجتماعــي ســواء

  .المعلمين في المدرسة واربالأق والأقران

اختلفت الدراسـة عـن الدراسـة الحاليـة في المنهجيـة 

بيـنما ، حيث استخدمت المنهج شـبه التجريبـي، المستخدمة

كما تختلف عـن ، استخدمت الدراسة الحالية المنهج النوعي

ذوي  نها تهتم بالأطفال منإالدراسة الحالية في العينة حيث 

 أن هــذه ،يمكــن القــول و).التوحــديين(التربيــة الخاصــة 

المرحلة قد تكتشف المعلمة أن هناك من الأطفال ممن يحتاج 

 حيــث أشـارت الدراســات ،إلى خـدمات التربيــة الخاصـة

ــن  ــتعلم لا يمك ــعوبات ال ــال ذوي ص ــسابقة أن الأطف ال

هي المرحلة التـي لا  وتشخيصهم في مرحلة الطفولة المبكرة

 بشكل مكثف كـما في الكتابة ويحتاج الأطفال لتعلم القراءة

  .المرحلة الابتدائية



 ثر استخدام أفلام الرسوم المتحركة على النمو اللغوي في مرحلة الطفولة المبكرة من وجهة نظر المعلماتأ :البتول منيف علي آل منيف. أ

– 160 – 

ــوان) 2023( وآخــرون و كــما في دراســة حــسن  :بعن

فاعلية برنامج قائم على مبادئ واستراتيجيات التدخلات "

السلوكية الطبيعية والنمائية في تحسين النمـو اللغـوي لـدى 

التي هدفت ، و"الأطفال المصابين باضطراب طيف التوحد

مج قائم عـلى مبـادئ واسـتراتيجيات لى معرفة فاعلية برناإ

التدخلات الـسلوكية الطبيعيـة والنمائيـة في تحـسين النمـو 

تكونـت العينـة  ،طيف التوحد اللغوي لدى الأطفال ذوي

) 1( ومن الـذكور) 3(طيف التوحد،  أطفال ذوي) 4( من

ــاث، ــن الإن ــة  وم ــضاح فعالي ــة إلى إي ــلت الدراس توص

لنمائيـة المـستخدمة في الاستراتيجيات السلوكية الطبيعية وا

البرنامج في تطور النمو اللغوي لدى الأطفال ذوي طيـف 

 .التوحد

اختلفت الدراسـة عـن الدراسـة الحاليـة في المنهجيـة 

ــث  ــنما إحي ــي، بي ــفي الكم ــنهج الوص ــتخدمت الم ــا اس نه

 . استخدمت الدراسة الحالية المنهج النوعي

 :التعقيب العام على الدراسات السابقة

ــه -1 ــأوج ــة الت ــة الحالي ــين الدراس ــتلاف ب  شابه والاخ

 :الدراسات السابقة بشكل عامو

تعدّ الرسوم المتحركـة مـن المواضـيع المهمـة المرتبطـة 

بحياة الطفل لأنها ترتبط بشكل أسـاسي بالترّبيـة والتنـشئة 

يمكــن اســتخدامها أيــضا كوســيلة للــتعلّم  والاجتماعيــة،

ولـوجي الـذي والتثقيف والترفيه أيضاً في ظل التقدم التكن

ــة ــن التقني ــتفادة م ــلى الاس ــا ع ــالات  ويحثن ــا في المج دمجه

ــة بقــدر الإمكــان، ــه  والتعليمي ــاة الطفــل عــلى وج في حي

ن الأطفال معظـم أوقـاتهم في مـشاهدة إ حيث ،الخصوص

أبرزها الرسـوم المتحركـة عـلى شاشـات  وبرامجهم المفضّلة

أو عـلى  الهواتف الذكية سواء عبر البرامج كالنـت فلكـيس

مــن المعــروف أن أفــلام الكرتــون والرســوم  و.اليوتيــوب

كـذلك في ، ولها تأثير كبير في بناء شخصية الطفل المتحركة؛

الحفاظ عـلى ثقافتـه وتنميـة مهاراتـه المعرفيـة  وجودة لغته

 بحاجة إلى مزيد من الأدب أضف إلى ذلك فإن .بشكل عام

الدراسات النوعية التي تدرس عن قـرب مـدى اسـتخدام 

مات للرسوم المتحركة في تطور البنية اللغويـة للتلاميـذ المعل

اسـتخدام  أيـضا توضـيح دور و.في مرحلة الطفولة المبكرة

المعلمات للرسوم المتحركة في تطور البنية اللغويـة للتلاميـذ 

بالإضـافة إلى الاختلافـات بـين . في مرحلة الطفولة المبكرة

لى الـصعوبات التركيز ع و.النمو اللغوي وفقاً لمتغير الجنس

دمـج الرسـوم المتحركـة في  التي تواجه المعلمات في توظيف

ــة ــة التربوي ــة العملي ــي  و.والتعليمي ــات الت ــرح المقترح ط

المعلــمات في توظيــف الرســوم المتحركــة في العمليــة  تراهــا

 .والتعليمية بشكل فعال التربوية

  : من حيث المنهجيةالاختلاف -2

ة يتـضح أن من خلال استعراض الدراسـات الـسابق

هناك عدد كبير من الدراسات السابقة التي اهتمت بدراسة 

الأثر الـسلبي للرسـوم المتحركـة عـلى التلاميـذ في مرحلـة 

هذه النقطة تؤكـد إلى الحاجـة إلى دراسـة ، والطفولة المبكرة

ــة ــدرس الحاج ــوم  وت ــه الرس ــذي تلعب ــابي ال ــدور الإيج ال

لاميــذ في المتحركــة في تحــسين المهــارات اللغويــة لــدى الت
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 . مرحلة الطفولة المبكرة

ن الدراسـة الحاليـة اختلفـت مـع جميـع أيمكن القـول 

ــستخدم ــنهج الم ــسابقة في الم ــات ال ــت ،الدراس ــث قام  حي

ــل ــفي مث ــنهج الوص ــاع الم ــات باتب ــه  الدراس  ،)2022(طال

سـعداني  و عـدا دراسـة غرايـسة،غيرهـا و)2023(محمود و

ك تطرقـت إلى كـذل و.التي اتبعت المنهج النـوعي و)2021(

الجانــب الــسلبي مــن الرســوم المتحركــة بــدون التطــرق إلى 

الجوانب الإيجابية التي من خلالها يمكن للمعلمة الاسـتفادة 

  .من الرسوم المتحركة في تعليم الأطفال بشكل غير تقليدي

 : الأدواتحيثمن  -3

 وظفت أغلب الدراسـات الـسابقة المـنهج الوصـفي

سـتبانات، عـلى سـبيل المثـال الذي غالباً مـا يـستخدم الاو

في حــين أن الدراســة الحاليــة قامــت  ،)2023(محمــود 

الملاحظـة، بعـد عـرض عباراتهـا عـلى  وباستخدام المقابلـة

نها تقيس ما أعدت من اجله، أ ومحكمين للتأكد من الصدق

نـوع  وكما اعتمدت الدراسة الحاليـة عـلى تحليـل المحتـوى

 .ت أثناء الدروسالرسوم المتحركة التي توظفها المعلما

  : المتغيراتحيثمن  -4

بالإضافة إلى أن هناك دراسات قامـت بالحـديث عـن 

في النمو اللغوي لـدى الأطفـال  أثر الفضائيات بشكل عام

 في مرحلة الطفولة المبكرة، إلا أن الدراسـة الحاليـة ركـزت

فـلام الرسـوم المتحركـة في النمـو أبشكل مباشر على أثـر و

مثـل (ل في مرحلـة الطفولـة المبكـرة اللغوي لـدى الأطفـا

  .)2021 ،سعداني

ــوم  ــر الرس ــة أث ــسابقة بدراس ــات ال ــت الدراس قام

المتحركة على متغيرات مختلفة عن المتغير التـابع في الدراسـة 

ن المتغير المستقل في الدراسة الحالية هـو أثـر إالحالية، حيث 

 للغـويفهو النمو ا ما المتغير التابعأ، فلام الرسوم المتحركةأ

 الــذي بــدوره يكــون لــه الأثــر الأكــبر في تعلــم القــراءةو

عـلى سـبيل المثـال . الكتابة عند التحاق الطفـل بالمدرسـةو

بدراسة الأثر ) 2020(نوشى  و)2020(قامت دراسة العمر 

الذي تتركه الرسوم المتحركة في تعلـم بعـض الـسلوكيات 

قد تطرقـت البحـوث الـسابقة عـلى هـذا  و.لدى الأطفال

 . ر سواء إيجابي أو سلبيالأث

  : من حيث الهدفالاختلاف -5

هدفت الدراسة الحالية إلى مدى معرفة المعلـمات بـأثر 

فلام الرسوم المتحركة في النمو اللغوي للأطفال في أحدى أ

هنـاك عـدد مـن  .مدارس رياض الأطفال في منطقة نجران

الدراسات الأجنبية التي اهتمت بتعلـيم اللغـة الإنجليزيـة 

 في حـين أن الدراسـة الحاليـة ،)2022سـنجر، (غة ثانية كل

الفـصحى عـلى وجـه التحديـد نظـرا  وتهتم باللغة العربيـة

 الكتابـة ولما لها مـن ارتبـاط كـلي بـتعلم القـراءة ولأهميتها

 .الاستماع ومهارات التحدثو

 :الدراسة إجراءات ومنهجية

وهــو يعتــبر : تتبــع الدراســة الحاليــة المــنهج النــوعي

النوعية من الأبحاث العلميـة التـي تهـتم بدراسـة البحث 

الإنـسانية بـشكل عـام بـما في  والسلوك والمواقف التربويـة

الثقافات، يتم جمع البيانات في هذا النوع من  وذلك اللغات
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يـتم تحليـل النتـائج  والملاحظات والأبحاث على المقابلات

 حيث تم .تبتعد عن التحليل الرقمي للنتائج وبشكل لغوية

إجـراء  كذلك و.المقابلة وع البيانات من خلال الملاحظةجم

تحليل المحتوى التي استخدمته المعلمة وترميز البيانات التي 

المقابلة، حيـث كـان الهـدف  وتم جمعها من خلال الملاحظة

تحليلهـا الإجابـة عـلى أسـئلة  والأساسي من جمع البيانـات

 . البحث المذكورة

تماعي لمعرفة التفاعل بـين تم اتباع الفكر البنائي الاجو

هذا من ، والتلاميذ عند استخدام الرسوم المتحركة والمعلمة

الـذي ، والفكر من المبادئ المستخدمة في البحوث النوعيـة

 . أقرانه ويثمن دور التفاعل الطبيعي بين الفرد

الطفولـة  و معلمات ريـاض الأطفـال:مجتمع الدراسة

 معلمات 6 د المعلمات حيث يبلغ عد،المبكرة في مدينة نجران

  .المدرسة التي تجُري فيها الدراسة في

 معلـمات الروضـة الـسادسة في منطقـة :عينة الدراسة

ــدد  ــران، بع ــمات ) 5(نج ــا (معل ــة الأولى خبرته  7المعلم

الرابعـة  وسنوات 7الثالثة  و سنة8المعلمة الثانية  وسنوات،

ــسة 8 ــنوات، والخام ــنوات8 س ــار )  س ــان الاختي ــد ك وق

 . بناء على توصية مديرة المدرسة تللمعلما

 :أدوات الدراسة

 :بطاقة الملاحظات

عداد بطاقة الملاحظات من قبل الباحثة من خلال إتم 

الزيـارات  جابة عليهـا وفـق عـدد مـنسئلة يتم الإأعداد إ

 زيـارة لكـل معلمـة 25بواقع  )خمس زيارات لكل معلمة(

من قبـل تم اختيار الأوقات  وقد، خلال تدريسها للأطفال

هدفت بطاقة الملاحظات إلى التعـرف . المعلمات بما يناسبهم

فـلام الرسـوم المتحركـة في أعلى مدى معرفة المعلمات بـأثر 

 . النمو اللغوي للأطفال

  :)غير مقننة ومقننة(مقابلات 

سئلة بـما يتناسـب مـع نوعيـة عداد نوعين من الأإتم 

 :المقابلة

ــة  - ــة المقنن ــدة(المقابل ــث :)المقي ــئلة حي ــزت بأس  تمي

شـخاص والمكـان والزمـان ضـافة إلى الأإهداف محـددة أو

 .المحدد

  تميـزت بأسـئلة مرنـة:)المفتوحة( غير المقننة المقابلة -

عطت للمعلمات التحدث دون قيود عن الجزئيـات أوالتي 

 .جابةوكذلك الوقت المحدد للإ

 Follow-up questionsأسئلة تتبعيـه  كما كانت هناك

ة لمعرفة المزيد من المعلومات عن نقطة معينـة في حين الحاج

 . أو تساؤلات عند استجابة المعلمات

 :)Trustworthinessالموثوقية (الثبات  والصدق

) 8(تم عرض أدوات الدراسـة عـلى عـدد  :المصداقية

 والمختـصين في الطفولـة المبكـرة والمنـاهج الأكاديميينمن 

 دكتـوراه ممـن يحملـون درجـة وطرائق التدريس والتقـويم

 الرأي حول مدى ملائمـة الـصياغة العلميـة لإبداءوذلك 

 الدراسة ومؤشراتها ومدي مناسبتها أدواتواللغوية لبنود 

مـن %) 70(حيث تـم اعـتماد مـا اجمـع عليـة ،  لهأعدتلما 

 .المحكمين
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ــات ــة: الثب ــذا الدراس ــم ،في ه ــسىإ ت ــا يم ــراء م  ج

Triangulation  ن كثر مـن طريقـة مـأمن خلال استخدام

، المقابلـة و الملاحظة:طرق جمع البيانات حيث تم استخدام

 وبالتالي يمكن التحقق من البيانات التـي ،تحليل المحتوىو

استبعاد جميع البيانـات التـي  وتم جمعها من خلال مطابقتها

ن تكـون أحيـث لا بـد مـن . تتناقض مع البيانات الأخرى

حظـة أو الإجابات ثابتة باختلاف الأداة سـواء كانـت الملا

 فيما يلي تستعرض الدراسـة طـرق جمـع البيانـات و.المقابلة

 .أدوات الدراسة المستخدمة في هذه الدراسةو

 :تحليل النتائج

تحليل محتوى الرسـوم المتحركـة التـي اسـتخدمتها  -

 .المعلمات

  التي تم جمعها من خلال الملاحظاتتالبياناتحليل  -

 . المقابلات مع المعلماتو

 البيانــات التــي جمعتهــا خــلال فــترة حيــث تــم ترميــز

  كما تم استخدام مبدأ الفلسفة البنائيـة الاجتماعيـة،،الدارسة

ــثو ــساؤلات البح ــلى ت ــة ع ــلى الإجاب ــاعدت ع ــي س  الت

خصوصاً معرفة التفاعل الذي يحدث في الأوضاع الطبيعية و

كـذلك فهـم  وخلال استخدام المعلمـة للرسـوم المتحركـة،

مـر الـذي سـاعد في لاحظة الأالظروف التي تحدث خلال الم

 : هي على النحو التالي و على التساؤلات الأربعة،الإجابة

فـلام أما مدى معرفة المعلمات بفاعلية استخدام : أولاً 

الرسوم المتحركة في تطور البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلـة 

 هـل هنـاك اخـتلاف بـين الـذكور: الطفولة المبكرة؟ ثانيـاً 

 الرسـوم أفـلاماللغـوي عنـد اسـتخدام  في النمو والإناث

ما هي الصعوبات التي تواجه المعلـمات في : المتحركة؟ ثالثاً 

  الرسـوم المتحركـة في العمليـة التربويـةأفلامتوظيف دمج 

المقترحات التي تراها المعلمات في ما هي : التعليمية؟ رابعاً و

التعليميـة  وتوظيف الرسوم المتحركـة في العمليـة التربويـة

   فعال؟بشكل

 الرسوم أفلامالتعرف على أراء المعلمات بأثر استخدام  :أولاً 

المتحركة في تطور البنية اللغوية للتلاميذ في مرحلة الطفولـة 

 .المبكرة

ــة ــئلة المقابل ــلى أس ــمات ع ــتجابات المعل ــت اس ، تباين

كــذلك مــن خــلال الملاحظــات المبــاشرة التــي أُجريــت و

حيـث اتـضح  نإ  حيث،للمعلمات داخل الغرف الدراسية

المقـابلات التـي أُجريـت أن لـدى  ومن خلال الملاحظات

التـي  والمعلمات معرفة بأنواع مختلفة من الرسـوم المتحركـة

تطورهـا لـدى  وبدورها تُسهم في زيـادة الحـصيلة اللغويـة

في هـذه الفقـرة سـنقوم . التلاميذ في مرحة الطفولة المبكـرة

،  هـذا التـساؤلبتحليل البيانات لكل معلمة للإجابة عـلى

ذلك بالاعتماد على نوع محتـوى الرسـوم المتحركـة الـذي و

وظفته المعلمة مع التلاميذ حيث تم ترميز الأنواع بناء عـلى 

،  تعليميـة،توعويـة(ما تم توزيعـه في الدارسـات الـسابقة 

ــو ــصية، وةترفيهي ــوم )قص ــواع الرس ــت أن ــث اختلف ، حي

كـما .  للتلاميـذالمُستخدم المعلمات بناء على المحتوى المقـدم

اعتمدت الدراسة الحالية على المبـدأ البنـائي الاجتماعـي في 

فهــم تفاعــل التلاميــذ عنــدما تُفعــل كــل معلمــة الرســوم 
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المتحركــة مــع التلاميــذ، حيــث أوضــحت النتــائج تبــاين 

الاستجابات التي وضحتها المعلمات بناء عـلى الإمكانيـات 

الـذي تقـوم الموضـوع  ونوع المـادة وكذلك طبيعة والمتاحة

التباين بين استجابات  ونظراً للاختلاف، والمعلمة بتدريسه

 سوف يتم توضيح اسـتجابات كـل معلمـة عـلى ،المعلمات

كذلك الملاحظـات  و فمن خلال استجابات المعلمات،حدة

 اتضح أن المعلمة الأولى اسـتخدمت ،المباشرة التي أُجريت

هـي أفـلام الرسـوم ، وثلاث أنواع مـن الرسـوم المتحركـة

ــة، والتعليميــة، والمتحركــة التوعويــة اختلفــت ، والترفيهي

ــة ــات التعليمي ــاختلاف الاحتياج ــات  وب ــذلك الإمكان ك

كــما اســتخدمت المعلمــة الثانيــة أفــلام الرســوم ، والمتاحــة

 بالإضافة إلى مـزيج بـين التعليميـة والقصصية، والتعليمية

للأطفـال في القصصية في آن معـاً لتنميـة النمـو اللغـوي و

أربعـة   في حـين أن المعلمـة الثالثـة،مرحلة الطفولة المبكـرة

تتمثل في أفـلام الرسـوم  وأنواع من أفلام الرسوم المتحركة

، التوعويـة والترفيهيـة،، وو التعليميـة،المتحركة القصصية

قد اسـتخدمت المعلمـة الرابعـة نوعـاً واحـداً مـن أنـواع و

 في ،المتحركة التعليميـةأفلام الرسوم  هو والرسوم المتحركة

حين قامت المعلمة الخامـسة باسـتخدام نـوعين مـن أنـواع 

همــا أفــلام الرســوم المتحركــة  وأفــلام الرســوم المتحركــة

أوضــحت النتــائج أن التفــاوت في . الترفيهيــة والتعليميــة

نوع  والإمكانيات التقنية والاستخدام تمثل في توجه المعلمة

التعليميـة للأطفـال مـن أجـل المادة التعليمية التي تقدمها 

. المبكـرة وتنمية البنية اللغوية للأطفال في مرحلـة الطفولـة

عنـد  قبل التعرف على الصعوبات التـي تواجـه المعلـماتو

استخدام الرسوم المتحركة مع التلاميذ في فـصول الطفولـة 

ــتم اســتعراض معلومــات شــاملة عــن  المبكــرة، ســوف ي

أنواعهـا  ولمتحركـةاستخدام كل معلمـة لأفـلام الرسـوم ا

ــمات ــتخدام المعل ــق لاس ــم عمي ــديم فه المــبررات  ولتق

 :لاستخدام كل نوع من أفلام الرسوم المتحركة كما يلي

 : المعلمة الأولى

أســئلة المقابلــة اتــضح أن  ومــن خــلال الملاحظــات

فلام الرسـوم أالمعلمة الأولى لديها معرفة بأنواع متعددة من 

بارز في النمو اللغوي لـدى التي تراها ذات دور  والمتحركة

 حيــث اســتخدمت ،الأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة

،  التعليمية،فلام الرسوم المتحركة التوعويةأ :المعلمة الأولى

 . الترفيهيةو

 .فلام الرسوم المتحركة التوعوية أ-1

ــسها  ــاء تدري ــوم أثن ــذه الرس ــة ه ــتخدمت المعلم اس

سـلامتنا بـشكل الأطفال لموضوع عن كيفية المحافظة عـلى 

 توعويـاً  حيث قامـت المعلمـة بعـرض فلـما متحركـاً ،عام

للأطفال بالمحافظة على سلامتهم مـن الوقـوع في المخـاطر 

كيفية المحافظـة عـلى النظافـة  ومن أبرزها الأمراض المعدية

مـن  و.الملـبس وكذلك التأكد من نظافة الأكل والشخصية

ح مـر وخلال الملاحظة أوضـحت المعلمـة بـشكل ملفـت

 .التي يحث عليهـا الـدين الحنيـف وللأطفال بأهمية النظافة

قد كانت الفترة التدريسية مـشوقة حيـث لـوحظ تفاعـل و

اتضح أن الفائدة اللغوية  والأطفال بشكل كبير مع المعلمة،
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كانــت كبــيرة، حيــث اكتــسب الأطفــال بعــض المفــردات 

كـذلك  والمتعلقة بالمحافظة على السلامة، واللغوية البسيطة

غـسل  وسـنانعلم بعض العادات الـسليمة، كتفـريش الأت

قــد كانــت الفائــدة اللغويــة  ويــدين قبــل تنــاول الطعــام،

فـلام أفي المقابلة اتضح أن المعلمـة تختـار  وبالدرجة الأولى،

ــسب أهميتهــا ــة بح ــوم المتحرك ــدرس والرس ــا لل  ملائمته

 .كذلك حسب توفرها للأطفالو

  :فلام الرسوم المتحركة التعليمية أ-2

فلام الرسـوم أاستخدمت المعلمة هذا النوع من حيث 

المتحركــة عنــد تدريــسها موضــوعاً عــن كيفيــة اســتخدام 

متى نحتاجها، حيث عرضت المعلمـة  والإسعافات الأولية

الغرض منـه توعيـة التلاميـذ بأهميـة  وفلم كرتوني تعليمي

ــزل، ــل من ــدها في ك ــة وضرورة تواج ــعافات الأولي  الإس

 ام مكونـات الإسـعافات الأوليـةكذلك طريقـة اسـتخدو

كذلك المكان الملائم الـذي يجـب أن  وتوقيت استخدامهاو

استخدمت المعلمـة هـذا النـوع مـرات . تكون فيه في المنزل

تفاعل التلاميذ مع المعلمة  و،)الحصص(عديدة في الفترات 

كانت  ومحبب للأطفال، وحيث كان العرض بأسلوب شيق

الأطفـال أسـماء أدوات هناك استفادة لغويـة حيـث تعلـم 

 . متى يتم استخدامها وحقيبة الإسعافات الأولية

ــة عــلى  ــي أومــن الأمثل ــة الت ــوم التعليمي ــلام الرس ف

استخدمتها المعلمة الأولى، فلماً كرتونيـا يـستعرض مفهـوم 

بــالأخص مفهــوم  وأجــزاء جــسم الإنــسان بــشكل عــام

كانت هناك استفادة لغوية، حيث تعلم الأطفـال  و.يديالأ

ــوم الأالم ــة بمفه ــردات المتعلق ــدي ف ــابع(ي ــماء الأص  :أس

 . )والإبهام الخنصر، البنصر، الوسطى، السبابة،

فلام الرسوم التعلميـة، هـو تـدريس أومثال آخر على 

فـلام أحيث كان الغرض من هـذا النـوع مـن . حرف الراء

 الرســوم المتحركــة تزويــد التلاميــذ بمعرفــة نطــق الحــرف

لملاحظـة اتـضح أن التلاميـذ من خـلال ا و.كذلك كتابتهو

 متفاعلين بشكل كبير 

 : فلام الرسوم المتحركة الترفيهية أ-3

 ،ثنــاء تعلــيم حــرف الــدالأ وفي أحــد دروس اللغــة

استخدمت المعلمة هذا النوع لتهيئـة أذهـان التلاميـذ قبـل 

كان ذلك لمـرة واحـدة في تلـك  والدخول في شرح الدرس

اعل التلاميذ بـشكل اتضح من خلال الملاحظة تف والفترة،

تجهيـزهم  وكانت الاستفادة كبيرة في تهيئة التلاميـذ ولافت

كانـت الاسـتفادة لغويـة بالدرجـة  ولتعلم حـرف الـدال،

حيث قام التلاميذ بترديد حرف الدال مـع المعلمـة . الأولى

 .الأولى

  :المعلمة الثانية

 اختلف استخدام المعلمة الثانية عـن سـابقتها، حيـث

 فلام الرسوم المتحركـة،أمن  لمة ثلاثة أنواعاستخدمت المع

بالإضافة إلى اختلاف أنواع الرسوم التي استخدمتها هذه و

فـلام الرسـوم المتحركـة أحيث استخدمت المعلمة . المعلمة

التـي ميزتهـا  وفلام الرسوم المتحركة القصصيةأ والتعليمية

عن باقي المعلمات وكذلك قامت المعلمة بالمزج بين النوعين 

 . القصصي ولتعليميا
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 : المتحركة التعلميةالرسومفلام  أ-1

فلام الرسـوم أثنـاء أاستخدمت المعلمة هذا النوع من 

الحاضر، حيـث كـان الهـدف  وتدريسها الوطن بين الماضي

الحـاضر،  ومن استخدامه تعليم التلميذ الفروق بين الماضي

سواء لغويا أو منطقياً، حيث استخدمت المعلمة هذا النـوع 

حيـث  والذي شهد تفاعلا كبيرا من التلاميـذ، ورة واحدةلم

الماضي لغويا من خلال  وتعلم الأطفال الفروق بين الحاضر

 معرفــة عبــارات تُــستخدم للدلالــة عــلى المــاضي البــسيط

أضـحت المعلمـة في المقابلـة أن  وكذلك المضارع البسيط،و

 فلام الرسوم المتحركـة هـو الأكثـر انتـشاراأهذا النوع من 

الأهم في هذه المرحلة العمرية خصوصا في تنمية الحصيلة و

 .اللغوية لدى التلاميذ في هذه المرحلة العمرية

فـلام أوكما استخدمت المعلمة الثانية هـذا النـوع مـن 

الـذي يهـدف  والرسوم في درس يحث على تقبل الآخـرين،

إلى أن يتقبل التلميذ اختلاف أصحابه عنه سـواء شـكليا أو 

حيث وظفت المعلمة هذا النوع . صية لديهمالصفات الشخ

في تنمية القدرة اللغوية من خلال حوار المعلمة مع التلاميذ 

التي يختلف فيها كـل تلميـذ عـن  وبشان الصفات المختلفة

 . زميله كذلك الصفات التي تميز كل تلميذ عن الآخر

فـلام أواستخدمت أيضا المعلمة النـوع التعليمـي مـن 

.  موضـوع اخـتص بتعلـيم أنـواع المهـنالرسوم المتحركة في

 حيث كان الغرض من هذا الفلم تعليم التلميذ مفهوم المهـن

 الملابس التي يرتديها كل فرد في مهنته، ومسمياتها وفوائدهاو

كان التفاعل في قمة الحماس بين التلاميـذ، حيـث شـهدت و

مـسميات كـل  والفترة تعلم التلاميذ المـصطلحات اللغويـة

تحفيز التلاميذ على  وكذلك الاستفادة المعرفية وافائدته ومهنة

  .المهن التي يتمناها كل تلميذ والتفكير بالمستقبل

 :فلام الرسوم المتحركة القصصية أ-2

استخدمت المعلمة هذا النوع في تدريس احد مواضيع 

، حيـث كـان الغـرض )2( تدريس الرقم أثناءالرياضيات، 

للتلاميـذ  )2( الرقم من استخدام هذا النوع إيصال مدلول

بشكل محبب وغـير تقليـدي، حيـث أوضـحت المعلمـة في 

المقابلة أن مادة الرياضـيات مـن المـواد الواجـب عـلى كـل 

بـالأخص  ومعلمة استخدام أساليب غـير تقليديـه ومعلم

التـي بـدورها تجعـل التلميـذ لا  وفلام الرسـوم المتحركـةأ

 .يـة للتلميـذكذلك تربط الفكرة بالحياة اليوم ويشعر بالملل

ثنـاء شرح المعلمـة للـرقم أيتضح ذلك في تفاعل التلاميذ و

الحيوية  والتفاعل و حيث كانت الفترة مفعمة بالنشاط،)2(

كانت الفائدة بـشكل كبـير لغويـة في طريقـة  ومن التلاميذ

بـشكل ) 2(كتابية في كيفيـة كتابـة الـرقم  و)2(نطق الرقم 

 )2( الـرقم كذلك حسياً في قـدرتهم عـلى تكـوين وصحيح

 ). 2(من خلال توظيف الحواس المتعددة في معرفة الرقم 

فـلام أ وفـلام الرسـوم المتحركـة التعليميـةأمزيج بـين  -3

  :الرسوم المتحركة القصصية

 فقد استخدمت المعلمـة مزيجـا مـن الفلـم التعليمـي

كان  والقصصي لمساعدة التلاميذ على معرفة مدن المملكة،و

 لغويـة واب التلاميذ خبرة معرفيةالهدف الأساسي هو إكس

كـان تفاعـل  وثقافية عن مدن المملكة العربية الـسعودية،و
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التلاميذ كبيرا جدا، فقد استفاد التلاميذ لغويـا مـن خـلال 

كـذلك الفائـدة الثقافيـة مـن  ومعرفتهم أسماء مدن المملكة

كـذلك  والتقاليـد لـبعض المـدن وخلال معرفـة العـادات

 . عض من هذه المدناللبس لب وكلطريقة الأ

  :المعلمة الثالثة

فــلام أربــع أنــواع مــن أاســتخدمت المعلمــة الثالثــة 

القصـصية، (فلام الرسوم المتحركة أالرسوم المتحركة، هي 

 . على النحو التالي ،)التعليمية، التوعوية، الترفيهية

 : المتحركة القصصيةالرسومفلام  أ-1

 المتحركـة فلام الرسـومأوظفت المعلمة هذا النوع من 

كان الهدف من هذا النوع  وأثناء تدريسها قصة عن الوطن،

أهميـة المحافظـة  وتزويد التلاميذ بمعرفـة ثـروات الـوطن

التـي  والمعلمـة ممتـازا، وكان التفاعل بين التلاميذ وعليها،

أدت الى استفادة التلاميذ الاستفادة اللغوية، حيث استطاع 

 . وطن الزراعيةثروات ال والتلاميذ ذكر بعض محاصيل

فـلام الرسـوم أواستخدمت المعلمة هـذا النـوع مـن 

المتحركة أيـضا في تـدريس التلاميـذ موضـوعا عـن قـصة 

حيــث كــان الغــرض مــن هــذا الفلــم ، الــشرطي الــصغير

كذلك زود التلاميذ بالوعي  والكرتوني تعلم مهام الشرطي

من، بالإضافة إلى تفكير الأطفـال بـشأن الأعن أهمية رجل 

الـذي  واسـتفاد التلاميـذ لغويـا و. المهنة المناسبة لهماختيار

تجلى من معرفتهم إلى معرفـة المـصطلحات المتعلقـة بـأدوار 

ــشرطي ــا رجــال الأ وال ــي يردده ــارات الت ــاء أمــن العب ثن

 . حديثهم مع المواطنين

 : المتحركة التعليميةالرسومفلام أ -2

كان الموضوع الذي وظفـت المعلمـة هـذا النـوع مـن 

الـذي  والرسوم المتحركة يتحدث عن ضبط الـنفس،فلام أ

أسـاليب تـساعدهم عـلى  ويهدف إلى تزويد التلاميذ بطرق

القـدرة عـلى التعبـير عـن مـشاعرهم، كـان  وضبط النفس

التفاعل مدهشاً حيث تعلم الأطفال لغويا عبـارات تتعلـق 

 .بالتعبير عن المشاعر والانفعالات

 : المتحركة التوعويةالرسومفلام  أ-3

أثناء تدريس المعلمة موضوعا عن الاهتمام بالأسـنان، 

ــة  ــذ أهمي ــيم التلامي ــوع لتعل ــذا الن ــة ه ــتخدمت المعلم اس

ــلى الأ ــة ع ــنانالمحافظ ــي  وس ــة الأدوات الت ــذلك معرف ك

سنان، حيث تفاعـل الأطفـال بـشكل يستخدمها طبيب الأ

كانت الاستفادة لغوية لمعرفة المصطلحات الخاصة  ومتميز،

 . طريقة استخدامها وسنانلأبأدوات تنظيف ا

 : المتحركة الترفيهيةالرسومفلام  أ-4

استخدمت المعلمة هـذا النـوع في تـدريس تلاميـذها 

هـو عبـارة عـن  وحرف الثاء، حيث عرضت المعلمـة فلـما

أنشودة لحرف الثاء حيث يقوم حرف الثـاء بإلقـاء أنـشودة 

 . عن الحرف

حات وتعلم التلاميذ لغويا من خلال معرفتهم لمصطل

كذلك كانت الفائدة  و بحرف الثاء بما في ذلك الأسماء،أتبد

 . كتابية حيث تعلم التلاميذ طريقة كتابة هذا الحرف

 :المعلمة الرابعة

اختلفت المعلمة الرابعة عن باقي المعلمات في تركيزهـا 
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هو النـوع  وعلى نوع واحد من أنواع افلام الرسوم المتحركة

 . التعليمي

 :التعليميةتحركة فلام الرسوم المأ

الغـرض  و،)سمائنا؟أهي  ما(حيث كان الموضوع عن 

من هذا الموضـوع توعيـة التلاميـذ بـان لكـل تلميـذ اسـم 

نسان بصفة تختلف عن الآخر ومن إأن االله ميز كل  وخاص

 أهمها الأسـماء حيـث يكـون الاسـم دلالـة عـلى صـاحبة،

 أوضح الفلـم أهميـة منـاداة التلاميـذ بأسـاؤهم الحقيقيـةو

خرين بمناداتهم بأسـماء احترام الآخر وعدم التنمر على الآو

كانـت الاسـتفادة لغويـة  وكان التفاعل جيـدا، ولا يحبونها

حواريـا  وبالمقام الأول، حيث وفرت المعلمة جـوا تفاعليـا

 . بين التلاميذ

واستخدمت المعلمة هذا النوع أيـضا أثنـاء تدريـسها 

لغويــة لمعنــى الغــرض هــو المعرفــة ال ولمفهــوم الــصاحب،

اتضح التفاعـل بـين التلاميـذ عنـد  والصاحب والصديق،

كانت الفائدة اللغوية أيضا تـتجلى  واستخدام المعلمة للفلم

الصاحب غـير  وفي ذكر التلاميذ صفات الصاحب الصالح

 . الصالح

لى ذلـك اسـتخدمت المعلمـة الرابعـة هـذا إبالإضافة 

تلـف كيـف تخ(ثناء شرحها لموضـوع يتحـدث عـن أالنوع 

الهدف من هذا الموضـوع هـو توعيـة التلاميـذ  و)شكالنا؟أ

أن هـذا الاخـتلاف يكـون شيء  وخـرينباختلافنا عن الآ

اظهـر مـشاهدة  وخـر،إيجابي حيث يتميز كل شيء عـن الآ

التلاميذ هذا النوع تفاعلا متميزا من خلال المعرفة اللغويـة 

التـــشابه بـــين  وللمـــصطلحات التـــي تتعلـــق بـــالفرق

أيضا وظفت المعلمة الرابعة هـذا النـوع مـن  ،الشخصيات

مـا هـو شـعورك (الرسوم المتحركة التعليمية أثناء تعليمها 

وهـو موضـوع يتحـدث عـن المـشاعر ويهــدف إلى  )الآن؟

تزويد التلاميذ لغويـا بمـصطلحات تتعلـق بالمـشاعر مثـل 

كانت الفائدة اللغويـة  وغيرها، والحزن، السعادة، الغضب

 . وعيهم للمعنى المجرد لكلمة مشاعرمتميزة في معرفتهم و

فلام الرسوم المتحركـة أاستخدمت المعلمة الرابعة  كما

كان الغرض هو الفائـدة  والتعليمية لتدريس حرف الألف،

اللغوية حيث استخدام هذا النـوع مـن الرسـوم المتحركـة 

كذلك معرفة كلمات تبـدأ  ولتعليم التلميذ نطق هذا الحرف

 . بحرف الألف

 :الخامسةالمعلمة 

ــات  ــسة عــن زميلاتهــا الأخري ــة الخام ــزت المعلم تمي

هـي عـلى  وفلام الرسوم المتحركـةأباستخدامها نوعين من 

كـذلك  وفلام الرسـوم المتحركـة التعليميـة،أ :النحو التالي

 .فلام الرسوم المتحركة الترفيهيةأ

 :  المتحركة التعليميةالرسومفلام  أ-1

ضــوع الوضــوء، أثنــاء تــدريس المعلمــة الخامــسة لمو

فـلام الرسـوم المتحركـة أاستخدمت المعلمة هذا النوع من 

لشرح كيفية الوضوء للتلاميذ والخطـوات الـلازم اتباعهـا 

 الوضوء وكذلك أهميـة التأكـد مـن القيـام بالوضـوء أثناء

 بشكل صحيح دون نسيان أي عضو مـن أعـضاء الجـسم،

تفاعل التلاميـذ بـشكل متميـز حيـث كانـت الاسـتفادة و
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يـتجلى  وتبين ذلك من خـلال اسـتفادتهم اللغويـة وة،كبير

اكتـسابهم  وذلك في تكرار التلاميذ خطوات الوضوء لغويا

ــضة  ــل المضم ــوء مث ــة بالوض ــة الخاص ــردات اللغوي المف

والاستنشاق وغيرها، بالإضافة الاستفادة الثقافية والـوعي 

  .بأهمية النظافة

وم فـلام الرسـأكما استخدمت المعلمة هذا النوع مـن 

، حيـث كـان الغـرض معرفـة )10(لتعليم التلاميذ الـرقم 

بـدى التلاميـذ تفـاعلا كبـيرا أ، وكتابياً  ولغويا) 10(الرقم 

كانـت ، وعـرض المعلمـة الخامـسة للـدرس وأثناء الشرح

يتضح ذلك من خلال قدرة التلاميذ على  والاستفادة لغوية

  .كذلك كتابيا في كيفية كتابة الرقم و)10 إلى 1(العد من 

فـلام أبالإضافة إلى ذلـك، اسـتخدمت المعلمـة هـذا 

ــاء شرحهــا لــدرس عــن أ الرســوم المتحركــة التعليميــة ثن

، حيث هدف هذا الدرس لمعرفـة أسـماء )وزارات المملكة(

كانت التفاعل بسيط بـسبب  والوزارات ومهام كل وزارة،

أوضحت  وأن الموضوع كان معقد بالنسبة لأعمار التلاميذ،

مع ذلك كـان للرسـوم  ولمشكلة أثناء المقابلة،المعلمة تلك ا

 . دور كبير في معرفة التلاميذ لأسماء الوزارات

فــلام أوأخــيراً اســتخدمت المعلمــة هــذا النــوع مــن 

ــاء تدريــسها لموضــوع عــن العملــة  الرســوم المتحركــة أثن

كان الهدف مـن ذلـك تزويـد التلاميـذ بمعنـى  ووالشعار،

 المعنـى الـذي يحملـه كـذلك و،أشـكالها وأنواعها والعملة

  .شعار مملكتنا على هذه العملة

 وتفاعــل التلاميــذ بــشكل كبــير أثنــاء هــذا الــدرس

أوضحت المعلمة في المقابلة أن استخدامها لأفلام الرسوم و

 المتحركة التعليمية لعب دور بارز في زيادة الحصيلة اللغوية

نـوع  ومعرفة المصطلحات المتعلقة بالعملـة مثـل الـشعارو

 . لةالعم

 : المتحركة الترفيهيةالرسومفلام  أ-2

فلام الرسـوم المتحركـة أوظفت المعلمة هذا النوع من 

أثناء عرضها لموضوع يتحدث عن الأمانة، لتزويد التلاميذ 

أوضـحت  وكان التفاعـل كبـيرا وبمعنى الأمانة وأهميتها،

التــي تبعــث  والمعلمــة أهميــة اســتخدام الرســوم الترفيهيــة

تمنع الملل والروتين، واتـضح ذلـك مـن  وةالحيوي والنشاط

مثلـة أإعطـاء  والاستفادة اللغويـة لتعريـف معنـى الأمانـة

 . إعطاء قصص حوارية عن الأمانة وعليها،

 في النمو والإناث آراء المعلمات حول اختلاف الذكور: ثانياً 

 . الرسوم المتحركةأفلاماللغوي عند استخدام 

لمـة الأولى، والثانيـة، المع(أوضح المعلمات في المقابلة 

أنـه لا يوجـد أي فـروق بـين التلاميـذ ) الرابعة، والخامسة

في النمو اللغوي عنـد اسـتخدام الرسـوم  ناثالذكور والإ

نــاث في حــين أوضــحت المعلمــة الثالثــة أن الإ، المتحركــة

مــع  يتفــوقن عــلى الــذكور في النمــو اللغــوي وبــالأخص

نـاث مـن  الإاستخدام الرسوم المتحركة، حيث كان تفاعل

ــذكور ــل ال ــن تفاع ــر م ــة أكث ــة الثالث ــر المعلم ــة نظ  .وجه

أوضحت المعلمة الثانية أن الاختلاف يكون على حـسب و

 قد : على سبيل المثال،اهتمام التلميذ بغض النظر عن الجنس

الرسوم المتحركـة التـي  ويهتم الذكور بما يتعلق بكرة القدم
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نـاث أن الإ في حـين ،الألعاب الأخـرى وتحتوي كرة القدم

أيــضا قــد يختلــف  و.غيرهــا والملابــس ويهتمــون بالأزيــاء

 فهناك مـن الـذكور مـن لا يفـضل كـرة ،الذكور فيما بينهم

أوضـحت . القدم بـل يفـضل رسـوما متحركـة الوثائقيـة

المعلمة الأولى أيضا أن هناك عوامل أخرى تلعب دورا أكبر 

 على سـبيل المثـال تفاعـل الوالـدين مـع ،من عامل الجنس

مـدى  وبيئة المنـزل وكذلك استعداد الطفل صحيا ولطفلا

 . مع المجتمع المحيط معه وخواتهأقدرة تفاعل الطفل مع 

الـصعوبات التـي تواجـه المعلـمات في توظيـف دمـج : ثالثاً 

 .التعليمية والرسوم المتحركة في العملية التربوية

أثناء المقابلة مـع المعلـمات، أوضـح كـلا مـن المعلمـة 

ــسةالأولى، ال ــة، والخام ــة، الرابع ــد  ثالث ــة لتواج أن الحاج

ــرض ــات الع ــن  وشاش ــة م ــصوتية الملائم ــبرات ال المك

فـلام الرسـوم أالصعوبات التي تواجههم أثنـاء اسـتخدام 

فـلام أأوضحت المعلمة الثانية أن عـدم وجـود  و،المتحركة

ــا  ــا وتعاليمن ــب مــع ثقافتن ــي تتناس ــوم المتحركــة الت الرس

ن إ حيـث ،ات التـي تـواجههمالإسلامية تعد من الـصعوب

اغلب الرسوم المتحركـة تحتـاج إلى تعـديل بـما يـتلاءم مـع 

  .صيلةتقاليدنا الأ ثقافتنا وعاداتنا وتعالمنا الإسلامية

و نجد أن المعلمة الثالثة توضح أنه من الصعوبة توفير 

  للأطفـالهمحتوى يتلاءم تمامـا مـع الموضـوع المـراد شرحـ

كذلك عـدم تـوافر  وحيحة،الذي يستلزم نقله بصورة صو

مما يجبر المعلمـة عـلى تـوفير  وخدمات الانترنت في الروضة

نها إوأضافت المعلمة إلى  ،هذه الخدمة من حسابها الشخصي

واجهت مشاكل تتعلق بجـودة الـصور والـصوت لـبعض 

ن القيـود أوتـضيف المعلمـة الرابعـة إلى ، الرسوم المتحركة

لرسوم المتحركـة كـأداة الاجتماعية قد تكون عائق لاختيار ا

تعليمية، حيث ترى المعلمة من الأهمية إلى أخذ الموافقة مـن 

ــاء أو  ــاء الأأالآب ــة،ولي ــلام كرتوني ــرض أف ــور لع مــن  وم

الصعوبات التي تراها المعلمة الرابعة هو اخـتلاف قـدرات 

الاهتمامات الخاصـة  والخلفية المعرفية لكل تلميذ والأطفال

 . بهم

ة المباشرة، تبينت عدة صعوبات، جراء الملاحظإوعند 

ن مدة انتباه التلاميـذ وتركيـزهم تكـون في البدايـة، إحيث 

فــلام أيجـب تجنـب  ونهـا تختلـف بحــسب العمـر،إحيـث 

كـما أن الرسـوم  .الرسوم المتحركة التي تأخذ وقتـاً طـويلاً 

المتحركة قد لا تكفي لشرح المفهوم المعقـد كـما لاحظنـا في 

بالإضـافة إلى  ،المعلمـة الخامـسةدرس وزارات المملكة مع 

فـلام الرسـوم المتحركـة الملائمـة أذلك وجد أن ندرة إيجاد 

لبعض المفاهيم من الصعوبات التـي تواجههـا المعلـمات في 

صــعوبة ضــبط ســلوك  كــذلك. مرحلــة الطفولــة المبكــرة

التلاميذ لفترة من الزمن لإيصال المفهوم عند شرح المعلمـة 

 تحتاج المعلمـة لاختيـار النـوع للمفاهيم المجردة، حيث قد

فـلام الرسـوم المتحركـة لـشرح المفهـوم المـراد أالملائم من 

فلام الرسوم المتحركة التـي تحتـاج أأيضا هناك من  ،يصالهإ

لعرضها أكثر من مرة نظراً لكثرة الخطوات اللازم تعلمهـا، 

على سبيل المثال في موضوع الوضوء، كان هناك الحاجـة إلى 

 .تحركة إلى أكثر من مرةعرض الرسوم الم
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فلام الرسوم المتحركة التي تلائم أومن الأهمية اختيار 

كـذلك  و.تجذب انتباههم بشكل كبـير واهتمامات التلاميذ

ــوى ــتحكم في المحت ــلى ال ــادرة ع ــة ق ــون المعلم ــد لا تك  ق

 . المفردات اللغوية الملائمة للدرس وخصوصاً في الكلماتو

المعلـمات في توظيـف الرسـوم المقترحات التي تراها : رابعاً 

 .التعليمية بشكل فعال والمتحركة في العملية التربوية

 . تعليمية للتلاميذ وتوفير قصص ذات قيم تربوية -1

فـلام أاستخدام تقنية الذكاء الاصطناعي في صنع  -2

الرسوم المتحركة التي تُكسب التلميذ المعلومات والخبرات 

تساعد على  وات الإيجابيةالاتجاه ووتساعد على تنمية القيم

الحرص على اللغـة العربيـة التـي تثـري  وتكوين شخصيته

ذلـك بـما يتناسـب مـع العمـر الزمنـي  والحصيلة اللغوية،

 .للتلاميذ

فـلام الرسـوم أعـداد إالحاجة إلى المتخصصين في  -3

التـي تـتلاءم مـع  والمتحركة الملائمة لمرحلة الطفولة المبكرة

 . المنهج الدراسي

ــار ضر -4 ــة ذات أورة اختي ــوم المتحرك ــلام الرس ف

التــي يكــون الــصوت فيهــا متــزامن مــع  والجــودة العاليــة

 .الصورة

أيضا من المهم أن يكون جودة الصوت في الخلفيـة  -5

 . لا يعيق التلاميذ من سماع صوت الشخصية

يجب وضع سرعة الانتقال بـين اللقطـات بـشكل  -6

لقطـات غـير ملاءم، حيث يجب أن تكـون الـسرعة بـين ال

 . غير سريعة بل ملائمة وبطيئة

فلام الرسـوم المتحركـة باللغـة أضرورة أن تكون  -7

التي تعود  ولتنمية الحصيلة اللغوية العربية الفصحى وذلك

 .الكتابة وثناء تعلم القراءةأبالنفع للتلاميذ 

ضرورة تجهيــز الروضــات بــشاشات تفاعليــة  -8

 .وأجهزة عرض للمحتوى

فـلام الرسـوم أكد من ملائمة محتـوى الحاجة للتأ -9

فـلام الرسـوم المتحركـة أالمتحركة للتلاميذ، مثل استخدام 

 . زارة التعليمومن بعض القنوات المعتمدة من 

دورات تدريبيـة للمعلـمات  وإقامة ورش عمـل -10

 . فلام الرسوم المتحركةأبشأن تصميم 

ــمات  -11 ــرى المعل ــتخدام أت ــوم أن اس ــلام الرس ف

ــه المتحركــة مجُــ ــة عــلى وج دي مــع الأطفــال ذوي الإعاق

 . التحديد الأطفال ذوي طيف التوحد

 : مناقشتها وتفسير النتائج

كذلك من خـلال  وتم تفسير النتائج بتحليل المحتوى

فهم عميق للملاحظـات التـي أُجريـت خـلال الحـصص 

كـذلك  و،)الفـترات التدريـسية(التدريسية أو كـما تـسمى 

فـلام الرسـوم أل اسـتخدام لتفسير سـلوك المعلـمات خـلا

كذلك مـن فهـم عميـق لاسـتجابات المعلـمات  والمتحركة

كذلك اسـتندت الدراسـة الحاليـة عـلى  وخلال المقابلات،

الفلسفة البنائيـة الاجتماعيـة في فهـم طبيعـة التفاعـل بـين 

 فلام الرسـوم المتحركـة،أالتلاميذ خلال عرض  والمعلمات

ركـة عـلى التفاعـل فلام الرسـوم المتحأكذلك مدى تأثير و

ساهم في زيادة الثـروة  والذي ساعد في فهم المحتوى المُقدم
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 حيـث تهـتم ،)Greswell, 2014(اللغوية لـدي التلاميـذ 

الدراسة الحالية باكتـشاف مـدى معرفـة المعلـمات بفاعليـة 

فلام الرسوم المتحركـة في تطـور البنيـة اللغويـة أاستخدام 

 الفـروق بـين الـذكور أيـضاً  ،لدى تلاميذ الطفولة المبكـرة

فـلام الرسـوم أناث في النمو اللغـوي عنـد اسـتخدام والإ

بالإضافة إلى الـصعوبات التـي تواجـه المعلـمات . المتحركة

فلام الرسوم المتحركـة في تنميـة النمـو أأثناء الاستفادة من 

ترى هذه الدارسة بـضرورة البحـث  واللغوي لتلاميذهم،

افة إلى زيادة فعاليـة بالإض وعن اقتراحات لهذه الصعوبات

فلام الرسوم المتحركة مع التلاميذ في هـذه الفـترة أتوظيف 

الزمنية الهامة، حيث توضح الدارسة أيضاً المقترحات التـي 

قد تتغلـب هـذه الـصعوبات وتزيـد مـن فعاليـة توظيـف 

الرسوم المتحركـة في تنميـة الحـصيلة اللغويـة للتلاميـذ في 

 .مرحة الطفولة المبكرة

  :المعلمات للرسوم المتحركة في تنمية الثروة اللغويةاستخدام 

كانت ترميز البيانات بناء على الدراسـات الـسابقة في 

فلام الرسوم المتحركـة أالرسوم المتحركة، من خلال نوعية 

 ،ةترفيهيـ وتوعويـة، تعليميـة،(التي استخدمتها المعلـمات 

، أوضحت الدراسة الحالية بإمكانيـة الاسـتفادة )قصصيةو

التـي  وفلام الرسوم المتحركة في تدريس مختلف المـوادأن م

بشكل كبير في زيادة الحصيلة اللغوية لـدى  وبدورها تسهم

الأطفال، في حين أن الدراسات الـسابقة تطرقـت للرسـوم 

دورها في النمو اللغـوي للتلاميـذ في  والمتحركة بشكل عام

ة بعلوشـ ومرحلة الطفولة المبكرة، على سـبيل المثـال بـريخ

أهميــة اســتخدام الرســوم المدموجــة لتعزيــز فهــم ) 2016(

المصطلحات الرياضية لـدى التلاميـذ في مرحلـة الطفولـة 

 تؤكــد الدراســة الحاليــة أن هنــاك مــن المعلــمات، والمبكــرة

فــلام أالخامــسة مــن الــلاتي اســتخدمن  وكالمعلمــة الثانيــة

الرسوم المتحركة في تدريس مادة الرياضيات بشتى أنواعها 

التي بدورها تنعكس على الثروة  وفير بيئة تعليمية مفيدةلتو

 .اللغوية للتلميذ

وجدت الدراسة الحالية القليل من الدراسات السابقة 

فلام الرسوم المتحركة في النمـو اللغـوي أالتي ناقشت دور 

لـدى الأطفـال في مرحلـة الطفولــة المبكـرة، حيـث عنــت 

 تعزيز في الجـانبين الدراسة الحالية بدور الرسوم المتحركة في

 بوشــيخاوي الثقــافي كــما في دراســة كــلاً مــن والتعليمــي

، ففــي الوقــت الــذي )2018(بــدر  و،)2015(محمــودي و

كانت الدراسات السابقة تعبر عن قلقها من الدور الـسلبي 

حثـت الدراسـة الحاليـة عـلى  ،)2019 شمام،(للرسوم مثل 

التـي  وعليميةفعالية دمج الرسوم المتحركة في شتى المواد الت

المقبولـة  والعـادات الإسـلامية وبدورها تعزز مبـدأ القـيم

 . اجتماعياً 

توصلت النتـائج في هـذه الدراسـة وقراءتهـا بـشكل 

متعمــق في ضــوء البيانــات التــي تــم جمعهــا، أن المعلــمات 

فلام الرسوم المتحركة بشكل إيجابي في الجانب أ استفدن من

 سواء كانت في اللغة ،يعالمواض و في مختلف المواد،التعليمي

ــيات،  ــة أو الرياض ــكأالعربي ــف إلى ذل ــاس  ض ــدى حم م

التـي تجعـل التلاميـذ  والتلاميذ في التفاعل مع هذه التقنيـة
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 يشاركون مـع المعلمـة في جـو بعيـد مـن الملـل ويتفاعلون

الروتين، حيـث تمكنـت المعلـمات مـن توظيـف الرسـوم و

ميـذ للـمادة فهـم التلا والمتحركة لتنميـة الحـصيلة اللغويـة

 في الوقت نفسه كان لذلك أثر في تنميـة الوطنيـة والعلمية،

حب الوطن في المواضيع التي تتحـدث عـن الـوطن، كـما و

 الثالثـة واتضح في الدروس التي قـدمتها المعلمتـين الثانيـة

ها تعزز الاعتزاز بالوطن، بـالرغم مـن وجـود رالتي بدوو

الدور السلبي هناك من الدراسات السابقة التي تحدثت عن 

الـسلوكيات الأخـرى  وللرسوم المتحركة في تعليم العنـف

 ).2017(بو حنيه  وبن حمودة على سبيل المثال

أكدت الدراسات السابقة بـأن فـترة الطفولـة المبكـرة 

ابتكـاراتهن، نظـراً  وبـداعات المعلـماتإتعول الكثير عـلى 

لحاجة التلاميذ في هذه المرحلة العمريـة إلى طـرق تـدريس 

 طرق تدريس تجعل التلاميذ يتفاعلون بشكل كبـير وريدةف

بأقصى وقت ممكن، كـما توضـح الدراسـة بمـدى التـأثير و

الإيجابي الذي نتج من توظيف الرسوم المتحركة في تـدريس 

كـما أوضـحت دراسـة  التلاميذ في مرحلة الطفولة المبكـرة

ولذلك تؤكد البحاثة في دراستها على أهمية ). 2009( لطيفة

تفادة مـن الرسـوم المتحركـة لكونهـا وسـيلة تعليميـة الاس

نها تضفي التسلية والبعد عـن إحديثة وغير تقليدية، حيث 

أظهـرت النتـائج مـن  الرتابة الملل على البيئة الدراسية، كـما

الحــماس الــذي ظهــر  ورضــاهم بالتفاعــل والمعلــمات أراء

ــنما دُمجــت الرســوم المتحركــة في تــدرس  بــشكل كبــير حي

  .التلاميذ

بالرغم من الآراء الإيجابية التي توصلت لهـا الدراسـة 

الحالية من توظيف المعلمات الرسوم المتحركة بشكل كبـير، 

التي تجلـت فعاليـة اسـتخدام الرسـوم المتحركـة في تعلـيم 

الاسـتفادة  وكـان الأثـر الكبـير والتلاميذ في مواد متنوعـة

لحات تعلم المصط والواضحة في استفادة التلاميذ اللغوية،

 مــع كـل هـذه الإيجابيــات والمتعلقـة بالموضـوع المـشروح،

الفائدة التي اتضحت من الدور الكبير لتوظيـف الرسـوم و

زيادة المحصلة اللغوية لدى التلاميذ  والمتحركة في التدريس

في مــدارس الطفولــة المبكــرة، إلا أن هنالــك العديــد مــن 

حالـت دون اسـتخدام  والصعوبات التي واجهت المعلمات

 . الرسوم المتحركة بشكل فعال

الصعوبات والاقتراحات بشأن الرسوم المتحركـة في تنميـة 

 :الثروة اللغوية

 وجـد أن هنـاك بعـضاً مـن ،المقابلـة وأثناء الملاحظـة

الصعوبات التي تحـول بـين المعلـمات والتوظيـف الفعـال 

للرســوم المتحركــة، وقــد تــم الاعــتماد عــلى المبــدأ البنــائي 

هم التفاعل وكذلك الصعوبات التي تواجه الاجتماعي في ف

المعلمات في هـذه الدارسـة، حيـث بينـت المعلـمات أن مـن 

ضــمن المعيقــات والــصعوبات التــي تواجــه المعلــمات في 

هو عدم توفر الإمكانيات التقنيـة  توظيف الرسوم المتحركة

اللازمة لعـرض الرسـوم المتحركـة، كـشاشات العـرض، 

شاشات مع أهميـة اخـذ حيث أكدت على ضرورة تواجد ال

شاشة العـرض  ن جودةإجودة الشاشات بالاعتبار، حيث 

تلعب دورا فاعلا في جعل الـصورة تظهـر بـشكل جـذاب 
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للتلاميذ، وقد ركزت الدراسة الحالية على هـذه النقطـة إلا 

أن الدراسات السابقة لم تتطـرق بـشكل كـاف لمـدى تـوفر 

بحـوث بشكل اخـص ال، والتقنية المساعدة في غرفة الصف

 بالرغم من تطـرق القليـل مـن البحـوث النوعيـة ،النوعية

حيث اكتفى البعض منها  تتعمق في ذلك  إلا أنها لم،السابقة

كــذلك دورهــا في تنميــة النمــو  وبتحليــل أنــواع الرســوم

 ،)2009( بـو لطيفـةأ واللغوي على سـبيل المثـال العـساف

 التي لم تدرس عن قرب دور المعلمات عن طريق الملاحظةو

 .المقابلةو

عن قـرب مـدى  وفي حين أن الدارسة الحالية لامست

 حيـث كـان لهـا دور بـارز وحماسها أيـضا، وتفاعل المعلمة

فـلام أالذي تجلى بشكل واضح في زيادة فعالية  وأثر إيجابيو

هــداف أفي تحقيــق  والرســوم المتحركــة في النمــو اللغــوي

 .الدرس المراد شرحه للتلاميذ

الحلـول في  وقـشة التحـدياتفي ضوء القـصور في منا

التـي اتـضحت في عـدم التركيـز عـلى  والدراسات السابقة

 تلقـي ،الحلول في توظيف الرسوم المتحركة بـشكل إيجـابي

 الدراسة الحالية الضوء أيضا عـلى أهميـة تـدريب المعلـمات

يمكن حل هذه الإشـكالية مـن خـلال تـوفير الـدورات و

تـي بـدورها تتـيح ال والتدريبية المتخصصة في ذلك المجال،

 فلام الرسـوم المتحركـة بـشكل احـترافيأعداد إللمعلمات 

الألوان ذات جودة  ومتقن، حيث تكون المثيرات الصوتيةو

الأمـر ، التي تجعل المحتوى يظهر بالشكل المتميـز ومتميزة،

الذي يشجع التلاميذ على التفاعل، فحيـنما يـرى التلاميـذ 

 يبـث في ،ب للحقيقـةالألوان ذات الجودة المتميـزة والأقـر

 . التفاعل مع المعلمة أثناء الشرح ونفوسهم الحماس

تؤكد الدراسة الحالية على أهميـة تـدريب المعلـمات في 

تؤكـد عـلى أنـه حيـنما  وعداد الرسوم المتحركـة،إ وتصميم

فلام الرسـوم المتحركـة أعداد إيكون للمعلمات القدرة على 

لقـة بـأفلام الـصعوبات المتع وسوف تتلافى جميـع العيـوب

الرسوم المتحركة، على سبيل المثال، كانـت مـشاهد العنـف 

 من ابرز العيوب التي ركـزت عليهـا الدراسـات الـسابقة،

فلام الرسـوم أعداد إ ولكن مع قدرة المعلمات على تصميمو

 حيـث سـوف تعـد ،المتحركة سوف تتلاشى هذه المـشكلة

اء فـلام الرسـوم المتحركـة التـي تبتعـد عـن احتـوأالمعلمة 

كذلك المشاهد التي قـد  والرعب والمشاهد المتعلقة بالعنف

بالإضـافة إلى ذلـك، حــين . تتعـارض مـع ثقافـة التلاميــذ

 ،فــلام الرســوم المتحركــةأعــداد إتتــدرب المعلــمات عــلى 

ــدرة عــلى  ــمات الق ــيكون للمعل ــداد إس ــوم أع ــلام الرس ف

التي تتلاءم بشكل كبير مع الدرس المـراد تقديمـه  المتحركة

حيث كان من ابـرز العيـوب التـي عانـت منهـا  ميذ،للتلا

فلام الرسوم المتحركة التـي تـتلاءم مـع أالمعلمات هو توفر 

الدرس أو الموضـوع المُـراد شرحـه، فقـد يقـضي المعلـمات 

 الكثير من الوقت في البحث عن الفلـم الكرتـوني الملائـم،

عـداد فلـم إالقـدرة عـلى  ومكانيـةلكن إذا كان لديهن الإو

أو رسوم متحركة، سيكون لذلك الأثر الإيجـابي في كرتوني 

فلام رسوم متحركة تتلاءم مع المحتوى للمادة المـراد أإنشاء 

ديـنهم الإسـلامي  وكذلك مـع ثقافـة التلاميـذ وتدريسها
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يجب الوضع في الاعتبار أن المعلمة قد تحتاج  أخيراً ، الحنيف

يس فـلام الرسـوم المتحركـة، لـأعداد إإلى الدعم المادي في 

المعرفـة فقـط، فالمعلمـة بحاجـة إلى الحــصول إلى  والوقـت

الأدوات التقنية اللازمة والأدوات اللازمة التي تـساعدها 

 بجانـب تـوفر الأجهـزة ،فلام الرسوم المتحركـةأعداد إفي 

 قد تحتاج المعلمة إلى وجود مراجع علمية تساعدها ،الحديثة

الفائـدة الذي يجعـل  وظهار المحتوى بالشكل المطلوبإفي 

توضح الدراسة بما لا يدع مجالا للشك . كبيرة لدى التلاميذ

 أن المعلمات يلعبن الدور الأبرز في توضـيح هـذه العقبـات

 ننـا الآن في عـصر التقنيـةإ حيـث ،اقتراح الحلول اللازمةو

التي بدورنا يجب الاستفادة من الجانب المـشرق فيهـا مـن و

 .س التلاميذخلال توظيفها بالشكل الإيجابي في تدري

  :الفروق بين الجنسين في النمو اللغوي

الملاحظة، توصـلت  وجراء المقابلةإمن خلال بيانات 

الـذكور  وناثالدراسة الحالية إلى عدم وجود فروق بين الإ

) 2021( ويوضح محمود وآخـرون ،في النمو اللغوي لديهم

في الــسنوات الأولى يتفــوق بيــنما تتفــق أغلــب الدراســات 

ــ ــسابقة م ــةال ــة الحالي ــب ،ع الدراس ــلت اغل ــث توص  حي

نـاث الإ والدراسات السابقة بعدم وجود فرق بين الـذكور

قـد  و).2000(القطـامي   على سبيل المثال،في النمو اللغوي

ناقشت الدراسات متغيرات أخرى غير التـي تطرقـت لهـا 

 حيث تعزي تلـك الدراسـات الاخـتلاف ،الدراسة الحالية

 الجنس تتمثل في ترتيب الطفـل النمو إلى عوامل أخرى غير

أن ) 2020(آخـرون  و فقـد أوضـح درويـش،خواتـهأبين 

الطفل الأول يتمتع بتعامل خاص من والديه حيث يكـون 

عمـر الطفـل في بيئـة  وكثر من خـلال التفاعـلأالانتباه له 

 )(Liang & Sugawara, 2009 أضاف و.لغوية مع والديه

 أوضـحت ،غـويسرة متغير هـام في النمـو اللأن حجم الأ

أن الوضع الصحي للطفـل مهـم في ) 2013(دراسة النجار 

 اتفقـت الدراســة الحاليـة مــع الدراســات ،النمـو اللغــوي

 حيث أوضح المعلمات أن عامل الجنس لن يكـون ،السابقة

صانعا للفروق في حين أن هنـاك عوامـل أخـرى تتمثـل في 

 دور الوالدين في تعزيز النمو اللغـوي والاستعداد الصحي

 بالإضـافة إلى مـدى ،بناء حصيلة لغويـة ثريـة بـالمفرداتو

مـر يعـود أيـضا هـذا الأ، وقرانهأ وخوتهأتفاعل الطفل مع 

 . النفسي للتفاعل مع حوله ولاستعداد الطفل الصحي

 ترى هـذه الدراسـة أن الجـنس لـيس العامـل الأبـرز

لكن قد تكون اهتمامات الطفل أيضا عـاملا بـارزا حيـث و

داعمة له في  ويوجد فيها الطفل متقبلة للطفلن البيئة التي إ

ناث تختلف عـن ن اهتمامات الإأ كما ،تعزيز الثروة الكلامية

 أن لـدى ،اهتمامات الذكور، حيث أوضحت المعلمة الثانية

 غيرها وناث اهتمامات أكبر بما يتعلق بالفتيات كالملابسالإ

 اهتماماتهم قد تكون أقل حينما يكون الفلم الكرتـوني عـنو

بالإضافة إلى ذلك، الثروة اللغوية التـي توفرهـا ، كرة القدم

بيئة المنزل للأطفال في السنوات الأولى من عمرهم، حيـث 

 نها قد تختلف من أسرة إلى أخرى بحسب ميـول الوالـدينإ

النفسية لدى الوالـدين في الفـترة التـي  والحالة الاجتماعيةو

الوالـدين يولد فيها الطفـل، عـلى سـبيل المثـال قـد يكـون 
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 ينتظرون الابن عـلى أن يكـون ذكـرا فيكـون الترحيـب بـه

 يـتجلى ذلـك في التفاعـل معـه والتفاعل معه لا يوصـفو

الحال نفسه حينما يكون الابن المنتظر أنثـى،  واللعب معه،و

الوقـت الـذي  وحيث سيكون لها الحظ الأكبر من التفاعـل

 سيقضونه معها، فحين تنطق الكلمة الأولى سـتجد الكثـير

الـذي بـدوره يـنعكس عـلى ثورتهـا  والحـوار ومن التعزيز

 . اللغوية

  :أهمية الرسوم المتحركة لذوي الإعاقة

مما لا شك فيه أن هـذه الدراسـة أجريـت في مـدارس 

لكـن قـد تكـون ، وقد يكونوا معرضين للإعاقـة والروضة

التقنية بعد بفضل االله تعالى السبيل الذي قد يعينهم لتخطي 

للدراسة مع أقرانهم من غـير ذوي الإعاقـة يدفعهم  وذلك

مــن المــواد التــي قــد تــسمح ، وفي مــدارس التعلــيم العــام

التـي  وباستخدامها مع التقنيات المساعدة الرسوم المتحركة

الملل كـما  والبعد عن الروتين وتضفي للبيئة التعليمية المرح

ــسانين ــة ح ــرون  وفي دراس ــبر  و).2023(آخ ــذلك تعت ك

عنصر فعـال عنـد قـراءة القـصص لـدى الرسوم المتحركة 

 عـلى وجـه التحديـد الـصم وجميع الأطفال ذوي الإعاقـة

الذي هم بحاجة إلى أن تكون القـصص  وضعاف السمعو

 . مرئية أكثر من مقروءة

  :التوصيات

 :توصى الدراسة الحالية بـ

 النوعية، وزيـادة الدراساتجراء المزيد من إأهمية  -1

ــابلات ــدد المق ــات  وع ــات الملاحظ ــا الدراس ــي تجريه الت

فـراد أدراج متغيرات جديدة مثل عدد إكذلك  والمستقبلية،

سرتـه، أفـراد أترتيـب التلميـذ بـين  وسرة لدى التلاميذالأ

حيث وضحت الدراسة من خلال استجابات المعلـمات أن 

 هذه المتغيرات أكثر تأثيرا في النمو اللغوي من متغير الجنس

 النمو اللغوي من وجهة نظر الذي لا يوجد له أثر كبير فيو

  .المعلمات في هذه الدراسة

التـي تجمـع  و المختلطـةالدراساتجراء إضرورة  -2

حيـث ) Mixed methods(الكمي  وبين المنهجين النوعي

جـراء إسيتيح للباحث جمع اكبر قدر من الاستجابات عنـد 

ملاحظـة  وبعد ذلـك التركيـز عـلى مقابلـة والجزء الكمي،

 . خلال الجزء النوعيمجتمع معين من 

 عن الأنواع الأخرى من الرسـوم البحثضرورة  -3

اللغـوي لـدى  والتي بدورها تدعم النمو المعرفي والمتحركة

ــرة ــة المبك ــة الطفول ــذ في مرحل ــحت ، التلامي ــث أوض حي

 الترفيهية والتعليمية(الدراسة الحالية دور الرسوم المتحركة 

اللغوي لـدى  وعرفيالنمو الم وفي تعزيز المعرفة) القصصيةو

 توصي هذه الدراسة  والتلاميذ في مرحة الطفولة المبكرة،

 الحاجــات التعليميــة لبنــاء بــرامج دراســةأهميــة  -4

لتطــوير أداء المعلــمات في اســتخدام التقنيــة وخــصوصاً في 

هذه النقطة تشير إلى أهمية النظـر  وعداد الرسوم المتحركة،إ

 والاسـتفادة ،لأفـلامعداد اإفي إشراك المتخصصين في مجال 

 . مكانياتهم في عمل مثل هذه الدورات أو البرامجإمن 

  :المقترحات

الاستفادة من الخبرات التعليميـة الموجـودة لـدى  -1
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التي تقوم بتفعيـل التقنيـة وبـرامج  معلمات الطفولة المبكرة

  الرسـوم المتحركـة،أفـلامرياض الأطفال وبـشكل محـدد 

ت بين المعلمات على مـستوى ذلك من خلال تبادل الزياراو

  .المدرسة وخارجها

  لقاءات تربوية لتبـادل الخـبرات التعليميـةإجراء -2

 .إعطاء الحلول ومناقشة الصعوباتو

ــة -3 ــدورات تدريبي ــام ب ــة  والقي ــل لتوعي ورش عم

بأهمية توظيف التقنيات الحديثة في  مديرات رياض الأطفال

 ).المتحركة الرسوم أفلامتوظيف (من ضمنها  والتعليم،
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 .129، 23ع ،6مج والتنمية،

الــصور والرســوم ). 2021. ( ومزهــود، ســليم؛بــو قاعــدة، كريمــة

 مجلـة ،بين التشكيل الفني والواقع التعليمي، المتحركة التعليمية

 .118 ،2ع ،7مج والدراسات، للبحوث ميلاف

سهام النسبي لمفهوم الذات اللغـوي في  الإىمد). 2022. (أحمد، جمعة

التنبؤ بالانـدماج الأكـاديمي لـدي عينـة مـن طـلاب المرحلـة 

 .21-4، )3(3) أسيوط(مجلة كلية التربية  ،الإعدادية

دور الــصورة التلفزيونيــة في تنميــة الأداء ). 2012. (حطــاب، طاينــة

 .80-71، )12(، الممارسات اللغوية ،اللغوي لدى الطفل

.  أحمد، نادين صـدقي؛علي، رجب و؛بشرى، صمويل و؛حسن، عماد

ــتراتيجيات ). 2023( ــادئ واس ــلى مب ــائم ع ــامج ق ــة برن فاعلي

التدخلات السلوكية الطبيعية والنمائية في تحسين النمو اللغـوي 

دراسـات في  ،لدى الأطفال المصابين باضطراب طيف التوحـد

 .60-18، )2(6 ،رشاد النفسي والتربويالإ

. عــصام الــدين عبدالــسلام، أبــو زلالو ؛طفىمنــى مــص، حــسانين

النمو اللغوي وعلاقته بالديموغرافية لـدى الأطفـال ). 2023(

-87، )24(24 ،جامعة بورسـعيد، مجلة كلية الآداب ،التوحديين

109. 

فاعليـة برنـامج قـائم عـلى ، )2022( .أسماء نتعي محمد سليم، خليفة

 والكتابـة بطريقـة التفكير فوق المعرفي في تنمية مهارات القراءة

برايــل لــدى الطالبــة المعلمــة بكليــة التربيــة للطفولــة المبكــرة 

) 4(2، مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفـسية ،بمطروح

78-97.  

 مفهوم الكائن الحي وغير الحي لـدى .)2009 (.رشيد، رغد شكيب

مجلة جامعـة ، طفال الرياض وعلاقته بمتغيري الجنس والعمرأ

 .33 -26) 3(3 ،لعلوم الإنسانيةنبار لالأ

 علي المتحركة الرسوم تأثير (2016)..دهيمي، زينب و؛زروقي، حليمة

 مدينـة أسر أطفـال مـن عينـة علي ميدانية دراسة ،الطفل تنشئة

 مرباح ،جامعة قاصدي، )رسالة ماجستير غير منشورة( .تقرت

 . ورقلة–

 العربيـة في تعلـيم اللغـة ).2023( .لقـرع، مـريمو  عـلي؛زهرة، ولاد

جامعـة ابـن خلـدون  )رسـالة دكتـوراه( مرحلة التعليم المبكر

 .اللغات وتيارت كلية الآداب

التكامـل الحـسي ). 2018( .عمـر، نـورو ؛سيد، عليو ؛سليمان، أحمد

دراســات في  ،ودوره في عــلاج تــأخر الكــلام لــدي الأطفــال

 .21-1، )3(3 ،رشاد النفسي والتربويالإ

أثر الرسوم المتحركـة في التنميـة اللغويـة لـدى ). 2019( .، مريمشمام

 رسـالة ماجـستير، جامعـة  ،الطفل في مرحلة ريـاض الأطفـال

 .الاجتماعية وقالمة، كلية العلوم الإنسانية

قـراءة في التـأثيرات ، الرسوم المتحركة والطفل). 2022( .طالة، لامية

ــة ــة والديني ــة، الأخلاقي ــة، الثقافي ــة، الاجتماعي ــة المجل  الدولي

 .114، 1ع ،9مج الاجتماعي، للاتصال

الرسوم المتحركـة التعليميـة وصـعوبات ). 2021( .ياسين، طهراوي

 .42-34، )4(3 ،مجلة التمكين الاجتماعي ،التعلم

 وبــسندي، خالــد ؛عبــدالعزيز ، وأبــو حشيــشة؛عبــد الهــادي، نبيــل

 مهارات في اللغة ولتفكـير، دار المـسيرة .)2005 (.عبدالكريـم
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 .طباعة، عمانلمنشر وال

فعالية برنـامج إرشـادي في ). 2013( .محفوظ، عبد الستار أبو الفضل

تحسين النمو اللغوي لـدي الأطفـال ضـعاف الـسمع برنـامج 

جامعـــة (التربيـــة  ومجلـــة الطفولـــة ،للأطفـــال والوالـــدين

 .438-343 ،)1(15 ،)الإسكندرية

اكتــساب اللغــة لــدى الطفــل في ضــوء ). 2022. (فتيحــة، عويقــب  

 .24-14، )1(12 ،التعليمية ،ريات التعلمنظ

 دراسة تحليلية عن تأثير الرسوم المتحركة عـلى .)2017. (عوف، غادة

 ،سـلبيات، جامعـة المجمعـة، الـسعودية ويجابياً إطفل الروضة 

117-119. 

الاتجاهات الحديثة لتأثيرات التلفزيـون عـلى ). 2000. (عوض، محمد

 .رالأطفال، دار الفكر الحديث، الجزائ

منهجيـة موضـوعية لتقيـيم ). 2022. (غزالة، محمود محمد أحمد غزالة

،  والمهرجانات السينمائية  التحريك في الأوساط الأكاديمية أفلام

 .31ع، 7مج، مجلة العمارة والفنون والعلوم الإنسانية

أثـر الرسـوم المتحركـة في ). 2021. (سعداني، سليم و؛غرايسه، مريم

 كـلام، ،لغـة مجلـة ،ل ما قبل التمدرساكتساب اللغة عند أطفا

 .2ع ،7مج

برنامج ). 2022( .، صابر عثمان؛مصطفى، الحديبيو ؛عمرو، فنجري

تدريبي للاستجابة المحورية لتنمية المهارات الأكاديمية لأطفال 

ــد ــف التوح ــطراب طي ــات في الإ، اض ــسي دراس ــاد النف رش

 .66-36، )1(5 ،والتربوي

فعاليـة برنـامج الكـتروني ). 2019( .قنصوه، أحمد السيد عبد القـوى

قائم على الأنشطة اللغوية لتحسين اللغـة التعبيريـة والتواصـل 

المجلة العربية لعلـوم الإعاقـة  ،الاجتماعي لدى ضعاف السمع

 .36-1، )7(3 ،والموهبة

نمو الطفل المعـرفي واللغـوي، عـمان، دار ). 2000( .يوسف، قطامي

 .هلية للنشر والتوزيعالأ

التنمية اللغوية في ). 1990. ( مصطفى،الساقي و؛جـم الدينمردان، ن

السنوات المبكـرة الحـضانة وريـاض الأطفـال، وزارة التعلـيم 

 .العالي والبحث العلمي، جامعة بغداد

. نهلـه صـلاح، عـلى؛ فيوليت فـؤاد، إبراهيمو ؛داليا مصطفى، محمود

ة مجلـ ،ثر الرسوم المتحركة على النمو اللغوي للطفـلأ). 2021(

 .138 -107 ،)3(50، علوم البيئة

البناء الدرامي لمشاهد التنمر في أفلام ). 2023( .شيماء سعدي، محمود

 .198-183 ،)109(2، مجلة العلوم الإنسانيةالرسوم المتحركة، 

جبريل، مصطفى السعيد السعيد؛ درويش، رضـوى محـسن الـسعيد؛ 

ــيري ــرسيالنج ــرسي الم ــز الم ــاخ الأسر). 2020(. ، معت ى المن

مجلـة  ،المدرسي وعلاقتـه بتوكيـد الـذات لـدى طلبـة الجامعـة

 .376-353 ،)59(2 ،بحوث التربية النوعية

مـضامين بـرامج الرسـوم المتحركـة في ). 2020. (نوشى، زينة سـعد

دراسة تحليليـة لـبرامج ، قنوات الأطفال الموجهة باللغة العربية

، 1/8/2018 = 1/7/2018قناة ديزني جونير بالعربي للمدة مـن 

 .51ع والاجتماع، الإنسانيات وعلوم والأدب الفنون مجلة

 :المراجع الأجنبية: ثانياً 

Risten. Rebecca. (2022). Using cartoon as English learning 
media: focusing on vocabulary and listening skill. 
Pustakailmu. Id. 2(2). 2–9.  

Singer. N. (2022). Cartoons as the incidental vocabulary 
acquisition tool for English language learners. Arab 
World English Journal (AWEJ) Volume. 13. 

Liang. S. & Sugawara, A. I. (1996). Family Size. Birth 
Order. Socioeconomic Status. Ethnicity. Parent-Child 
Relationship. and Preschool Children's Intellectual 
Development. Early Child Development and 
Care. 124(1). 69-79. 
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Distance Learning and COVID-19 Impact Among Students with Disabilities in Arab 
Countries: A Systematic Review 

Dr. Reem Alrusaiyes(1) 

Abstract: The COVID-19 pandemic affected many vital sectors, including education, as schools closed and distance 
learning, which is relatively new in the Arab world, was applied. This systematic review was conducted to identify the effects 
of COVID-19 and distance learning on students with disabilities, their families, and their teachers in Arab countries 
following PRISMA guidelines. The search was conducted in four databases for publications in 2019–2021, and 52 studies 
were included in this review. The studies were classified and coded based on the study's author(s), methodology, language, 
participants, country, and key findings. The review revealed a range of attitudes toward distance learning. Moreover, it shed 
light on several challenges with distance learning concerning SWDs, teachers, and infrastructure. This systematic review 
revealed the negative psychological and social effects of distance learning on SWDs, their families, and their teachers. This 
review provided some recommendations for decision-makers in educational institutions in Arab countries to enhance distance 
learning for SWDs. 

Keywords: COVID-19, distance learning, students with disabilities, Arab countries, special education, families, 
systematic review. 

_________________________________________________________________________________  

  مراجعة منهجية:  ذوي الإعاقة في الدول العربيةعلى الطلاب 19-د و تأثير كوفيدالتعلم عن بع

 )1(ريم فهد الرصيص. د

 على العديد من القطاعات الحيوية، بما في ذلك التعليم، حيث أغلقت المدارس وبدأ تطبيق التعلم عن بعـد، وهـو أمـر 19-أثرت جائحة كوفيد: المستخلص

 والتعلم عن بعد على الطلاب ذوي الإعاقة وأسرهم ومعلمـيهم في الـدول 19-تهدف هذه المراجعة المنهجية للتعرف على آثار كوفيد. العالم العربيجديد نسبيا في 

تـم . اجعـة دراسة في هـذه المر52، وأدرجت 2021-2019تم البحث في أربع قواعد بيانات للأبحاث المنشورة في الفترة . PRISMAالعربية باتباع إرشادات 

كـشفت المراجعـة عـن مجموعـة مـن . الدراسة والمنهجية واللغـة والمـشاركين والبلـد والنتـائج الرئيـسية) مؤلفي(تصنيف الدراسات وترميزها بناءً على مؤلف 

 الإعاقـةعلاقـة بـالطلاب ذوي علاوة على ذلك، فقد سلط الضوء على العديد من التحديات التي تواجه الـتعلم عـن بعـد ذات . الاتجاهات تجاه التعلم عن بعد

.  وأسرهـم ومعلمـيهمالإعاقـةكشفت هذه المراجعة المنهجية عن الآثار النفسية والاجتماعية السلبية للتعلم عن بعد على الطلاب ذوي . والمعلمين والبنية التحتية

 .الإعاقةربية لتعزيز التعلم عن بعد للطلاب ذوي ختاما قدمت هذه المراجعة بعض التوصيات لصناع القرار في المؤسسات التعليمية في الدول الع

 .، مراجعة منهجيةالأسرة التعلم عن بعد، الطلاب ذوي الإعاقة، الدول العربية، التربية الخاصة، :الكلمات المفتاحية
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Introduction 
The closure of schools at the beginning of the 

pandemic gravely affected educational systems. In 
April 2020, 1.6 billion students had to stop attending 
school and shift to Distance learning (DL) to prevent 
the spread of the disease. DL is defined as learning 
through printed or electronic means of 
communication for people involved in the planned 
educational process outside the classroom 
(Gunawardena & McIsaac, 2013). DL can be offered 
asynchronously; teachers and learners do not have to 
be in the same place at the same time, providing 
flexibility for timely learning. However, DL can be 
offered simultaneously to multiple learners; platforms 
that support video and chat make education social and 
avoid student frustration (Hrastinski, 2008). 

 
Although DL is not a new concept, its pros and 

cons continue to be debated. DL allows students 
asynchronous and constant access to recorded 
classroom lectures and materials. Furthermore, DL is 
multisensory; educational materials can meet the 
preferences of visual and auditory learners. In 
addition, it reduces expenses related to transportation 
and maintenance of school buildings compared to in-
person education (Axmedova & Kenjayeva, 2021). 

 
However, DL has limitations, such as reduced 

opportunities for direct feedback compared to in-
person learning. Additionally, DL requires long lead 
times for students and teachers to prepare. Although 
DL saves on expenses related to in-person facilities, it 
brings other costs for students, such as hardware and 
software (Bušelić, 2012). Many families in rural 
villages were disadvantaged because of poor internet 
capabilities (Duraku & Hoxha, 2020). Further, DL led 
to social isolation via the loss of physical and social 
interactions between students among themselves and 
with their teachers (Bušelić, 2012), which wasted 
opportunities for peer learning (Smith, 2020). 

 
Students with disabilities (SWDs) vary 

tremendously in their capabilities and needs. 
Therefore, curricula for special education programs 
need to follow multidisciplinary approaches while 
designing, developing, and providing learning. The 
United Nations Convention on the Rights of Persons 
with Disabilities stresses that education for SWDs 
requires appropriate adaptations to provide the same 
access to information as non-disabled peers (United 

Nations, 2008). Abed and Shackelford (2020) showed 
that teachers struggled to deliver and adapt the 
material to their students' characteristics during the 
pandemic, resulting in unmet educational goals and 
difficulty achieving the required learning outcomes. 
SWDs can require extensive specialized support 
services (e.g., physiotherapy, psychiatry, and speech, 
physical, and occupational therapy.) that require 
direct student interaction, making DL difficult and 
ineffective (Redenius, 2021; Schaeffer, 2020). 

 
Parents of students with and without disabilities, 

meanwhile, faced additional responsibilities as they 
became responsible for following their children's 
learning processes and outcomes without as much 
collaboration with teachers, increasing their 
psychological stress (Merello, 2021). Merello (2021) 
conducted a systematic review to identify barriers and 
facilities for SWDs during the COVID-19 pandemic 
and identified multiple obstacles, such as lack of 
access to computers and the internet for students and 
lack of support for students' families. The only 
facilitators the author identified were internet 
availability and organizing routines to avoid stress. 

 
Jesus et al. (2021) conducted a systematic review 

of 85 studies to identify the social and health effects 
of the COVID-19 pandemic on people with 
disabilities. They pinpointed difficulties in accessing 
health care and medical services, loneliness due to 
social isolation, and decreased physical activity. The 
authors identified heightened risks of abuse, violence, 
and self-harm for children with disabilities. They 
noted the interruption in community support services 
because of school closures and the resulting 
psychological problems. 

 
Alonso-Esteban et al. (2021) conducted a 

systematic review of 17 studies to identify the impact 
of quarantine on individuals on the autism spectrum 
(ASD) and their families. They found that these 
students showed less overall physical activity and 
more exposure to screens. They identified increased 
psychological pressure and decreased quality of life 
for parents of children with autism. The study 
identified the overall pandemic-related stressors: fear 
of the pandemic, difficulties balancing work and life, 
economic difficulties related to job losses, and the 
challenges of creating and maintaining new routines 
for children who were now home all day. 
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Despite the many studies conducted in Arab 
countries on special education and DL during the 
pandemic, there is no systematic review solely of 
these studies. This lack informs the need to conduct a 
systematic review of research in the Arab world that 
deals with DL for people with disabilities during the 
pandemic to serve as a road map for future 
development of DL.  

 
Objective  

This review analyzed research studies from 2019 to 
2021 in Arab countries on the impact of the COVID-19 
pandemic and DL on SWDs. To this end, the research 
questions for the studies were as follows: What are the 
studies' characteristics (countries, language, 
participants, methodology, and instrument)? What are 
the most common study topics and their results? 

 
Method 

A systematic review of the literature was employed 
to compile the current evidence. Systematic reviews 
combine data from different studies to produce new, 
integrated conclusions and new avenues for 
exploration or explanation (Snilstveit et al., 2012). A 
repeatable search strategy with clear inclusion and 
exclusion criteria that adhered to the PRISMA 
reporting guidelines was conducted. 

 
Eligibility criteria 

Studies were selected based on the following 
inclusion criteria: a) Studies that used quantitative, 
qualitative, or mixed approaches and were published 
in peer-reviewed journals; b) focused on the impacts 
of the COVID-19 pandemic or DL on SWDs; c) the 
participants were SWDs between kindergarten and 
12th grade, either with their parents or teachers; d) 
published during 2019–2021; e) were written in 
English or Arabic; f) conducted in Arab countries; 
and g) included all necessary information, such as 
objective, method, participants, instrument, and 
results. For this systematic review, books, doctoral 
dissertations and master's theses, studies, articles 
published in languages other than Arabic or English, 
studies focusing on general education or higher 
education, and incomplete studies (missing 
information, such as objective, method, participants, 
instrument, and results) were excluded. 

 
Search strategy 

The initial search was conducted between October 

2021 and January 2022 in Elton B. Stephens 
Company education sources, Education Resources 
Information Center, Google Scholar, and the Arabic 
database Almandumah in addition to a manual search 
in the reference lists of the selected studies. The 
following search strings were used: (COVID-19 OR 
COVID-19 viruses) AND (SWDs OR special 
education OR special needs OR children with 
disabilities OR learning disabilities). NOT 
(University OR higher education) NOT (Medical). 
(SWDs OR special education OR special needs OR 
children with disabilities OR learning disabilities) 
AND (online learning or e-learning or DL or remote 
learning or virtual learning) AND (covid-19 or 
coronavirus or 2019-cov or sars-cov-2 or cov-19) 
NOT (University OR higher education) NOT 
(medical) (Distance Education) And (people with 
disabilities) and (COVID-19 pandemic) without 
universities and medical. The initial search resulted in 
1710 studies, 4 more were obtained by manual 
search. 

 
Study selection 

Search results were imported into the 
bibliographic citation management software 
RefWorks, which was used to identify and remove 
duplicates. In the first round of screening, two 
reviewers independently screened the titles and 
abstracts to eliminate studies conducted outside Arab 
countries and studies that discussed higher education. 
If they disagreed on the eligibility of any study, they 
discussed it with each other to reach an agreement. 
Studies that did not meet the inclusion criteria were 
excluded. Two reviewers independently screened the 
remaining publications' full texts during the second 
round.  

 
Data extraction and analysis 

From the full texts of included studies, data 
regarding authors(s) names, year of publication, 
country in which the study was conducted, study 
focus, participants, data collection methodology and 
instrument, language in which the study was written, 
and main findings were extracted by the author. 
Another reviewer independently extracted data 
presented in 25 randomly selected studies. 
Disagreements between reviewers were resolved 
through discussion between them. The reviewed 
studies were analyzed and synthesized descriptively 
to answer the research questions.  
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Results and Discussion 
Study selection 

First, 26 duplicate studies were eliminated. 
Second, the titles, abstracts, and keywords of 1,688 
studies were reviewed, and 1,617 were eliminated 
because they were unrelated to Arab countries. 

Finally, the full texts of 71 studies were reviewed, 
and 15 were excluded because they were scientific 
reports or master's theses. Thus, 52 studies remained 
for this review. Figure 1 shows the sequence of steps 
for selecting studies.  

 

 
Figure 1. PRISMA 2009 flowchart of the systematic review's inclusion process (Moher et al., 2009) 

 
Study characteristics 

As noted above, 52 studies met the inclusion 
criteria for this systematic review (Tables 1–5). All 
but three were conducted in only one country 
(Abdelfattah et al., 2021; Alsolmi & Almekawy, 
2020; Khlaifat, 2021). Most studies (n = 26) were 
from the Kingdom of Saudi Arabia, possibly because 
of the country's size and the greater prevalence of 
special education departments in Saudi universities. 
The remaining studies were conducted in Jordan (n = 
8), Egypt (n = 7), Kuwait (n = 5), and Qatar, UAE, 
and Oman (n = 1 each). Arabic and English were the 
primary languages used in the studies, with 27 and 25 
studies, respectively. 

 
Most studies' participants were parents (n = 23) 

and teachers (n = 22), reflecting the groups most 

impacted by school closures: Teachers had to 
suddenly shift their teaching paradigm and acquire 
new skills and knowledge related to DL platforms, 
and parents had to assume greater responsibilities 
during the education process (Abo-Zaitoun et al., 
2021; Abuzaid, 2021; Shehata, 2021a). Students were 
the subjects of only five studies, likely due to the 
difficulties in contacting students directly during the 
school closures. Further, two studies collected data 
from families and teachers (Almustafa, 2021; Al-
Ramamne, 2021). 

 
Learning disabilities were the most common focus 

(n = 13), followed by unspecified disabilities (n = 
10). Seven studies focused on deaf and hard of 
hearing (DHH) or ASD, and six studies included 
multiple disability categories. Intellectual disabilities 
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were addressed in five studies, and visual impairment 
and ADHD were each addressed in two studies. 

 
Study methodologies 

Most of the studies (n = 42, 81%) used a 
quantitative approach and used researcher-prepared 
questionnaires for the data collection (n = 40), except 
for two, which followed the experimental method. 
Unsurprisingly, due to the difficulty in collecting data 
face-to-face under the pandemic's social distancing 
conditions. Eight research groups conducted 
qualitative studies using remote interviews. Two 
researchers followed the mixed approach using 
questionnaires and interviews as data collection tools. 

 
Study focus 

The selected studies focused on five topics 
displayed in Tables 1–5. The most significant share 
of studies, 32% (n = 17), were about the advantages 
and challenges of DL (Table 1), perhaps because of 
the novelty of the topic and its sudden occurrence, 
which quickly prompted researchers to understand the 
phenomenon. Table 2 lists the attitudes toward DL 
(30%, n = 16). Tables 3 and 4 present, respectively, 
the studies on the impacts of the pandemic on 
families and teachers (21%, n = 11) and students 
themselves (9%, n = 5). Finally, three studies 
examined the levels of understanding regarding 
COVID-19 prevention measures among SWDs 
(Table 5). 

 
1.Advantages and Challenges of DL 

Seventeen studies addressed the advantages and 
challenges of DL for students with varying disabilities. 
In five studies, investigators identified positive aspects 
of DL for SWDs and their teachers (Abdelaziz, 2021; 
Alnefaie & Bagadood, 2021; Baali & Al-harbi, 2021; 
Khlaifat, 2021; Malik, 2021). For example, these 
studies reported that some SWDs could learn 
individually, especially those with mild to moderate 
disabilities. DL also broke the barrier of shyness and 
fear of failure, as some students became more 
courageous in verbal communication; they showed 
more self-confidence and increased motivation when 
their peers and teachers were not directly in front of 
them (Alnefaie & Bagadood, 2021). DL significantly 
reduced students' vulnerability to peer bullying 
(Abdelaziz, 2021; Alnefaie & Bagadood, 2021; Baali 
& Al-harbi, 2021). 

 

Ten of the studies focused on the teachers' 
perspectives of the challenges of DL education for 
SWDs during the pandemic (e.g., Al-saidalani & Al-
solami, 2021; Khasawneh, 2021b; Sabayleh & 
Alramamneh, 2021). Meanwhile, five studies 
discussed the challenges of DL from a parental 
perspective. Only two studies examined the 
challenges of DL from the students' perspective 
(Malik, 2021; Shehata, 2021b). 

 
One of the early negative impacts of DL was the 

loss of educational skills among students with weak 
short-term memory who needed frequent practice 
(Gargiulo & Bouck, 2017). However, the educational 
situation changed positively after the first summer 
once online education platforms had been developed 
(Alqraini & Alasim, 2021; Alshamri, 2021; Baali & 
Al-harbi, 2021). Nevertheless, although the situation 
improved, weakness remained in preparing teachers 
to employ DL technology and evaluation skillfully. 

 
The primary issue was that teachers did not 

receive sufficient training in DL and its various 
strategies and software (e.g. Alsolmi & Almekawy, 
2020; 2021; Ellala et al., 2021; Khasawneh, 2021a; 
Khlaifat, 2021). Some teachers resorted to simply 
lecturing students and neglecting active participation, 
affecting students' learning motivation (Khasawneh, 
2021a). Khlaifat (2021) found that teachers' poor 
understanding of the technology led them to use poor 
quality images and videos, affecting the learning of 
SWDs, especially those with hearing disabilities. 

 
Several teachers cited interference and 

distractions from students' families as they attempted 
to conduct distance classes (Alsolmi & Almekawy, 
2020; Baali & Al-harbi, 2021; Ellala et al., 2021), 
which was made more difficult by school 
administrators' weak encouragement of parents' use 
of DL and lack of qualified administrative staff for 
DL management (Alsolmi & Almekawy, 2020; 
Gharawi & Al-otaibi, 2021; Sabayleh & 
Alramamneh, 2021). Many teachers did not receive 
training on any DL guidelines and procedures (Al-
Harthy & Gharib, 2021; Al-otaibi & Baslim, 2021; 
Gharawi & Al-otaibi, 2021). 

 
Another disadvantage of DL was the limited 

opportunities for students to interact socially with 
each other or their teachers (Abdel Aziz, 2021; Al-
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otaibi & Baslim, 2021). Some students also failed to 
grasp the subject matter without a teacher in front of 
them (Alnefaie & Bagadood, 2021); others missed 
out on their extracurricular and motor activities as 
academic skills became the focus (Alnefaie & 
Bagadood, 2021; Baali & Al-harbi, 2021; Gharawi & 
Al-otaibi, 2021). Meanwhile, teachers began 
suffering from psychological burnout due to the 
significant workload in preparing for DL (Khlaifat, 
2021). 

 
Some studies identified family-related factors in 

the challenges in delivering DL to SWDs. Teachers 
cited poor or no family follow-up with their children 
during the DL process as their greatest challenge. 
Parents lacked interest in homework, adhered poorly 
to class timings, and had difficulty controlling their 
children during lessons (Al-otaibi & Baslim, 2021; 
Al-saidalani & Al-solami, 2021; Baali & Al-harbi, 
2021; Khlaifat, 2021). These results were attributed 
to parents' low education levels and weak technical 
skills (Abdel Aziz, 2021; Baali & Al-harbi, 2021; 
Ellala et al., 2021; Gharawi & Al-otaibi, 2021).In 
addition to time constraints, since classes are in the 
evening and parents attend their work in the morning. 

 
Parents experienced technical problems such as 

weak or no internet connections, inoperable education 
platforms, and limited technical support and 
guidelines (Baali & Al-harbi, 2021; Al-saidalani & 
Al-solami, 2021). Some parents reported a negative 
attitude toward DL and lack of confidence in its 
effectiveness, particularly for SWDs, which affected 
their willingness to closely follow their child's 
academic progress (Al-otaibi & Baslim, 2021; Baali 
& Al-harbi, 2021; Gharawi & Al-otaibi, 2021). Ellala 
et al. (2021) and Baali and Al-harbi (2021) found that 
parents struggled to balance responsibilities and 
follow up on their children's education. Several 
parents reported financial factors as an obstacle they 
faced during DL. Some families lacked computers, 
mobile devices, or enough devices for all the children 
in their homes (Alnefaie & Bagadood, 2021; Al-
saidalani & Al-solami, 2021; Gharawi & Al-otaibi, 
2021). 

 
Concerning challenges related to students, studies 

found the poor technical skills of SWDs to be the 
most significant challenge (Al-Harthy & Gharib, 
2021; Al-saidalani & Al-solami, 2021; Gharawi & 

Al-otaibi, 2021). The poor effectiveness of DL with 
SWDs was attributed to poor concentration, attention, 
and communication and their need to use tangible 
teaching aids, which could not be achieved during DL 
(Abdel Aziz, 2021; Al-Harthy & Gharib, 2021; Baali 
& Al-harbi, 2021; Gharawi & Al-otaibi, 2021). In 
other studies, students' inability to sit in one place for 
long periods led them to entertain themselves with 
games and other entertainment or engage in 
undesirable behaviors that were difficult for the 
teacher to control (Abdel Aziz, 2021; Alqraini & 
Alasim, 2021; Baali & Al-harbi, 2021; Gharawi & 
Al-otaibi, 2021). 

 
Unsurprisingly, technical problems including 

faulty internet connections, lack of technical support, 
and teachers' lack of access to or knowledge of digital 
libraries were significant challenges (Abdel Aziz, 
2021; Al-otaibi & Baslim, 2021; Alsolmi & 
Almekawy, 2020; Baali & Al-harbi, 2021; Ellala et 
al., 2021; Khasawneh, 2021a). Al-saidalani and Al-
solami (2021) identified that funds were lacking for 
equipment maintenance, teacher training, and 
software. 

 
Four studies indicated difficulties related to the 

absence of electronically adapted curricula (Al-
saidalani & Al-solami, 2021; Alsolmi & Almekawy, 
2020; Ellala et al., 2021; Khlaifat, 2021). For 
example, there was a need to translate academic 
curricula into sign language to teach students with 
hearing disabilities (Al-saidalani & Al-solami, 2021; 
Khlaifat, 2021). Some authors found that educational 
programs and platforms used during DL were 
ineffective or inappropriate for SWDs (Al-saidalani 
& Al-solami, 2021; Khlaifat, 2021). For instance, 
teachers in the studies by Alsolmi and Almekawy 
(2020) and Khlaifat (2021) found a lack of 
appropriate programs for DHH. Teachers used 
pictures and videos, which were ineffective due to 
their poor quality.  

 
Teachers also faced social and psychological 

problems, reporting that they felt anxiety, tension, 
and psychological burnout; they struggled to balance 
the extended time required to prepare for DL with 
their responsibilities toward and relationships with 
their families (Alshamri, 2021; Baali & Al-harbi, 
2021).  
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Table 1: Advantages and challenges of distance learning 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

AbdelAziz 
(2021) 

Egypt 150 parents of 
students with 
disabilities 

Quantitative, survey Arabic • Parents were largely negative 
about DL, fearing loss of 
learning and isolation. They 
also had health concerns and 
worried about disrupted 
counseling, special education, 
and behavior management. 

Al-Azmi & 
Khatib 
(2021) 

Kuwait 150 parents of 
students with 

LD 

Quantitative, survey 
 

Arabic • Parents and students reported 
many challenges in learning 
math remotely. 
• Mothers and girls faced 
more challenges, but teachers' 
perceptions were gender-
neutral. 
• The parents showed no 
significant differences 
according to education level. 

Al-Harthy 
& Gharib 

(2021) 
 

KSA 269 teachers of 
students with 

ASD 

Quantitative, survey Arabic • Teachers' content-related, 
student-related, and 
administration-related 
challenges were presented.  

Alnefaie & 
Bagadood 

(2021) 

KSA Six parents of 
students with 

ID 

Qualitative/Semi-
structured interviews 

English • The difficulties pertained to a 
lack of variety in instructional 
methods, problems with 
internet access, and a lack of 
computer proficiency among 
teachers and students. 

Al-otaibi & 
Baslim 
(2021) 

KSA 77 teachers of 
students with 

ASD 

Quantitative, survey 
 

Arabic • Teachers and families faced 
different challenges, such as 
paying attention during lessons. 
• Teachers considered DL less 
effective and of lower quality 
than in-person instruction.  

Alqraini & 
Alasim 
(2021) 

 

KSA 37 parents of 
DHH students 
in elementary 

school 

Qualitative/semi-
structured interviews 

English • According to parents, their 
children accepted DL but 
preferred in-class instruction. 
• Many problems were present, 
such as communication and 
attention, and teachers were 
not proficient in sign language.  

Al-saidalani 
& Al-solami 

(2021) 

KSA 88 teachers of 
students with 

visual 
impairment 

Quantitative, survey Arabic • Teachers reported that 
students and families were 
unwilling to commit to DL, 
and there were few qualified 
teachers or training programs. 
• Inadequate technical support, 
lack of suitable apps, and the 
high costs of DL were 
challenges in using DL. 

Alshamri 
(2021) 

KSA 15 special 
education 
teachers of 

students with 
ID 

Qualitative/interview English • Teachers faced challenges 
related to their increased 
workloads while training for 
virtual teaching. 
• Teachers felt prepared to 
support students and showed 
renewed commitment. 



Distance Learning and COVID-19 Impact Among Students with Disabilities…: Dr. Reem Alrusaiyes  

– 188 – 

Continued/ Table 1 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

Alsolmi & 
Almekawy 

(2020) 

KSA & 
Egypt 

391/ teachers of 
students with 

DHH 
 

Quantitative, survey 
 

Arabic • Teachers mentioned many 
challenges, such as a lack of 
training, poor Internet 
connections, and using the 
wrong DL curricula for 
students with hearing 
impairments. 
• Teachers said their schools 
lacked qualified employees, 
innovative or 
interdisciplinary classes for 
students with DHH, and 
educational activities at 
home. Additionally, they 
reported weak technological 
infrastructure. 

Baali & Al-
harbi (2021) 

 

KSA 
 

Six teachers of 
students with 

ADHD 

Qualitative, 
interviews 

Arabic • Beyond financial, 
technological, space, and 
time, instructional strategies 
and IEPs posed challenges. 
• Knowledge of and attitudes 
toward DL were barriers 
specific to ADHD 
characteristics.  

Ellala et al. 
(2021) 

UAE 28 parents of 
students with 

ADHD 

Quantitative, survey 
 

English • Parents were highly 
concerned about their 
position 
• Parents faced challenges in 
various areas, including 
cognition, skills, 
environment, curriculum, 
teaching, and assessment. 

Gharawi & 
Al-otaibi 
(2021) 

KSA 43 teachers of 
students with 

LD 

Quantitative, survey Arabic • Teachers faced challenges 
in DL delivery, student 
engagement, parental support, 
technical reliability, LD 
policies, and practical skills 
instruction. 
• The barriers reported 
differed according to gender, 
favoring males but not by 
experience or teachers' 
educational levels. 

Shehata 
(2021b) 

 
 

Egypt 45 students 
with DHH 

Quantitative, survey Arabic • Students faced financial, 
educational, technological, 
and social challenges, such as 
internet costs, language 
barriers, teacher connectivity 
issues, parental limitations,  
• The students reported 
disappointment, failure, and 
loneliness as personal 
difficulties with DL. 
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Continued/ Table 1 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

Khasawneh 
(2021a) 

 

Jordan 200 teachers of 
students with 

LD 

Quantitative, survey 
 

English • Major obstacles were 
related to school equipment 
and school administration. 
• Female teachers and 
teachers with BA degrees 
identified significantly more 
obstacles than other teachers. 

Khlaifat 
(2021) 

 

Jordan, 
Palestine, 

Saudi 
Arabia, 
Egypt, 

Kuwait, 
Qatar, 
Syria, 
Sudan, 
Tunisia, 

and 
Morocco 

25 teachers of 
students who 

used sign 
language 

Qualitative, 
interview 

English • Teachers reported technical 
challenges as well as increased 
workload and fatigue. 
• They reported a lack of 
support from their families 
and concerns about the 
efficacy of virtual education. 

Malik 
(2021) 

Kuwait 51 students 
with 

developmental 
disorders 

Quantitative, Survey Arabic • ASD students received less 
DL than ID students but for 
longer periods. 
• For students with ASD, 
aggression improved the most, 
while students with ID 
improved in social withdrawal. 
• ID students showed greater 
improvement than ASD 
students. 

Sabayleh & 
Alramamneh 

(2021) 
 

Jordan 270 teachers of 
students with 

ASD 

Quantitative, Survey English • The teachers reported a lack 
of programmers to convert 
curricula into online content, 
and students' limited capacity 
to utilize technology. 
• The teachers felt they lacked 
adequate training courses and 
awareness of new learning 
methods. 

 
2.Attitudes toward DL 

Sixteen studies addressed attitudes toward DL 
during COVID-19. Most investigators examined the 
impact of different combinations of certain variables 
on those attitudes, including gender, education 
qualification (teachers), years of experience 
(teachers), and family economic level (Abo-Zaitoun 
et al., 2021; Alkarry & Alnaim, 2021; Almustafa, 
2021; Alramamneh, 2021; Al-Saeedi, 2021; Al-sharif 
& Shaqdar, 2021; Asiri, 2021; Husain, 2021; Shehata, 
2021a; Ziadat, 2021; Zaineldin, 2020). 

 
Teachers' attitudes toward DL for SWDs varied; 

some studies found positive attitudes (e.g., Abuzaid, 
2021; Bedwiay et al., 2021; Zinedine, 2020). 
Bedwiay et al. (2021) attributed these positive trends 
to the cooperation between general class and special 
education teachers in identifying the strengths and 
weaknesses of students, in addition to the 
collaboration of parents. Zinedine (2020) identified 
some teachers' positive attitudes toward using 
technology in lesson planning, implementation, and 
evaluation, as did Almaleki et al. (2021), who found 
that teachers gave continuous encouragement and 
reinforcement during DL to alleviate students' 
feelings of boredom. 



Distance Learning and COVID-19 Impact Among Students with Disabilities…: Dr. Reem Alrusaiyes  

– 190 – 

However, special education teachers reported 
negative attitudes toward DL, which were attributed 
to the insufficient training teachers received before 
implementing DL and the difficulties meeting the 
specialized education needs of SWDs through DL, 
particularly multisensory learning (Husain, 2021; 
Shehata, 2021a). Shehata (2021a) found that these 
negative attitudes were more significant among 
primary school teachers.  

 
In five studies with parents who held negative 

attitudes toward DL, parents attributed their feelings 
to several reasons, including their lack of training, 
their lack of teaching skills, and child attention 
control issues during DL (Abo-Zaitoun et al., 2021; 
Al-sharif & Shaqdar, 2021). Despite these negatives, 
some respondents praised DL as a solution to closing 
schools, keeping their children safe, and giving 
parents some technical skills (Al-sharif & Shaqdar, 
2021). 

 
Gender: All researchers who included gender as a 

variable reported no significant difference in 
respondents' attitudes toward DL according to gender 
(Alkarry & Alnaim, 2021; Alqahtani, 2021; 
Alramamneh, 2021; Asiri, 2021; Zinedine, 2020) 
except for Husain (2021), who found that male 
teachers had a more positive attitude than female 
teachers toward DL for students with visual 
impairments. 

 

Teachers' education qualifications: No 
significant differences were identified between 
teachers' attitudes toward DL and its effectiveness for 
people with disabilities according to their education 
qualifications (Alkarry & Alnaim, 2021; Alramamneh, 
2021; Bedaiwy, 2021; Zinedine, 2020). 

 
Teachers' experience: Five studies investigated 

the impact of teaching experience on teachers' 
attitudes towards DL for SWDs. Studies by Alkarry 
and Alnaim (2021) and Alramamneh (2021) found no 
significant differences in teachers' attitudes based on 
experience. Almustafa (2021) found that teachers 
with more experience had more positive attitudes, 
possibly due to greater exposure to EdTech training. 
However, Husain (2021) and Zinedine (2020) found 
that teachers with less experience had more positive 
attitudes, attributing this to their greater familiarity 
with technology. 

 
Family economic and education level: 

Alramamneh (2021) found that parents with a higher 
financial status favored DL for children with 
disabilities. This may be attributed to their ability to 
provide devices and the internet to their children 
compared with other families at a lower economic 
level. Unsurprisingly, two studies found that parents 
with higher education exhibited more positive 
attitudes toward DL than parents with lesser 
education (Abo-Zaitoun et al., 2021; Al-sharif & 
Shaqdar, 2021).  

 
Table 2: Attitudes Toward Distance Learning 

Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 
Abdulrahman 
et al. (2021) 

KSA 180 teachers of 
students with LD 

 

Quantitative, 
survey 

English • Positive attitudes. 
• No differences in teachers' 
perceptions according to 
gender or qualifications. 

Abo-Zaitoun 
et al. (2021) 

Jordan 308 parents of 
students with LD 

Quantitative, 
Survey 

Arabic • Negative trends among 
parents. 
• Significant differences 
according to parents' 
academic level but not 
student gender. 

Abuzaid 
(2021) 

KSA 100 special 
education 

elementary teachers 

Quantitative, 
Survey 

English • Teachers had positive 
attitudes about all 
dimensions of the DL 
lessons: planning, 
implementation, and 
evaluation. 
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Continued/ Table 2 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

Alkarry and 
Alnaim 
(2021) 

KSA 193 teachers Quantitative, 
scale 

Arabic • No significant differences 
in attitudes based on gender, 
years of experience, or 
scientific qualifications. 
• Struggles in evaluating 
writing and spelling skills 
using sensory teaching 
methods and in keeping 
students' attention. 

Almaleki et 
al. (2021) 

KSA 149 teachers of 
students with LD 

Mixed Methods English • Teachers stressed positive 
online learning 
environments for LD 
students. 
• Worksheets, audiovisual 
materials such as videos and 
games, and short tests were 
appropriate for evaluating 
students with LD during 
DL. 
• Challenges included lack 
of time, difficulty 
communicating with LD 
students, and weak or no 
Internet connections. 

Almustafa 
(2021) 

Qatar 132 teachers and 57 
parents of students 

with LD 

Quantitative, 
Survey 

Arabic • Teachers found DL to be 
more effective than parents. 
• Teachers with more 
experience found DL more 
effective than teachers with 
less experience. 

Alqahtani 
(2021) 

 

KSA 32 teachers Quantitative, 
Survey 

English • Teachers were willing to 
benefit from DL, but limited 
student interaction fostered 
interdependent 
relationships. 
• DL was reported to be 
stressful for teachers 
without activities that 
attracted students' attention. 

Al-
Ramamneh 

(2021) 
 

Jordan 80 teachers and 150 
parents of students 

with LD 

Quantitative, 
survey 

English • Teachers felt DL was 
moderately effective, and 
parents had low 
assessments. 
• No significant differences 
among teachers based on 
gender, academic 
qualification, or years of 
experience. 

Al-Saeedi 
(2021) 

Kuwait 32 students with LD Quantitative, 
survey 

Arabic • Students showed 
moderately positive 
attitudes with no significant 
differences based on gender. 
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Continued/ Table 2 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

Al-sharif & 
Shaqdar 
(2021) 

KSA Five mothers of 
students with ID 

Qualitative, 
interview 

Arabic • Most mothers reported 
challenges maintaining 
attention during DL. 
• Mothers regarded DL as a 
viable option for school 
closures. 

Asiri (2021) KSA 109 parents of 
students with LD 

Quantitative, 
survey 

English • Parents see DL as highly 
effective. 
• Significant difference 
according to age but not 
gender in favor to older 
parents 

Helali et al. 
(2021) 

KSA 78 families of 
SWDs(questionnaire), 

10 of them did the 
semi-structured 

interview. 

Mixed method English • Families had low 
perceptions of media support.  
• Parents had concerns about 
inadequate care due to a lack 
of experience, education, and 
expertise among caregivers. 
• Mobile applications, 
YouTube shows, and 
television programs were the 
most often utilized 
technologies. 

Husain 
(2021) 

 
 

Kuwait 52 teachers Quantitative, 
survey 

Arabic • Teachers expressed 
moderately unfavorable 
attitudes toward DL. 
• Male teachers and those 
with less experience held 
more positive DL attitudes; 
academic qualifications had 
no effect. 

Shehata 
(2021a) 

Egypt 60 teachers of 
students with 
disabilities 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Elementary school teachers 
showed significantly more 
negative attitudes toward DL. 
• No difference according to 
specialization. 

Zain El-Din 
(2020) 

Egypt 120 teachers of 
SWDs 

Quantitative, 
survey 

Arabic • High degree of positivity 
toward technology use. 
• No significant differences 
according to gender or 
education levels in teachers' 
attitudes. 
• Teachers with less than five 
years of experience were 
more comfortable 
implementing technology in 
their lessons. 

Ziadat (2021) Jordan 193 parents of 
students with LD 

Quantitative, 
survey 

English • Parents perceived DL to 
affect their children's learning 
moderately.  
• Significantly different 
impacts of DL, depending on 
disability types, were greater 
with multiple disabilities. 
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3. The impact of DL on families and teachers 
A total of 11 studies addressed the impact of the 

pandemic on the families of children with disabilities. 
All the researchers focused on parents, except for 
Alshdaifat (2021), who examined the impact of the 
pandemic on the students' siblings. Of these studies, 
four focused on the psychological stressors for 
families with disabilities (Abdelfattah et al., 2021; 
Alhuzimi, 2021; Althiabi, 2021; Khasawneh, 2021a), 
and three focused on the support provided to children 
with disabilities during the COVID-19 pandemic by 
different family members (Al-tal et al., 2021; Athbah, 
2021; Hammad, 2021). 

 
The studies established that the families of SWDs, 

especially parents, experienced extensive negative 
impacts from shifting to DL. Parents reported 
increased anxiety and psychological stress related to 
fears of virus transmission and concerns about the 
loss of their children's education and rehabilitation 
progress, knowledge, and skills (Abdelfattah et al., 
2021; Alhuzimi, 2021; Althiabi, 2021). Hammad 
(2021) identified that mothers during the pandemic 
undertook significant additional educational, social, 
and psychological burdens in caring for their children 
with disabilities.  

 

Several researchers examined the impact of 
individual or combined demographic variables on the 
negative effects of the COVID-19 pandemic, for 
instance, disability severity. The effects were more 
negative for families of students with severe 
disabilities than for those with mild disabilities 
(Abdelfattah et al., 2021; Ahmed & El-Rouby, 2020; 
Alhuzimi, 2021; Khasawneh, 2021a). Regarding 
education level, parents with bachelor's degrees or 
higher were more concerned and less satisfied with 
the services provided to their children during the DL 
period than parents with secondary education or 
lower (Ahmed & El-Rouby, 2020). Ahmed & El-
Rouby (2020) showed that the families of students 
with autism felt more anxiety than families of 
students with intellectual disabilities. 

 
One study dealt with the impact of the pandemic on 

teachers (Altal, 2021), specifically their anxiety. Special 
education teachers showed high anxiety in social, 
professional, and family dimensions; female teachers 
were more anxious overall than male teachers and 
teachers with less experience reported more anxiety than 
teachers with more years of experience. 

Table 3: The impact of distance learning on families and teachers 

Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 
Abdelfattah 
et al. (2021) 

KSA, 
Oman, 
UAE, 

Jordan, 
Kuwait, 
Bahrain, 
Qatar, 

Palestine 
 

623 parents of 
SWDs 

Quantitative, 
survey 

 

English • Parents reported high 
concerns about their children's 
COVID-19 infection, as well 
as the lack of attention and 
therapy. 
• Parents with higher 
education reported more 
anxiety, less satisfaction with 
services and utilized more 
diverse coping resources. 

Ahmed & 
El-Rouby 

(2020) 

KSA 240 families with 
students with 

neurodegenerative 
disorders 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Key challenges for families 
were: securing student care, 
infection protection, limited 
training, and work disruptions. 
• The challenges were 
significantly more severe for 
mothers according to 
students's ASD severity. 

Alhuzimi 
(2021) 

KSA 150 parents of 
students with ASD 

Quantitative, 
survey 

English • Students's age, gender, ASD 
symptoms severity, and the 
frequency of assistance obtained 
during the pandemic 
significantly influenced parental 
stress and emotional well-being. 
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Continued/ Table 3 
Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 

Alshdaifat 
(2021) 

Jordan 50 of the family 
members have 

hearing or visual 
disabilities 

Qualitative Arabic • Parents faced many 
psychological, financial, 
professional, health, 
educational, and marital 
challenges. 
• Siblings faced many 
psychological, social, 
academic, and health issues. 

Altal (2021) Jordan 132 special 
education teachers 

Quantitative, 
survey 

English • The teachers reported high 
levels of anxiety in all 
dimensions (social, 
professional, and family), 
with women and newer 
teachers experiencing 
significantly more anxiety. 

Al-Tal et al. 
(2021) 

Jordan 86 mothers of 
students with ASD 

Quantitative, 
survey 

English • No significant differences 
according to economic status, 
mother's highest education 
level, or students' age. 

Althiabi 
(2021) 

KSA 211 parents of 
students with ASD 

Quantitative, 
survey 

English • Significant differences in 
the impact of DL based on 
parent and child age and 
gender favoring females. 
• Parents' anxiety was 
significantly higher during 
COVID-19 than before. 
• Parents' mental health 
influenced the relationship 
between anxiety and 
perceived mental health care. 

Athbah 
(2021) 

KSA 156 parents of 
students with ASD 

Quantitative, 
survey 

English • Parents provided high levels 
of family support in training 
and recreation, regardless of 
the child's gender, parental 
education, or family income. 

Hammad 
(2021) 

southern 
region of 

KSA 

336 Saudi mothers 
of students with 

disabilities 

Quantitative, 
survey 

English • The mothers had important, 
high-level roles in caring for 
their students with disabilities.  

Khasawneh 
(2021a) 

KSA 100 parents and 
siblings of people 
with disabilities 

Quantitative, 
Survey 

English • SWD families faced mental 
and social adjustment 
challenges due to COVID-19, 
particularly for students aged 
11-15. 

Shehata 
(2021c) 

Egypt 20 mothers of 
elementary school 

students with 
hearing impairment 

Experimental 
method 

Arabic • Mothers in the experimental 
group showed significantly 
higher scores on the test after 
two months of the program 
than their pre-intervention 
scores. 

 
4. The impact of covid-19 on SWDs 

Five studies aimed to identify the impact of DL 
caused by the COVID-19 pandemic on SWDs 

according to their parents and teachers. Most studies 
found that the COVID-19 pandemic negatively 
affected students with and without disabilities. 
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Abuhashem (2021) found that the pandemic 
negatively impacted social behavior, 
communication, cooperation, and adaptation among 
children with hearing disabilities. Al-sharqawy 
(2021) identified negative impacts on the receptive 
and expressive language of students with LD, with 
more negative effects on expressive language 
especially for students with severe than mild 
disabilities; this can be explained by the students' 
severely curtailed opportunities for communication 
with peers and teachers due to the lockdown. 
Athbah (2021) identified negative psychological 
impacts in the form of unwanted behaviors 
following the school closures. Students learning at 
home lacked opportunities for rehabilitation, 
training, and behavior modification as the focus of 

DL became academics. 
 
Busaad and Alnaim (2021) found significant 

negative psychological impacts on students with and 
without disabilities, as well as moderately negative 
social and academic effects. In particular, the 
students in their study showed a high prevalence of 
fear, anxiety, and sadness, leading to the emergence 
of aggressive behavior; further, the students showed 
poor appetite and sleep disorders, possibly due to 
quarantine and adherence to health precautions 
(Busaad & Alnaim, 2021). Regarding these results, 
the problems were more common among students 
without disabilities compared to SWDs, which may 
be because they were more aware of the news and 
were affected by the number of cases and deaths. 

 
Table 4: The impact of distance learning on students with disabilities 

Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 
Abo-Hashim 

(2021) 
Egypt 187 teachers of 

students with 
DHH: 112 men 
and 75 women 

Quantitative, 
Survey 

Arabic • Teachers observed social, 
communication, cooperation, 
and adjustment issues in 
students. 
• No significant differences 
were observed by gender or 
years of experience. 

Al-sharqawy 
(2021) 

Oman 186 parents of 
students with ID 
(mild, moderate, 

and severe) 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Expressive language loss 
was greater than receptive 
language loss in students 
with ID, with more severe 
effects on students with 
severe ID. 

Athbah 
(2021) 

KSA 217 parents of 
students with 

ASD and with LD 

Quantitative, 
survey 

English • Parents reported a high 
impact on their students but no 
significant differences based 
on the child's gender, type of 
disability, or parents' education 
level. 

Busaad 
Alnaim, 
(2021) 

KSA 310 parents of 
students with and 

without 
disabilities 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Parents reported severe 
psychological effects on 
students with and without 
disabilities and moderate 
social and academic impacts. 
• No significant differences 
between students with and 
without disabilities. 

Madhesh 
(2021) 

KSA 18 teachers of 
students with 

DHH 

Observation and 
semi-structured 

interviews 

English • Students have been 
completely cut off from 
alternative education methods, 
including the absence of an 
inclusive emergency plan and 
appropriate content. 
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5. COVID-19 prevention and awareness among 
SWDs and their families 

Only three studies focused on COVID-19 
prevention and awareness among children with 
disabilities and their families (Table 5). In a study by 
Althafiri and Alsaeedi (2021), they examined the 
awareness level of students with LDs in preventing 
infections. The findings revealed that these students 
exhibited strong COVID-19 prevention skills. 

 
Mohamed (2021) examined the role of 

communication activities in raising awareness among 
parents of SWDs and specialists working in a center 
for people with disabilities. The study found positive 
impacts on awareness about ways to protect from the 
disease. Using an experimental approach, Saleh 
(2020) conducted a study using infographics to train 
students with intellectual disabilities in preventing the 
spread of COVID-19. The program resulted in higher 
test scores for participants, and there were no 
significant differences between post-intervention and 
follow-up test scores after one month. 

 
Table 5: Students' understanding of COVID-19 infection prevention measures 

Study Country Participants Methodology Language Outcomes(s) 
AlThafiri & 

AlSaeedi 
(2021) 

Kuwait 18 students with 
LD 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Students showed high 
awareness and understanding 
of COVID-19 prevention. 

Saleh (2020) 
 

KSA Ten students with 
ID and their 

parents 

Experimental Arabic • Participants showed 
significantly higher scores on 
the COVID-19 prevention 
scale following the training. 

Mohamed 
(2021) 

Egypt 100 parents of 
SWDs and 60 

therapists 

Quantitative, 
survey 

Arabic • Therapists and parents 
showed varying levels of 
interest in continuing the 
activities. 
• There was consensus 
regarding the source of 
information about the virus 
among parents, experts, and 
workers.  

 
Conclusion and Recommendations 

This systematic review aimed to draw the 
attention of decision-makers responsible for 
education in Arab countries to the reality of applying 
DL in the field of special education by revealing the 
impact of DL on SWDs, their families, and teachers. 
Parents and teachers have different attitudes about 
DL and its effects on students. Students, their 
families, and teachers faced challenges such as weak 
school infrastructures, weak internet networks, and 
economic challenges related to securing necessary 
devices and internet connections. Furthermore, the 
COVID-19 pandemic has negatively affected SWDs 
and their family in many ways; for instance, the 
difficulty of adapting curricula for SWDs into e-
learning systems, the inaccessibility of support 
services, and social isolation, leading to some 
negative consequences such as psychological 
problems, academic challenges, poor expressive 
language skills. This situation increased the burden 

on their families, as educating their children was 
added to their responsibilities. Noticeably, studies in 
Arab countries tended to reveal the trends and 
challenges faced by DL from different perspectives 
without focusing on evaluating the effectiveness of 
the DL systems. This may be because of the difficulty 
in implementing experimental studies in light of the 
closure of schools and the application of social 
distancing measures. 

 
In conclusion, the study will hopefully contribute 

toward drawing a roadmap to develop efficient DL 
systems and opportunities for students with 
disabilities. Toward that goal, I propose some 
recommendations, including providing in-service 
courses for all teachers to prepare them better to 
activate DL if needed, providing practical guides to 
families to help them navigate DL systems, 
establishing DL divisions within ministries and 
departments of education, and strengthening the 
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infrastructure to support DL, and combining 
education sciences and computer science to develop 
distance learning systems that are adaptable to the 
characteristics of students with disabilities to ensure 
that they can continue to participate in learning as 
their peers without disabilities. 

 
Several limitations should be taken into account 

while interpreting findings from this review. First, 
despite the efforts to perform a comprehensive search 
across various sources, the publication biases may 
have influenced the collection of studies as they were 
all published in peer-reviewed journals. Second, no 
gray literature searches (such as institutional reports) 
were conducted either; thus, it is necessary to be 
cautious in generalizing the results of this review. 
Third, most studies analyzed in this review used self-
report surveys as data collection instruments. When 
people report their perspectives, the outcomes of 
interest cannot always be accurate because of 
participants' lack of willingness to provide 
trustworthy information (Paulhus, 2002). 

 
Based on the results of this research, I recommend 

related research in the future, such as studying the 
outcomes of DL, identifying the factors that can 
positively affect the academic achievement of 
students with disabilities through DL, and identifying 
the best digital applications in the field. 
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