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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
اقة محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واUع

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . بالعالم العربي
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد اBفضل 

كأول قسم )  ه1404(واBول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واUعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

ة رفة ذات العلاقة بمجال اUعاقالتميز في نشر المع

  . التربية الخاصةو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من اBفراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

اع القرار واUداريين، المتخصصين والممارسين، صن
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال ا,هداف والمجال 

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على . اUعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 

يزية من جميع ينشر البحوث باللغتين العربية والانجل
وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة

  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اUعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اUعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اUعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق اBفراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باUعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء اBمور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اUرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واUعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اUعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واUعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة اBقل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اUعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واUعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اUعاقة واUعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اUعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واUعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اUعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واUعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اUعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة اBولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : اBبحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةاBبحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اUعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اUعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اUعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لtعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باUعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء Bول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واUجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اUنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات اBصيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

يجب أن يقدم البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على   ⇐
نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 

أو من خلال البريد ) http://prsj.ksu.edu.sa(المحكمة   
في أوضاع ) SJSE@ksu.edu.sa(الكتروني للمجلة 

محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم إلكترونياً 
 .بسبب خلل فني

 ⇒ Submission of the manuscript must be electr-
onically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to complete 
the online submission for some technical 
reason, the manuscript can be submitted as 
an attached file by e-mail to the journal’s 
address (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

 ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

المجلة تتبع نمط التحرير للجمعية اBمريكية لعلم النفس   ⇐
دليل النشر للجمعية اBمريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) ادسةالس

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(موقع المجلة على زيارة 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولىالمرحلة ا,ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
 على يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة    

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
 أو من خلال (http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
نظام أو البريد آلياً من خلال ال(المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)عد ذلك يتم مسح أولى ب. التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
. تقديمها مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكرية

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح اBولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولىالخطوة ا,ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
ت تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسا

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . ويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال عشرة أيام عمل

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 متخصصين، عضو  يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 
باUضافة الى محكمين خارجيين من ذوي الخبرة في 

يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث
بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 

  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
ذي قام بالتقييم المبدئي للبحث عضو هيئة التحرير ال

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
القرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي 

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

 فأنه يتم إرسال النسخة إذا تم قبول البحث للنشر
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . بصورتها النهائية واعتمادها للطباعة
للبحث على الموقع ) Online First(اUلكترونية 

أما النسخة . اUلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
 يرسل .الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    دعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوث 
    هـ1446 ثانيربيع ال -  والرابع والثلاثون والثلاثونلثالثاالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No. 33, & 34 - October 2024  

  

تدعو الباحثين في يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن 
بحوثهم للنشر  مجال التربية الخاصة واUعاقة لتقديم

 من المجلة والذي سيصدران إن شاء االله في 34 و33باBعداد 
النشر من خلال . م2024هـ الموافق أكتوبر 1446 ثانيربيع ال

المجلة السعودية للتربية الخاصة فرصة للباحثين لنشر 
 عالية المستوى ومشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة

تمكن القارئ والباحث من الحصول على المعلومات بيسر 
 :باUضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 33, & 34 of 
the Journal which is scheduled to be published 
on October 2024. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

 المجلة ييسر عملية استخدام نظام فعال Uدارة  ⇐
 .التواصل بين المؤلفين والمحكمين وهيئة التحرير

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن   ⇐
ر في أي مكان بالعالم وذلك الحصول عليها بيس

 .Uيصالها Bكبر عدد ممكن من القراء

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

النشر اUلكتروني السريع، حيث تنشر البحوث المقبولة   ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اUلكترونية ). DOI(دائم 

البحث تعد نسخة منشورة رسميا له وتوفر أسرع 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. لعلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية الخاصةإنتاجك ا
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . بية الخاصةفي مجال التر

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا محمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين                
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
ة متخصصة فـي مجـال التربيـة         التي تعد أول دورية محكم     المجلةمن   »الحادي والثلاثون «العدد  

تـصدر المجلـة مـن جامعـة الملـك سـعود التـي تـضم قـسم                . الخاصة واUعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكاديمي على المستوى المحلي والعربي          

ستــشارية المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الا
الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة    

  .واUعاقة على المستوى المحلي واUقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واUتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  شتملا وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  
العلاقة بمجال اUعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 

 إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار  اBفــراد الــذين لــديهم
 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينواUداريين، والمتخصصين والباحثين،    

  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية
 مـشكلات اقـع وال  الو تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما

  وتطــرحالتــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باUعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم،  
 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في اBولوية لها والعلاج الحلول

 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، واBخـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  هالييرد إ 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال اBعداد القادمة    وتعد المجلة   

تتمثــل فــي مجــال اUعاقــة والتربيــة  الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا  
   .واالله الموفق. الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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م وضِعاف السمعصِ ة حول استخدام الباحثين المتخصِ راسة نوعيَّ دِ   ين لمنهجيَّات البحث النَّوعي في مجال الصُّ

 )1(نورة بنت إبراهيم بن عبداالله البَاش. د

ة؛ كونها تحاول التعُّ تُعتبر البحوث :المستخلص  وطريقـة ، وتفـسير تـصرفاتهم،لمشاركينمق في خصائص ا النَّوعيَّة من البحوث المهمة في ميدان التربية الخاصَّ

راسـة؛ ومعايشة واقعهم الفريد،تفكيرهم ف عـلى وجهـة نظـر .  بما يساعد على تحقيق معرفة متكاملة عن الظاهرة موضـع الدِّ راسـة الحاليَّـة إلى التعـرُّ هـدفت الدِّ

م وضِ  وذلك باستخدام المنهج النَّـوعي . عاف السمع من حيث الفوائد والصُعوباتالباحثين المتخصصين حول استخدام منهجيَّات البحوث النَّوعيَّة في مجال الصُّ

م وضِعاف السمعمشاركات من الباحثات المتخصصِّ ) ستة(قة مع ، من خلال عقد المقابلات المتعمِّ )الظاهراتي( أظهـرت النَّتـائج النَّوعيَّـة قـد و. ات في مجال الصُّ

م وضِـعاف صائص الإجابة على أسئلة لا يمكن الإجابـة عليهـا بالبحـث الكمـي، ملاءمتهـا لخـ:  تتمثل فيوجود مجموعة من الفوائد للبحوث النَّوعيَّة فئـة الـصُّ

فة هات البحثيَّة للمجلات العلميَّة المصنَّتعة في التطبيق، والاتفاق مع التوجُّ السمع، تحقيق العمق في الفهم، التحقق من وصول العبارة للعينة بالشكل المطلوب، المُ 

مجموعة من الصُعوبات التي تعوق استخدام البحوث النَّوعيَّة من قبل الباحثين المتخصصين والتـي تتمثـل في صُـعوبات مُتعلِّقـة وجود كما أظهرت النَّتائج . المياً ع

امة والموثوقيَّة، تعميم النَّتائج، النشر عدم الاعتراف بأهميَّة البحث النَّوعي، المنهجيَّة والإجراءات، العيِّنة وكيفية اختيارها، تحليل البيانات ا: بـ لنَّوعيَّة، تطبيق الصرَّ

راسـة بتقـديم مجموعـة . الوقت الذي يستغرقه البحث النَّوعيوالعلمي، نقص الدورات التدريبية، عدم وجود دليل موثوق يتم الاعتماد عليه،  وقد اختتمـت الدِّ

م وضِعاف السمعب على تلك الصُعوبات وتحسين تطمن المقُترحات للتغلُّ  برات والمـساهمة في تحـسين  بما يساعد على تبادل الخِـ؛بيق البحوث النَّوعيَّة في مجال الصُّ

 .حوث المنشورة في هذا المجالنوعيَّة البُ 

 .ة، البحث النَّوعي، البحث العلميالإعاقة السمعيَّ : ةلمات المفتاحيَّ الكَ 

_________________________________________________________________________________  

A qualitative study about the use of qualitative research methodologies by specialized 
researchers in the field of the Deaf and hard of hearing  

Dr. Nourah Ibrahim Abdullah Al-Bash(1) 

Abstract: Qualitative research is considered as critical research in the field of special education. It attempts to focus 
deeply into the characteristics of the participants and experience their unique reality in a way that helps achieve integrated 
knowledge about the phenomenon under study. The current study aims to identify the point of view of specialized researchers 
on the use of qualitative research methodologies in the field of the deaf and hard of hearing (DHH). This was done using a 
qualitative (phenomenological) approach, by holding in-depth interviews with six researchers who specialize in the field of 
the DHH. The qualitative results of this study show that there are a set of benefits to qualitative research, which are: 
answering questions that cannot be answered with quantitative research, suiting the characteristics of the DHH group, 
achieving depth of understanding, verifying that the statement reaches the sample in the desired form, pleasure in applying 
the experiment, and agreement with research trends of internationally classified scientific journals. The results also show that 
there are a number of difficulties that hinder the use of qualitative research by specialized researchers, which are represented 
in difficulties related to: lack of recognition of the importance of qualitative research, methodology and procedures, the 
sample and how to select it, analysis of qualitative data, application of accuracy and reliability, generalization of results, and 
scientific publishing, lack of training courses, lack of reliable evidence to rely on, and the time it takes for qualitative 
research. The study concludes by presenting a set of proposals to overcome these difficulties and improve the application of 
qualitative research in the field of the DHH. This helps contribute to improving the quality of research published in this field. 

Keywords: Hearing Disability, Qualitative Research, Scientific Research. 
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راسة مة الدِّ  :مقدِّ

ــاً  ــوعي اعتراف ــث النَّ ــسب البح ــاً اكت ــبر في  علمي  أك

سن المنهجيَّات الأكثـر عمقـاً،  لتحالسنوات الأخيرة، نظراً 

  أكبر بالمعرفة من مختلـف مجـالات الخـبرةوالمدعومة بشكلٍ 

Pedro Costa, 2023)( . ــة في ــصاميم النَّوعيَّ ــبر الت وتعت

البحوث العلميَّة من التصاميم الضرورية التـي ينـتج عنهـا 

أدلة تطبيقية قائمة على العلم، والتي يمكن أن تسترشد بهـا 

ـة، حيـث تقـود إلى السياسات والمما رسات في التربية الخاصَّ

نوع مـن المعرفـة التجريبيـة المـستمدة مـن تجربـة الـشعور 

ف عـلى وجهـات  والملاحظة الدقيقـة، بالإضـافة إلى التعـرُّ

دد بوضوح تأثير نتائج النظر والعادات والأفكار، كما أنها تحُ 

راسـات  راسة على الميدان، وقد ظهـرت العديـد مـن الدِّ الدِّ

ة التي النَّ نتجـت ممارسـات تعليميـة أوعيَّة في التربية الخاصَّ

حيـث يمكـن . (Brantlinger et al., 2005) مفيـدة جـداً 

ــث  ــة أو البح ــة الحال ــتخدام دراس ــة باس ــوث النَّوعيَّ للبح

جرائي المساهمة في التحقق من فاعلية وكفـاءة ممارسـات الإ

ة من خلال تتبع ورصد اسـتراتيجيات تعلـ م التربية الخاصَّ

الحنــو، (محــددة وتوثيــق مــا يجــري في الفــصول الدراســيَّة 

2016 .( 

ـة عـلى وقد أكَّ  د عدد من المختـصين في التربيـة الخاصَّ

أهميَّة استخدام تصاميم البحث النَّوعي في دراسـة القـضايا 

. والمواضيع المُتعلِّقة بعمليَّة تعليم ذوي الإعاقة والموهـوبين

حـوث النَّوعيَّـة أصـبح دوا عـلى أن اسـتخدام البحيث شدَّ 

ات لإنتــاج معرفــة أعمــق لفهــم قــضايا إحــدى الــضروريَّ 

ة التي تتميز بالتعقيد، كما دعت  وموضوعات التربية الخاصَّ

القيود التـي ظهـرت عـلى البحـوث الكميَّـة إلى اسـتخدام 

منهجيَّة مختلفة تركز على البحث النَّـوعي كوسـيلة لتوسـيع 

ــ ــة الخاصَّ ــوث في التربي ــور البح  & Stainback)ة منظ

Stainback, 1984) مما يتطلب من الباحثين في حقل التربية 

ــن  ــة لا يمك ــئلة المهم ــن الأس ــير م ــة إدراك أن الكث الخاصَّ

الإجابة عليها بسهولة من خلال البحوث الكميَّـة وحـدها 

(Ferguson, 1993) .ــالي ــواع ؛وبالت ــة إلى أن ــاك حاج  فهن

 عـلى الأسـئلة مختلفة من منـاهج البحـث العلمـي للإجابـة

البحثيَّة المُتعلِّقة بالممارسات القائمة على الأدلة والتي تتمثل في 

منهج مقارنة المجموعـات التجريبـي، : ةأربعة مناهج أساسيَّ 

والمنهج الارتباطي، ومنهج بحث الحالة الواحـدة، ومنـاهج 

 ).Odom et al., 2005(البحث النَّوعي 

 Brantlinger)وقد أكد كلاً من برانتلينجر وآخـرون 

et al., 2005)  ــدم ــن ع ــالرغم م ــة ب ــوث النَّوعيَّ أن البح

ـة مقارنـة استخدامها بشكلٍ   شـائع في ميـدان التربيـة الخاصَّ

. ا تزامنت مع بداياتـه الأولى أنهَّ بمناهج البحوث الكميَّة، إلاَّ 

وربما كان أقرب مساهمة تلك التي وصفها أحد رواد التربيـة 

ة الطبيب الفرنسي  في عملـه )Jean Itard( جان إيتارد الخاصَّ

فهـو في ) طفل غابة أفيرون(الكلاسيكي مع الطفل فيكتور 

الواقع بحث إجرائي يعتـبر شـكل مـن أشـكال البحـوث 

النَّوعيَّة، حيث عمل ايتارد مع فيكتور وحاول تجريب عدد 

من طرق تدريب وتعليم الطفل وكان يوثق كل مـا حـدث 

ة في مجال التربية وعيَّة المهمَّ ومن البحوث النَّ. بشكل تفصيلي
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ة أيضًا هي دراسـة ميرسـير   التـي (Mercer, 1973)الخاصَّ

ســاهمت في الــتخلي عــن الاعــتماد عــلى اختبــارات الــذكاء 

كمعيار وحيد في تصنيف الأطفـال ذوي الإعاقـة العقليـة، 

وتم إضافة معيار السلوك التكيفي عند تحديد أهلية هـؤلاء 

ةالأطفال للتربية الخا الطفل "  وذلك بعد صياغة مفهوم،صَّ

 ."المعاق عقليًا لست ساعات

وعلى هذا؛ فإن البحث النَّوعي اليوم يعتـبر جـزءًا مهـماً 

ة لإنتاج معرفة علمية يُعتمد عليهـا في  في ميدان التربية الخاصَّ

ة ومع تزايـد . توجيه ممارسات وسياسات حقل التربية الخاصَّ

 أصـبح النقـاش يتمحـور قبول واستخدام البحـث النَّـوعي

ــساهمة في  ــوعي الم ــث النَّ ــن للبح ــف يمك ــول كي ــوم ح الي

ـ . ة وتوجيـه سياسـات الحقـلالممارسات المستندة عـلى الأدلِّ

وبالتالي يتمثل التحدي الرئيسي اليوم أمام الباحثين النَّـوعيين 

في الـسعي للحــصول عـلى أعــلى جــودة ممكنـة عنــد إجــراء 

راسات النَّوعيَّة في التر ة الدِّ  ).Cope, 2014(بية الخاصَّ

بدراسـة ) 2016(ربي؛ قـام الحنـو وعلى المـستوى العَـ

ف على مـدى منهجيَّـة البحـث  اسـتخدام هدفت إلى التعرُّ

ة من خلال تحليل البحـوث  النَّوعي في ميدان التربية الخاصَّ

مـة خـلال فـترة المنشورة في عشرِ   مجلات عربية علميـة محكَّ

، بلـغ عـدد أبحـاث )2014 إلى 2005مـن (عشر سـنوات 

ة التي تم تحليلها  بحثاً، وكشفت نتائج ) 348(التربية الخاصَّ

راسة أنه تم ) 3(منهجيَّة البحـث النَّـوعي في  استخدام الدِّ

ستخدمت ، في حين اُ %)0.86(دراسات فقط وبنسبة بلغت 

ــة البحــث الكمــي في  دراســة بنــسبة بلغــت ) 322(منهجيَّ

راسات كا%)92.52( ة حيث بلغ نت بحوث نظريَّ ، بقية الدِّ

ــسبة ) 20(عــددها  ــاً وبن ــث %) 5.74(بحث ــة البح ومنهجيَّ

ــسبة  ــتلط بن ــسة %). 0.86(المخ ــت النفي ــما قام ) 2018(ك

باســتطلاع للمــنهج البحثــي المــستخدم في ثــلاث مجــلات 

مة بالمملكة العربية السعودية والتي شـملت الأبحـاث  محكَّ

 أبحـاث )سـبع(، فوجـدت 2017-2014المنشورة من عام 

 . بحث منشور) 198(نوعية وبحثاً مختلطاً من أصل 

راسات العلميَّـة  من جانب آخر؛ أكدت مجموعة من الدِّ

قـات التـي تحـول دون  عن وجود مجموعة متنوعـة مـن المعوِّ

قـات تدريبيـة  تطبيق البـاحثين للبحـوث النَّوعيَّـة منهـا معوِّ

 & Ezer & Aksüt, 2021; Ibrahim)ومهاريـة ومعرفيـة 

El-Sherbiny, 2022) ،؛ التـويجري، 2019؛ أحمـد وموسـى

؛ 2020؛ القحطاني، 2019؛ العريني، 2019؛ الخويطر، 2020

ومن هذا المنطلق؛ فإن دراسة وجهـات نظـر ). 2020محمد، 

م وضِــعاف الــسمع  ،البــاحثين المتخصــصين في مجــال الــصُّ

قات استخدام البحوث النَّوعيَّة في ف على فوائد ومعوِّ  والتعرُّ

هذا المجال؛ من شـأنه أن يـؤدي إلى تحقيـق الوصـول لفهـم 

قــات ومحاولــة تحــسين  أعمــق لطبيعــة تلــك الفوائــد والمعوِّ

قات  بما يساعد على الارتقاء بالأبحاث - قدر الإمكان-  المعوِّ

 .العلميَّة المنشورة في الميدان

راسةمُ    :شكلة الدِّ

 داً  منهج البحث التربوي يؤكد تأكيـغم من أنَّ على الرَّ 

 أن  على ضرورة استخدام منـاهج بحـث متعـددة، إلاَّ بالغاً 

 في ممارسة الكثير  مفقودةً البحث النَّوعي ما زال يمثل حلقةً 
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من الباحثين في مختلف المجالات بما فيها المجالات التربويـة 

ـــه، ( ـــو ). 2017الفقي ـــذكر الحن ـــستوى ) 2016(وي أن م

بحوث التربويـة استخدامات المنهج النَّوعي وتطبيقاته في ال

درة من قبل الباحثين العرب في المجال وصل إلى مستوى النُّ

 مــن إلى أن كثــيراً ) 2017(كــما أشــار القحطــاني . التربــوي

 فـيما يتعلـق بتوظيـف  كبيراً الجامعات العربية تعيش ركودًاً 

المنهج النَّوعي في إعداد البحوث العلميَّـة في مجـال العلـوم 

 نـشر البحـوث النَّوعيَّـة في أهـم في حين أن نـسبة. التربوية

بلغـت ) 2015(المجلات التربوية العالمية كما أشار البلادي 

 ).2008-2006(بين عامي %) 60(

وبناءً على ذلك؛ فإنه عـلى الـرغم مـن أن التوجهـات 

 ات البحوث النَّوعيَّة في المجالاتالحديثة دعمت زيادة كميَّ 

 عـلى  كبـيرهنـاك تركيـزه لم يكـن  أنَّـإلاَّ .  المختلفـةالتربوية

م وضِـعاف استخدام منهجيَّات نوعيَّة  كافية في مجـال الـصُّ

  تقوم على عقد مقـابلاتٍ كما لم يكن هناك دراسات. السمع

مباشرة لتوضيح وجهات نظـر البـاحثين المختـصين حـول 

م أسباب عـدم  اسـتخدام البحـوث النَّوعيَّـة في مجـال الـصُّ

د علــم  حــسب حــدو- وضِــعاف الــسمع بــشكلٍ خــاص

راسـة الحاليَّـة إلى . - الباحثة التحقيـق في لذلك هـدفت الدِّ

قات استخدام منهجيَّات البحـوث النَّوعيَّـة في  فوائد ومعوِّ

م وضِعاف السمع في المملكة العربيـة الـسعودية،  مجال الصُّ

وذلــك عــن طريــق عقــد . وتقــديم مُقترحــات لتحــسينها

. المجــال المتخصــصين في  البــاحثين متعمقــة مــعمقـابلاتٍ 

راسـة قواعـد أساسـية لبنـاء  عليه؛ يمكن أن توفر هـذه الدِّ

ــ ة، أبحــاث نوعيــة مــستقبلية تــستند إلى الجــدوى والفعاليَّ

قـات  مـن ؛ولتحديد طرق أكثـر فعاليـة لمعالجـة تلـك المعوِّ

شأنها توجيه الباحثين لاختيار المنهجيَّـات البحثيَّـة المناسـبة 

م وضِـعاف الـسمع، والبحـ ث في المنهجيَّـات في مجال الصُّ

 .التي لم تأخذ حقها في الميدان

راسة  :أسئلة الدِّ

راسة الحاليَّة الإجابة على  التـساؤل الرئيـسي تحاول الدِّ

 :التالي

في المملكة العربية نظر الباحثين المتخصصين ما وجهة 

حول استخدام منهجيَّـات البحـوث النَّوعيَّـة في السعودية 

م وضِعاف السمع  ؟ مجال الصُّ

 :ويتفرع من السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية

منهجيَّات البحوث النَّوعيَّة ما هي فوائد استخدام  -1

م وضِعاف السمع  مـن وجهـة نظـر البـاحثين في مجال الصُّ

 المتخصصين في المملكة العربية السعودية؟

منهجيَّـات البحـوث ما هي صعوبات اسـتخدام  -2

 مـن وجهـة نظـر م وضِـعاف الـسمعالنَّوعيَّة في مجال الـصُّ 

 الباحثين المتخصصين في المملكة العربية السعودية؟

ــتخدام  -3 ــسين اس ــة لتح ــول المقترح ــي الحل ــا ه م

م وضِعاف الـسمع  منهجيَّات البحوث النَّوعيَّة في مجال الصُّ

من وجهة نظـر البـاحثين المتخصـصين في المملكـة العربيـة 

 السعودية؟

راسة  :أهداف الدِّ

ف تسعى ال راسة الحاليَّة في ضوء مـشكلتها إلى التعـرُّ دِّ
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قات استخدام منهجيَّات البحوث النَّوعيَّـة  على فوائد ومعوِّ

م وضِعاف السمع مـن وجهـة نظـر البـاحثين  في مجال الصُّ

 وتقــديم ،المتخصــصين في المملكــة العربيــة الــسعودية

 .مُقترحات لتحسينها

راسة  :أهميَّة الدِّ

  :الأهميَّة النظرية

م هذه الدراسة إثراء للمكتبـة العربيـة مـن  -1 قد تُقدِّ

راسـات خلال منهجيتها النوعية في ظلِّ  قِلَّة البحـوث والدِّ

 التي تناولـت اسـتخدام - في حدود علم الباحثة -العربية 

م وضِعاف السمع  .البحوث النَّوعيَّة في مجال الصُّ

راسة الحاليَّـة في تقـديم فهـم أعمـ -2 ق قد تُساعد الدِّ

لطبيعة البحوث النَّوعيَّة لـدى البـاحثين مـن واقـع الخـبرة 

 .المُعاشة

 :الأهميَّة التطبيقية

راسـة المأمولمن  -1  مـن خـلال- أن تفيـد هـذه الدِّ

 في  مـساعدة البـاحثين-التـي تقـدمهالول الحتوصيات وال

قات  التي تواجه البحوث النَّوعيَّة وتحـسين التصدي للمعوِّ

 .ة المنشورةجودة الأبحاث العلميَّ 

راسة الحاليَّـة في تغيـير وجهـات تفيدقد  -2  نتائج الدِّ

م  نظر بعض الباحثين بأهميَّة البحوث النَّوعيَّة في مجـال الـصُّ

 .وضِعاف السمع بشكلٍ خاص

راسةحُ   :دود الدِّ

راسة خلال الفـصل :ةدود الزمانيَّ الحُ   تم تنفيذ هذه الدِّ

  .ـه1445الدراسي الأول من العام الدراسي 

ــالحُــ راســة في المملكــة طُ : ةدود المكانيَّ بقــت هــذه الدِّ

 .العربية السعودية

راسة الحاليَّة على أعضاء : ةدود البشريَّ الحُ  اقتصرت الدِّ

م  ــصُّ ــصين في مجــال ال ــاحثين المتخص ــدريس والب ــة الت هيئ

 .وضِعاف السمع في المملكة العربية السعودية

راسة:دود الموضوعيَّةالحُ  قات و  فوائد تناولت الدِّ معوِّ

م  ــصُّ ــال ال ــة في مج ــوث النَّوعيَّ ــات البح ــتخدام منهجيَّ اس

 . وضِعاف السمع من وجهة نظر المتخصصين في المجال

راسةمُ   :صطلحات الدِّ

ف كلاً من سـتراوس وكـوربين  :حوث النَّوعيَّةالبُ  عرَّ

البحـث النَّـوعي بأنـه نـوع مـن البحــوث ) 1990/1999(

 إليهــا بواســطة الإجــراءات تعطــي نتــائج لم يــتم التوصــل

الإحــصائية أو بواســطة أي وســائل أخــرى مــن الوســائل 

بأنها تلك ) (Creswell, 2013كما عرفها كريسويل . الكميَّة

مة التي تستخدم طرق بحـث نـوعي البحوث العلميَّة المنظَّ 

رة، ، النظريـة المجـذَّ الإجرائـيمتعارف عليها مثل البحـث 

ق نوعية لجمع البيانات مثل الاثنوجرافيا، يستخدم فيها طر

قة لجمع بيانات نوعيَّة وتحليلها من المقابلات المفتوحة المعمَّ 

راسـة لخلال طرق التح يل النَّوعي وفهم الظاهرة محـل الدِّ

 .في سياقها الطبيعي

نوع من البحـوث العلميَّـة التـي : ف إجرائياً بأنهاتعرَّ 

لهــا تــدرس الظــاهرة التربويــة في الــسياق الطبيعــي وتحلي

وتفسيرها بعمق باستخدام أدوات غير كميـة مثـل المقابلـة 

 .والملاحظة
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يُعرفـون إجرائيـاً بـأنهم جميـع : الباحثين المتخصصين

ـصات في مجـال  ـصين والمتخصِّ الباحثين والباحثات المتخصِّ

م وضعاف السمع بما فيهم مـن أعـضاء هيئـة تـدريس  الصُّ

 . وطلبة دراسات عليا وباحثين أكاديميين

 ,Moores) عـرف مـوريس: م وضِعاف الـسمعالصُّ 

الشخص الذي يصل مقـدار الفقـدان :  بأنه الأصمَّ (2001

ديسيبل أو أكثر، ويعيق فهم الكلام ) 70(السمعي لديه إلى 

من خلال الأذن وحدها، سواء باستعمال أو بدون اسـتعمال 

ف أيـضًا ضــعيف الـسمع بأنــه. عة الطبيــةالـسماَّ  : كـما عــرَّ

وح مقدار الفقدان السمعي لديه ما بـين الشخص الذي يترا

 ديسبل، حيث يسبب صُعوبة وليس إعاقـة في فهـم 35-69

ــدون  ــتعمال أو ب ــدها، باس ــلال الأذن وح ــن خ ــلام م الك

  .استعمال السماعة الطبية

جميــع الطــلاب والطالبــات : يعرفــون إجرائيًــا بــأنهم

م وضِعاف السمع الذين تبدأ شـدة فقـدانهم الـسمعي  الصُّ

 .سبل فأكثر دي35من 

راسات السابقة  :الإِطار النظري والدِّ

  البحوث النَّوعيَّة في العلوم الاجتماعيـة مكانةارتفعت

ـة بـشكلٍ خـاص  إلى مكانـة بشكلٍ عام، وفي التربية الخاصَّ

على الرغم مـن أنـه قـد يكـون . بارزة في السنوات الأخيرة

هناك انطباع بأن البحـث النَّـوعي هـو جديـد عـلى التربيـة 

ة، حيث إنَّ الخ رجاعـه إلى حـوالي قـرنين إ تاريخه يمكن اصَّ

ولكـن أصـبحت ) (Brantlinger et al, 2005من الزمان 

ـة  ،مناهج البحث النَّوعي تقوم بدور كبير في التربيـة الخاصَّ

ــات  ــة والممارس ــالقيم الثقافي ــصير ب ــؤدي إلى رؤى وتب وت

 ة التـي تـؤثرالمؤسساتية الاجتماعية والتفاعلات الشخـصيَّ 

ة  ممـا زاد مـن اسـتخدامها في هـذا ،على واقع التربية الخاصَّ

 ). 1995دونا، وجون، (المجال 

) Evans, 1998( دراسـة قديمـة قـام بهـا ايفـانز وفي

والتي تم فيها استخدام دراسة حالة لتطـور المحادثـة لـدى 

ــمَّ  ــل أص ــة طف ــين طريق ــة ب ــشاف العلاق ــغير لاستك  ص

ستخدام منهجيَّـة البحـث الاستقصاء والنَّتائج الناتجة عن ا

تـم جمــع البيانـات مـن خــلال مراقبـة المــشارك، . النَّـوعي

وتـــسجيل الفيـــديو، والمقـــابلات في البيئـــات الطبيعيـــة 

التحليل الموضوعي للبيانات الوصفية وقد أدَّى . للمشارك

لغة إلى اكتشاف الكفاءات اللغوية للطفـل نات الُّ عيِّ  وتحليل

.  عـلى العجـز اللغـويدةً في مجال تركـز فيـه الأبحـاث عـا

بالإضافة إلى ذلك، كشفت البيانات عـن الميـزات الـسياقية 

 نطـاق  وبالتـالي فـإن.التي ساهمت في تطوير محادثة الطفـل

النَّتائج والآثار المترتبة على المعلمين والبـاحثين يقـدم دلـيلاً 

على قيمة المنهجيَّة النَّوعيَّة كوسيلة للتحقيق في مجـال تعلـيم 

م  .الصُّ

 الـذي  أصـبح النمـوذج الوضـعيفي الوقتِ نفسه؛و

الذي ساد حتى بدايـة القـرن و يعتمد عليه البحث الكمي،

 للجدل نتيجة للتطورات التـي شـهدتها العشرين أكثر إثارةً 

 وإنتاج مفـاهيم ومنـاهج جديـدة أكثـر ،العلوم الاجتماعية

 ت فكـرة وفي هذا السياق، بـدأ.العلومهذه ملاءمة لطبيعة 

الكمي، هج التفكير الوضعي وأساليب البحث ا مناستبدال
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 عـلى التي كانت موجودة باعتبارها السلسلة الوحيدة المهيمنة

تزايـد الانتقــادات رغـم  لـسنوات عديــدة، المجـال البحثـي

ــذه  ــة إلى ه ــاليبالموجه ــرتو. (Aydın, 2018) الأس  ظه

أسـاليب البحـث جنباً إلى جنب مع أساليب البحث النَّوعي 

  ).Kartarı, 2017(لقرن العشرين  في اكميال

ويمكن القول بأن البحث النَّوعي يتميَّز بالعديـد مـن 

ـة تتجـه لـه في الفـترة  ول المتقدمَّ المميزات التي جعلت الـدُّ

وعلى الرغم من الخلافـات في هـذه الميـزات بـين . الأخيرة

أنصار البحث الكمي والبحث النَّوعي إلاَّ أنَّ هناك مميزات 

راسـات يجب الاعترا ف بها، والتي أشارت إليها بعـض الدِّ

إتاحة المجال لدراسـة المواضـيع التـي تتـسم : العلميَّة مثل

بالحساسيَّة، التركيـز عـلى الإجـراءات في الظـاهرة موضـع 

راسة أكثر من التركيز على المُخرجات، دراسـة الظـاهرة  الدِّ

الاجتماعية بشكل منتظم باعتبارها كـلُ متكامـل، الابتعـاد 

الأحكام المسبقة، الانطلاق من الجزئيات إلى الكليات؛ عن 

مما يجعل النتيجة مبررة لوجود العديد مـن الجزئيـات التـي 

ــث  ــد الباح ــاش عن ــع المُع لها الواق ــكَّ ــاط، (ش ؛ 2011الخي

 ).2017الرباط، 

هناك فوائد وأسباب مختلفـة تجعـل البحـث وبالتالي؛ ف

 ماعــي بالعمــل الاجت قويــةالنَّــوعي جــذابًا وذو صــلة

غم مـن أن البحـث النَّـوعي يكتـسب على الرَّ و. والتربوي

  أنَّ  واسع النطاق في جميع أنحـاء العـالم، إلاَّ  واعترافاً اً ماهتما

 من الباحثين في العمل الاجتماعي لم يتلقـوا بعـد  كبيراً اً دعد

 مـا يـشاركون بالبحث النَّوعي، لذلك نادراً الكافية المعرفة 

ـ. في هذا الأسلوب مـن البحـث  ما يرجـع ذلـك إلى أنَّ وربَّ

المؤسسات الأكاديمية ما زالت بعيدة عن تطبيق هذا النـوع 

 مع هيمنة البحـث الكمـي عـلى كافـة من البحوث، خاصةً 

من . )(Ibrahim & El-Sherbiny, 2022 الأنشطة البحثيَّة

راسـات العلميَّـة إلى  جانب آخر؛ فقـد أشـارت بعـض الدِّ

ض البحوث النَّوعيَّة لم جموعة مـن الانتقـادات والتـي تعرُّ

ضــه للطعــن الإ: منهــا حــصائي، التــشكيك في درجــة تعرُّ

الصِدق والثَّبات، يفتقد للموضوعيَّة، عـدم قابليَّـة نتائجـه 

للتعميم، الحاجـة إلى ناقـد خبـير، ويفتقـد لتـوفر المراجـع 

اف، (الكافية التي توضح أنواعـه وإجراءاتـه  ؛ 2017العـسَّ

  تعتمـد جـودة الأبحـاث النَّوعيَّـةكـما أنَّ ). 2002العوفي، 

ة والصدق لـدى بشكل كبير على المهارة المنهجيَّة والحساسيَّ 

 .لأن الباحث هو بحد ذاته أداة في البحث النَّوعي. الباحث

إن الحصول على نتائج نوعيَّة مفيـدة وموثوقـة لا ف وبالتالي؛

يعتمد فقط على الملاحظة والمقابلـة وتحليـل المحتـوى، بـل 

د أيضًا على التعلـيم والمعلومـات والممارسـة والإبـداع يعتم

 ).Patton, 2014(لدى الباحث  دوالانضباط والعمل الجا

وهذا يجعل هناك صُعوبات تعترض البحث النَّوعي تتعلـق 

وبالتالي؛ فإن هناك أسباب متعددة . بمهارات الباحث نفسه

تحول دون استخدام البحـوث النَّوعيَّـة مـن قبـل البـاحثين 

العبـد الكـريم، (التي تختلف باختلاف الفئة والهدف منها و

2012.( 

وعلى مستوى الوطن العـربي؛ يمكـن الاعـتراف بـأنَّ 

البحث النَّوعي ما زال يعيش أزمة تقلل من أهميِّتـه، والتـي 
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من أسبابها سيطرة المدخل الكمي على الكيفي في البحـوث 

فهم القـضايا التربوية؛ مما يحجب العديد من النَّتائج ويعيق 

والمــشكلات التــي لا يــتم التوصــل إليهــا إلاَّ عــن طريــق 

ذلـك أنَّ البحـث ). 2009عبد الحميـد، (البحوث النَّوعيَّة 

النَّوعي لا يبحث في الفروقـات الـسطحية مثـل البحـوث 

الكميَّة، بل يبحث ما هو أعمق من ذلك حتى يمكن وضع 

 متينـة الحلول من العمق وبناء نظريات ذات أسـس علميِّـة

راسة، كما أنَّ الأبحاث الكميَّـة  أساسها الظواهر موضع الدِّ

تعتمد على الإحصاء الذي ليس لديه القدرة عـلى الوصـول 

). 2012العبد الكريم، (إلى مشاعر المبحوثين بشكلٍ مباشر 

وبالتالي؛ فـإنَّ المـشكلات التربويـة التـي تظهـر في الميـدان 

 ظـاهر الـسلوك يصعب تقديم حلول لها من خلال دراسـة

راسـة مـن  فقط، ولو اكتفي الباحث بما يعبرِّ عنه مجتمـع الدِّ

خلال الاستبانات كما يحدث في البحوث الكميَّة، فإنَّ كثـير 

من الحقائق لن يتم اكتشافها بشكلٍ دقيق، ومن ثم سـيظهر 

التصنع والمثاليَّة، وهذا هـو العمـق الـذي يفتقـده البحـث 

هو يتميز بمشاهدته لمـا خلـف أما البحث النَّوعي ف. الكمي

 ).2020التويجري، (السلوك وليس السلوك نفسه فقط 

ــة عــلى إنَّ  ــة في التربيــة الخاصَّ  إدراج البحــوث النَّوعيَّ

الأرجــح ســيكون موضــع ترحيــب المعلمــون والبــاحثون 

الــذين كــانوا يرغبــون في استكــشاف المزيــد مــن الأبعــاد 

دام منهجيَّـات ولكن في نفس الوقـت فـإن اسـتخ. النَّوعيَّة

ـة لا يخلـو مـن المخـاطر،  البحث النَّوعي في التربيـة الخاصَّ

خصوصًا وأن هناك شكوك بأن البحوث النَّوعيَّة قـد يُـساء 

ــاحثين  ــار أنَّ الب ــة عــلى اعتب ــة الخاصَّ اســتخدامها في التربي

النَّوعيين غالبًا ما يجمعون البيانات عن التـصورات الذاتيَّـة 

لا يتبعــون أحيانــاً اســتراتيجيات مــن النــاس ممــا يجعلهــم 

البحث الصحيحة والدقيقة للتوصل إلى تلك التـصورات، 

ف على نقاط القوة،  وبالتالي، ينبغي لنا أن نحرص على التعرُّ

من المنهجيَّات النَّوعيَّـة   عن القيود المفروضة على كلٍ فضلاً 

ــا  ــبة له ــراض المناس ــعها في الأغ  & Stainback)ووض

Stainback, 1984). 

 العديـد ظهـرت ؛عند فحص الأدبيات ذات الـصلةو

ــة راســات العلميَّ ــة  التــي تناولــتمــن الدِّ  البحــث منهجيَّ

النَّوعي؛ والتي تنوعت ما بين دراسات تركـز عـلى الفوائـد 

قـات  جـاءت ؛وفي هـذا المجـال. وأخـرى تركـز عـلى المعوِّ

 ,Ibrahim & El-Sherbiny)إبـراهيم والـشربيني  دراسة

ة وراء عـدم تفـضيل ت في الدوافع الرئيسيَّ  التي بحث(2022

الباحثين في العمل الاجتماعي المصري لاستخدام أسـاليب 

ــوعي ــث النَّ ــت . البح ــبر الإنترن ــتطلاع ع ــراء اس ــم إج ت

وتـشير . اسـتجابة) 67(تم تلقي إجمالي . باستخدام مقياس

 هناك عوامل كثيرة تمنع استخدام هـذا النـوع النَّتائج إلى أنَّ 

 افتقار الباحثين إلى مهارات اسـتخدام :ب، مثلمن الأسالي

الطريقة النَّوعيَّة، وعدم تـوفر المعرفـة الكافيـة حـول هـذه 

الطريقة في المراحل التعليميَّة المختلفة، والخـوف مـن عـدم 

القدرة عـلى القيـام بهـذا النـوع مـن البحـث، وتفـضيلهم 

راسـة اسـتراتيجيات كـما وفَّـرت. للبحث الكمي  هـذه الدِّ

دة الباحثين في العمل الاجتماعي على تطبيق أسـاليب لمساع
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 .البحث النَّوعي في دراساتهم

 Ezer)  وفي مجال الفوائد؛ جاءت دراسة آزر وأكسوت

& Aksüt, 2021) ف على آراء طلاب  التي هدفت إلى التعرُّ

راسات الاجتماعية فيما يتعلـق  راسات العليا في تعليم الدِّ الدِّ

راسـة وفـق التـصميم  أُ .بطريقة البحث النَّوعي جريـت الدِّ

وتكونـت . الظاهري وهو أحد تصميمات البحـث النَّـوعي

راسة من عيِّ  راسـات العليـا )25(نة الدِّ  طالباً من طلاب الدِّ

راسـات الاجتماعيـة تـم الحـصول عـلى . في قسم تعليم الدِّ

راسة من خلال أسـلوب المقابلـة شـبه المنظمـة . بيانات الدِّ

وا عـن طريقـة لدراسـة أن الطـلاب عـبرَّ ر نتيجة لوقد تقرَّ 

 للبيئـة الطبيعيـة،  كبـيرةةالبحث النَّوعي بأنها تمثل حساسيَّ 

ويكون فيها فحص متعمق للظواهر الاجتماعية، والكشف 

ــة . عــن التــصورات والخــبرات للأشــخاص وبــما أن تجرب

البحث النَّوعي تؤثر بشكل إيجابي عـلى معـارف ومهـارات 

راسات العليا راسـة، فيجـب تـضمينها طلاب الدِّ  تجـاه الدِّ

بالإضـافة إلى ذلـك، خـلال .  أكبر في عمليَّة البحثبشكلٍ 

راسـات  عمليَّة البحث النَّوعي، ينبغي تـشجيع طـلاب الدِّ

 .العليا وتوجيههم إلى الأنشطة الأكاديمية

التي هدفت ) 2020(في حين جاءت دراسة التويجري 

قـات التعليميَّـ ف على المعوِّ ة والشخـصية المرتبطـة إلى التعرُّ

ــات  ــلاب وطالب ــتخدام ط ــوعي لاس ــث النَّ ــة البح بطبيع

راسات العليا  للبحث النَّـوعي في ) ماجستير ودكتوراه(الدِّ

واسـتخدم . تخصص أصول التربية وسـبل التغلـب عليهـا

ومـن . البحث المنهج الوصفي المسحي والاسـتبانة أداة لـه

قات التعليميَّة تركيز أعضاء هيئـة : أبرز نتائجه أن أهم المعوِّ

ــدرة  ــة في محــاضراتهم، ون التــدريس عــلى البحــوث الكميَّ

النــدوات واللقــاءات التــي تحــث عــلى اســتخدام البحــث 

قات الشخصية. النَّوعي ـ: ومن أهم المعوِّ زات غيـاب المحفِّ

ــالتــي تُ  ــوعي، /ب الطالــب رغِّ ة في اســتخدام البحــث النَّ

. النَّـوعيوالاعتقاد بأن البحث الكمي أسهل مـن البحـث 

قات المرتبطة بطبيعة البحث النَّـوعي طـول : ومن أهم المعوِّ

الفترة التي يتطلبها البحث النَّوعي مقارنة بالبحث الكمي، 

. ةوحاجة البحث النَّوعي للنزول للميدان والمعايشة الفعليَّـ

قـات تـدريب طـلاب : ومن أهم سـبل التغلـب عـلى المعوِّ

راسات العليا على طر ق التحليل والتفـسير في وطالبات الدِّ

راسات العليـا  البحث النَّوعي، وتحفيز طلاب وطالبات الدِّ

للكتابة في البحث النَّـوعي؛ مـن خـلال إعطـائهم مـساحة 

أكبر لاختيار المـشرف الـذي لديـه اهـتمام بهـذا النـوع مـن 

 .البحوث

إلى الكشف عن ) 2020(هدفت دراسة القحطاني بينما 

قات تطبيق الباحثين  أعضاء هيئة التدريس في كلية أهم معوِّ

التربية بجامعـة الملـك سـعود للبحـث النَّـوعي في المجـال 

  التربـــوي، والكـــشف عـــن الفـــروق الدالـــة إحـــصائيًا

عـزى لمتغـيري الجـنس  في استجابة العيِّنة تُ - إن وجدت -

ـــة راســـة . والرتبـــة العلميَّ   ولتحقيـــق أهـــداف هـــذه الدِّ

مـن خـلال تطبيـق تم استخدام المنهج الوصـفي التحلـيلي 

ــلى  ــتبانة ع ــضوة ) 130(الاس ــدريس وع ــة ت ــضو هيئ   ع

وقد أظهرت النَّتـائج أن . من الباحثين والباحثات بالجامعة
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قات التي حصلت عـلى اسـتجابة العيِّنـة بدرجـة  أهم المعوِّ

ــداً  ــيرة ج ــيكب ــة، :  ه ــة، مهاري ــسية، تدريبي ــات نف ق معوِّ

 . وميدانية

إلى ) 2020( هـدفت دراسـة محمـد ؛وفي نفس المجـال

ف على ماهية البحث النَّـوعي وخصائـصه، وكـذلك  التعرُّ

ة للبحث النَّوعي، بالإضافة إلى ة والفلسفيَّ نطلقات النظريَّ المُ 

قـات إجـراء البحـوث النَّوعيَّـة في مجـال  الكشف عـن معوِّ

اسـتخدمت الباحثـة . أصول التربية، وسبل التغلب عليهـا

لـة كإحـدى طـرق المنهج النقدي، واستخدمت بطاقة المقاب

قـات إجـراء البحـوث  البحث النَّوعي للكـشف عـن معوِّ

النَّوعيَّة من وجهة نظر مجموعة من أعـضاء هيئـة التـدريس 

راسـة إلى أنَّ توصَّ . بالجامعات المصرية نـا بحاجـة إلى لت الدِّ

إجــراء البحــوث الفرعيــة بــسبب غلبــة أدوات وأســاليب 

وعيَّـة، عـلى البحوث الكميَّة في إغفال واضح للبحـوث النَّ

الرغم من أهميتها ومناسبتها لدراسة العديـد مـن الظـواهر 

ـ دم معلومـات والمشكلات في مجال أصول التربية، فهـي تقَّ

وبيانات ثرية وعميقه عنها، وتقـوم عـلى مـنهج فلـسفي في 

دراسة الظاهرة أكثر عمقـاً في البنـاء المعـرفي، بالإضـافة إلى 

انــات الظــاهرة اســتخدامها لعــدد مــن الوســائل لجمــع بي

ــل  ــة وتحلي ــاشرة والمقابل ــير المب ــاشرة وغ ــة المب كالملاحظ

ة المــستندات، ومعرفــة الظــروف والمــشاهد الاجتماعيَّــ

ة التي تتعلـق بالظـاهرة المدروسـة، كـما ة والماديَّ والشخصيَّ 

راسة إلى أنَّ  قـات التـي توصلت الدِّ  هناك العديـد مـن المعوِّ

 في المجال التربوي بصفةٍ تحول دون إجراء البحوث النَّوعيَّة 

ــ ــصفةٍ عامَّ ــة ب ــول التربي ــال أص ــذه ة ومج ــن ه ــة وم  خاص

قات راسات العليـا : المعوِّ ضعف إعداد وتدريب طلاب الدِّ

عزوف طلاب دراسـة العليـا ، على إجراء البحوث النَّوعيَّة

عن البحث النَّوعي لأنهم يفـضلون تكـرار نفـس المنـاهج 

 أصول التربيـة بإقامـة نقص اهتمام قسم، التي تدربوا عليها

ــة ــوث النَّوعيَّ ــن البح ــة ع ــدوات العلميَّ ــؤتمرات والن ، الم

، صُعوبة إعداد الباحث المتمكن من أدوات البحث النَّوعي

ة العلميَّة لأجيال من البـاحثين التربـويين التنشئة الاجتماعيَّ 

ة، والتي راتها الفكريَّ ة وتصوُّ ة الوظيفيَّ في ظل المدرسة البنائيَّ 

وقـد قامـت الباحثـة .  على المنهج الكمي في أبحاثهـاتعتمد

قــات  بوضــع مجموعــة مــن المُقترحــات للتغلــب عــلى معوِّ

 .البحوث النَّوعيَّة في مجال أصول التربية

التـي هـدفت إلى ) 2019(كما جاءت دراسة الخـويطر 

قـات الذاتيَّـة، والتعليميَّـة، والتنظيميَّـة  الكـشف عـن المعوِّ

ة المؤثرة  راسـات العليـا نحـو والإداريَّ في توجه طالبات الدِّ

استخدام منهجيَّة البحوث النَّوعيَّة في أقسام التربية بجامعة 

الإمام محمد بن سعود الإسلامية، والتوصل إلى مُقترحـات 

تسهم في تحـسين اسـتخدام منهجيَّـة البحـث النَّـوعي مـن 

راسة على المنهج الوصـفي . وجهة نظرهن وقد اعتمدت الدِّ

ـة، وطُ ، وعلى الاستبانة كأداة بحثيَّ )المسحي( راسـة بقَّ ت الدِّ

راسـات العليـا التربويـة في برنـامج  على جميع طالبـات الدِّ

راسـة إلى . طالبة) 156(، وعددهن ةالدكتورا وتوصلت الدِّ

قـات الذاتيَّـة،  موافقة العيِّنة على وجـود مجموعـة مـن المعوِّ

ة والتنظيميَّة التي ر بدرجة عالية على  تؤثِّ والتعليميَّة والإداريَّ
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هن نحو استخدام الأبحاث النَّوعيَّة، ومن أهم تلـك هتوج

قــات؛ تعــوُّ  د الطالبــات في حقــل التربيــة عــلى إجــراء المعوِّ

البحوث الكميَّـة، ونقـص التـدريب عـلى إجـراء البحـث 

راسة  ، وقِلَّـة الـدورات )الجانب التطبيقي(النَّوعي أثناء الدِّ

لإتقـان مهـارات التعامـل مـع وورش العمل التـي تقـدم 

راسـة إلى موافقـة أفـراد . البحوث النَّوعيَّة كما توصـلت الدِّ

راسة بدرجة عالية، على جميع مُقترحات التحسين  مجتمع الدِّ

راسة والتـي تـسهم في تحـسين اسـتخدام  الواردة في أداة الدِّ

منهجيَّة البحث النَّوعي مـن وجهـة نظـر الطالبـات، ومـن 

 وتطبيـق البحـوث النَّوعيَّـة التـي تتـسم أهمها؛ دعم ونـشر

بالإبداع والتطوير، وبناء معايير واضـحة ومحـددة للحكـم 

 .على الأبحاث النَّوعيَّة

التي اسـتهدفت ) 2019(بالإضافة إلى دراسة العريني 

قات البحث النَّوعي في التربية مـن وجهـة نظـر  معرفة معوِّ

راسات العليا بقسم التربية بالجامطُ  عـة الإسـلامية لاب الدِّ

ستخدم الباحـث المـنهج الوصـفي في وقد اُ . بالمدينة المنورة

نة  عيِّ تستخدم الاستبانة أداة للبحث، وتكونالبحث، كما اُ 

راسـات العليـا بقـسم التربيـة  البحث من جميع طـلاب الدِّ

طالباً، وتوصل الباحث إلى نتائج كان ) 17(والبالغ عددهم 

قـات ه جـاء في الترتيـأنَّ : من أبرزها ب الأول في محـور المعوِّ

ــب ــة بالطال ــي : المرتبط ــوث الت ــلى البح ــلاع ع ــة الاط قِلَّ

وجاء في الترتيب الأول في محور . استخدمت المنهج النَّوعي

قات المرتبطـة بأعـضاء هي قِلَّـة تـشجيع : ة التـدريسئـالمعوِّ

أعضاء هيئة التدريس بالأقسام التربوية لاستخدام البحـث 

قات المرتبطة وجاء في ا. النَّوعي لترتيب الأول في محور المعوِّ

لا تحتـوي المقـررات الدراسـيَّة عـلى تـدريبات : بالمقررات

قــات . كافيــة عــلى إجــراء البحــث النَّــوعي وفي محــور المعوِّ

قِلَّة إلمام أعضاء المجالس العلميَّة : المرتبطة بالجانب الإداري

كـما كـشفت . المختصة بإجـازة هـذا النـوع مـن البحـوث

عـزى راسة عن أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية تُ الدِّ 

راسـة بتـشجيع لأيٍ  راسـة، وأوصـت الدِّ  من متغيرات الدِّ

راسـات العليـا بالأقـسام التربويـة عـلى إجـراء  طلاب الدِّ

البحوث النَّوعيَّة، وتضمين المقررات الدراسـيَّة المزيـد مـن 

عي موضوعات البحث النَّوعي، ونشر ثقافـة البحـث النَّـو

ـة ذات العلاقـة بإجـازة هـذا  بين أعـضاء المجـالس الإداريَّ

 .النوع من البحوث

إلى الكـشف ) 2019(كما هدفت دراسة أحمد وموسى 

عن مدى معرفـة أعـضاء هيئـة التـدريس في كليـة التربيـة 

جامعــة نجــران بمنــاهج البحــث الكيفــي، ومــدى تــوافر 

ف عـلى  مهارات منـاهج البحـث الكيفـي لـديهم، والتعـرُّ

اهاتهم نحو اسـتخدامها في البحـوث التربويـة، ومـدى اتج

تم استخدام المنهج الوصـفي، والاسـتبانة . استخدامهم لها

ة التي تم تطبيقها على عينة من أعضاء هيئة التـدريس بكليَّـ

، وبلغـت )البنـات/ البنـين(التربية جامعة نجران بشطريها 

ـ) 78( راسـة إلى عـدد مـن عضوا وعـضوة، وتوصَّ لت الدِّ

حصل محور المعرفة على المركـز الأول، يليـه : تائج، أهمهاالنَّ

محور امتلاك مهـارات منـاهج البحـث النَّـوعي، وكلاهمـا 

 محـور اتجاهـات أعـضاء  ثالثاً  وحلَّ ،بدرجة موافقة مرتفعة
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 اسـتخدام منـاهج البحـث الكيفـي هيئة التدريس، وأخيراً 

وفي ضـوء النَّتـائج تـم . وكلاهما بدرجة موافقـة متوسـطة

تقديم جملة من التوصـيات والمُقترحـات لتعزيـز اتجاهـات 

أعضاء هيئة التدريس نحو استخدام مناهج البحث الكيفي 

 .ةة والجماعيَّ في البحوث التربويَّ 

ابقة راسات السَّ  :التَّعقيب على الدِّ

راسـات الـسابقة مـن حيـث الهـ -1  دفاختلفت الدِّ

راســاتإحــدى فقــد تطرقــت ؛الــذي تناولتــه ئــد  لفوا الدِّ

بيـنما تناولـت . )(Ezer & Aksüt, 2021البحوث النَّوعيَّة 

قــات والــصُعوبات التــي تواجــه البحــوث  معظمهــا المعوِّ

؛ التـويجري، (Ibrahim & El-Sherbiny, 2022 النَّوعيَّـة

؛ القحطـــاني، 2019؛ العرينـــي، 2020؛ الخـــويطر، 2020

، وحاولت بعضها تقديم مُقترحات لتحسين نوعيـة )2020

ــوث ــة البح ــويجري، ( النَّوعيَّ ــويطر، 2020الت ؛ 2020؛ الخ

ــي،  ــد ). 2019العرين ــين الفوائ ــا ب ــت أخــرى م ــنما جمع بي

قات للبحوث النَّوعيَّة   ).2020محمد، (والمعوِّ

راســات الــسابقة في العيِّنــة التــي  -2 تنوعــت الدِّ

ن بعـضها أعـضاء هيئـة تـدريس  استهدفتها؛ حيـث تـضمَّ

) 2020؛ محمـد، 2020؛ القحطـاني، 2019أحمـد وموسـى (

ن بعضها الآخـر طُـلاب دراسـات عُليـا  & Ezer) وتضمَّ

Aksüt, 2021ـــويجري، ؛ ـــويطر، 2020 الت ؛ 2019؛ الخ

بينما تناولت دراسة أخرى الباحثين بـدون ) 2019العريني، 

 ).Ibrahim & El-Sherbiny, 2022(تحديد 

ــشاف -3 ــات استك راس ــم الدِّ ــت معظ ــد تناول  فوائ

ــة مــن خــلال وصُــعوبات البحــوث ال ــة بطريقــة كميَّ نَّوعيَّ

 حـسب حـدود -استبانات ومقاييس، بينما كان هنـاك قِلَّـة

راسات التي تناولت الموضوع بطريقـة -علم الباحثة  في الدِّ

وهــو . )2020، محمــد؛ (Ezer & Aksüt, 2021نوعيــة 

ــة في التوصــل إلى  راســة الحاليَّ المــنهج الــذي تــستخدمه الدِّ

 . نتائجها

راسات السابقة البحوث النَّوعيَّة تناولت جم -4 يع الدِّ

ــاول  ــنما لم تتن ــام، بي ــشكل ع ــة ب ــصات التربوي   في التخص

م  أي منها دراسات خاصة بالبحوث النَّوعيَّة في مجـال الـصُّ

راسـة . وضِعاف السمع وهو المجـال الـذي تميـزت بـه الدِّ

 .الحاليَّة

ــسابقة في  -5 ــات ال راس ــن الدِّ ــة م ــتفادت الباحث اس

راسةصياغة أس  وتحديد أهدافها، كما  في دليل المقابلة،ئلة الدِّ

المفـاهيم النظريـة التـي تناولتهـا المعلومات واستفادت من 

ــري ــار النظ ــراء الإط ــسابقة في إث ــات ال راس ــاص الدِّ  الخ

راسة  . ومناقشة نتائجها الحاليَّةبالدِّ

راسة  :منهجيَّة وإجراءات الدِّ

راسة  :منهج الدِّ

راسة الحاتَّ  عتبر اليَّة المنهج الظاهراتي، والذي يُ بعت الدِّ

يـستهدف الكـشف عـن . أحد منهجيَّات البحث النَّـوعي

 مـا مـن قبـل الفـرد أو معنى وجوهر الخبرة المُعاشة لظاهرةٍ 

ف على الكيفيَّ  ة التـي يـشعر بهـا مجموعة من الأفراد، والتعرُّ

الأفراد عند المرور بتلك الخبرة وماذا تعني لهم، وكيف يـتم 

ــ ــرد أو تحوي ــستوى الف ــلى م ــي ع ــبرة إلى وع ــك الخ ل تل
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فهو بذلك يبحث عن فهم أعمق لطبيعة المعنـى . المجموعة

ن لظاهرة ما لدى الأفراد، وكيف يعيشون تلك الخبرة  المكوِّ

ســواءً كانــت أحــداث أو مواقــف أو تجــارب أو علاقــات 

(Patton, 2002). 

راسـة  لهـذه الدِّ عتبر المنهج الظاهراتي مناسباً وبالتالي؛ يُ 

ــات  ــل البيان ــع وتحلي ــدف إلى جم ــا ته ــشافية؛ كونه الاستك

  عن أنَّ فضلاً . ل إلى نتائج مُتعلِّقة بالظاهرة المدروسةللتوصُّ 

البحوث النَّوعيَّة لها أهميَّة كبيرة في فهم وتفسير المـشكلات 

نساني، إضـافةً إلى مـا سـبق؛ المرتبطة بتعقيدات التكوين الإ

ــذبياني  ــزات البحــث )2011(فقــد أشــار ال  إلى أنَّ مــن ممي

ــساحة  ــلى ال ــستجد ع ــا ي ــة لم ــبته كمنهجيَّ ــوعي؛ مناس النَّ

ــواهر أو  ــة الظ ــذلك لدراس ــع، وك ــة لأي مجتم الاجتماعي

المشكلات ذات التعقيد الكبير والتـي تحتـاج إلى العمـق في 

 .التحليل

ــ ــذلك؛ ف ــاحثين إوب نَّ استكــشاف وجهــات نظــر الب

ــة في مجــال المتخصــصين حــول اســتخدام البحــوث النَّ وعيَّ

م وضِعاف السمع تحتاج إلى تعمق في الظـاهرة، والتـي  الصُّ

ة أو إحـصائية؛ ممـا من الصعب التعبير عنهـا بطريقـة كميَّـ

يجعل استخدام البحث النَّـوعي مناسـبًا لبحـث مثـل هـذه 

 . المشكلة

راسةمجُ   :تمع الدِّ

ــاحثين  ــع الب ــة في جمي ــة الحاليَّ راس ــع الدِّ ــل مجتم يتمث

م وضِـعاف الـسمع في المملكـة المتخصصين  في مجـال الـصُّ

ــاحثين  ــدريس وب ــة ت ــضاء هيئ ــسعودية مــن أع ــة ال العربي

 .وطلاب دراسات عليا

راسةعيِّ   :نة الدِّ

راسة الحاليَّة من نت عيِّ تكوَّ   مشاركات مـن ستنة الدِّ

م وضِعاف الـسمع في  الباحثات المتخصصات في مجال الصُّ

 تـم اختيـارهن .ةالسعودي المملكة العربية مناطق مختلفة من

جميـع : أولاً : أهمهـا. مجموعـة مـن المعـاييرعلى  قصديًا بناءً 

م وضِـعاف الـسمع . المُشاركات متخصصات في مجال الصُّ

ــاً  ــهولة : ثاني ــشاركات وس ــصية بالمُ ــة الشخ ــة الباحث معرف

ــيهن ــاً . التوصــل إل ــشاركات عــلى إجــراء : ثالث موافقــة المُ

راســة وتــرحيبهن بالموضــوع ث اتــصلت الباحثــة حيــ. الدِّ

بالمشاركات هاتفياً وأخـبرتهن بموضـوع الدراسـة، وبعـد 

وقد . الترحيب بالمشاركة، بدأت الباحثة بالمقابلات الفردية

اقتصرت الباحثة على المـشاركات الإنـاث لـسهولة إجـراء 

ت الباحثـة في جمـع وبـذلك؛ اسـتمرَّ . المقابلة وجهاً لوجـه

ع  التــشبُّ  حــدَّ البيانــات مــن المُــشاركات حتــى وصــلت إلى

النظــري حيــث لم تعــد تظهــر بيانــات جديــدة ذات صــلة 

ـــذي يُ  ـــاء بالموضـــوعات، وال ـــبر الأســـاس في الاكتف   عت

ــة  ــات النَّوعيَّ  ,Cunningham & Carmichael)بالبيان

ــ. (2017 ــةالأمــر الــذي تحقَّ راســة الحاليَّ ولحمايــة . ق في الدِّ

ارة ة المُشاركات؛ فقد تـم اسـتخدام أسـماء مـستعخصوصيَّ 

ــرد في الجــدول رقــم . لهــن ــشاركات في ) 1(وي وصــف المُ

راسة   .الدِّ
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راسةالمشاركات فيخصائص : )1(جدول    . الدِّ

 المهنة شاركالمُ 
المؤهل 

 الدراسي

سنوات 

 الخبرة

 العدد الإجمالي

 بحاث المنشورةللأ

عدد الأبحاث 

 النَّوعيَّة المنشورة
 المنطقة/ المؤسسة

 الخرج/ جامعة الأمير سطَّام بن عبدالعزيز 3 6 14 دكتوراة ستاذ مساعدأُ  1م

 حفر الباطن/ جامعة حفر الباطن 1 2 4 دكتوراة ستاذ مساعدأُ  2م

 الاحساء/ جامعة الملك فيصل 3 8 10 دكتوراة ستاذ مساعدأُ  3م

 الرياض/ جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 0 4 12 دكتوراة ستاذ مساعدأُ  4م

 المجمعة/ وزارة التعليم 1 6 24 دكتوراة ة خاصةشرفة تربيمُ  5م

 الاحساء/ جامعة الملك فيصل 0 2 12 ماجستير اضرمحُ  6م

 

راسة  :أداة الدِّ

راسة الحاليَّة الحوار المباشر مـن خـلال  استخدمت الدِّ

قة شـبه منظَّ  انظـر (مـع المُـشاركات مـة عقد مقابلات معمَّ

كانـت عبـارة عـن ، وقـد )ملحـق أ: دليل المُقابلة الفرديـة

 50-40(مقابلتين مع كل مشاركة، اسـتغرقت كـل مقابلـة 

، جميع المقابلات تم تسجيلها صـوتياً ونـسخها، وذلـك )د

 . لإعطاء أهميَّة لكل معلومة قد تفيد في التوصل للنتائج

ــوقــد تــم اتِّ  ة طــوال فــترة بــاع الإجــراءات الأخلاقيَّ

راسة، وذلـك مـن خـلال الحـصول عـلى موافقـة لج نـة الدِّ

أخلاقيات البحث العلمـي في جامعـة الملـك فيـصل قبـل 

ــة راس ــق أداة الدِّ ــ.تطبي ــة، وقَّ راس ــدء في الدِّ ــل الب ع  وقب

المشاركون على استمارة موافقة تم فيها شرح جميـع تفاصـيل 

م نمـوذج الموافقـة المعلومـات التـي قدَّ  .ةالقضايا الأخلاقي

ر جيد بشأن تحتاج المُشاركات إلى معرفتها من أجل اتخاذ قرا

راســة وتــضمنت الإجــراءات الأخلاقيــة  .المــشاركة في الدِّ

فترض بهم القيـام إبلاغ المُشاركات بما يُ ) أ: (الرئيسية ما يلي

راســة،  اســتخدام أســماء مــستعارة في جميــع ) ب(بــه في الدِّ

ة ولا المـشاركة طوعيَّـ) ج(البيانات المكتوبة والمنـشورة، و 

 .بواقيترتب على الانسحاب منها أي ع

 :امة البياناتة وصرَ موثوقيَّ 

ــة ــة الحاليَّ راس ــن ؛في الدِّ ــق م ــة للتحق ــعت الباحث  س

ة وصرامة البيانـات النَّوعيَّـة مـن خـلال الاسـتعانة موثوقيَّ 

بمحكمتين متخصصتين في التربية لقراءة محتـوى الأسـئلة، 

، ثـم اسـتخراج نـسبة الموثوقيَّـة مـن والاسترشاد بـآرائهما

لإجمـالي عـلى إجمـالي عـدد الاتفاقـات خلال قسمة العـدد ا

وقـد بلغــت نــسبة ). 100(والاختلافـات ثــم الــضرب في 

كما قامـت الباحثـة بـإجراء التعـديلات %). 100(الموثوقيَّة 

إضـافةً . اللازمة بناءً على الملاحظات التي أبدتها المحكمتان

إلى ذلك؛ تم اسـتخدام مـذكرات الترميـز لتوثيـق الأفكـار 

كـما تـم مراجعـة .  منهـاات وعدم فقدان أيٍ أثناء جمع البيان

 .البيانات مع المُشاركات باستمرار للتحقق من صحتها

 :ترميز وتحليل البيانات

التحليـل  باستخدام طريقة النَّوعيَّة البيانات تحليل مَّ ت

يوصـف  والذي. (Thematic Analysis, TA)المفاهيمي 
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عـداد بأنه طريقة لتحديـد أنـماط الموضـوعات وتحليلهـا وإ

. (Braun & Clarke, 2006)التقارير عنها داخل البيانات 

ــن  ــستقاة م ــات الم ــز البيان ــل وترمي ــة تحلي ــدأت مرحل وب

المقابلات بهدف مراجعتها لمعرفة أهم الجوانب التـي يجـب 

ق، وقد تـم الانتباه إليها وإعطائها المزيد من البحث والتعمُّ 

ت، كـما تصنيف البيانات وترميزها إلى عدد مـن الموضـوعا

راسة ومناقـشتها ت وقـد مـرَّ . سيتم توضيحها في نتائج الدِّ

عمليَّة التحليل المفاهيمي بالخطوات التي أشـار إليهـا كـلاً 

 والتـي (Braun & Clarke, 2006)مـن بـراون وكـلارك 

بدأت بالألفة مع البيانات وتوليد الرموز الأولية منهـا، ثـم 

لى إنتـاج البحث عن الموضـوعات، ومراجعتهـا، وصـولاً إ

  .التقرير النهائي والربط بالأدبيات

  :النَّتائج

تم الحـصول عـلى آراء البـاحثين المتخصـصين حـول 

م وضِـعاف استخدام منهجية البحث النَّوعي  في مجال الـصُّ

ــسمع ــلاث ال ــلى ث ــشتمل ع ــوع ي ــذا الموض ــينَّ أن ه ، وتب

موضوعات رئيسية حسب هذه الآراء تجيب عـلى الأسـئلة 

). 1انظـر الـشكل رقـم (ة للدراسـة الحاليَّـة الفرعية الثلاث

 :يمكن توضيحها فيما يلي

 

 

م وضعاف السمع ):1(شكل   نموذج وجهات نظر الباحثين المتخصصين حول استخدام منهجية البحث النوعي في مجال الصُّ

 

o عدم الاعتراف بأهمية البحث النوعي. 

o صعوبات متعلقة بالمنهجية والإجراءات. 

o ختيارهاصعوبات متعلقة بالعينة وكيفية ا. 

o صعوبات متعلقة بتحليل البيانات النوعية. 

o  ـــصرامة ـــق ال ـــة بتطبي ـــعوبات متعلق ص

 .والموثوقية

o صعوبات متعلقة بتعميم النتائج. 

o صعوبات متعلقة بالنشر العلمي. 

o  ـــدورات ـــنقص ال ـــة ب ـــعوبات متعلق ص

 .التدريبية

o عدم وجود دليل موثوق يتم الاعتماد عليه. 

o قه صعوبات متعلقة بالوقـت الـذي يـستغر

 .البحث النوعي

 

o  الإجابة على أسئلة لا يمكن الإجابـة عليهـا

 .بالبحث الكمي

o فئــة الـصم وضــعاف ملاءمتهـا لخـصائص 

 .السمع

o تحقيق العمق في الفهم. 

o  ــشكل ــارة بال ــول العب ــن وص ــق م التحق

 .المطلوب

o المتعة في التطبيق. 

o  الاتفاق مع التوجهات البحثيـة للمجـلات

 .العلمية المصنَّفة عالمياً 

o  التحقق من توافر مهارات البحـث النـوعي

 .الباحث قبل البدء فيهى لد

o ــث رال ــصاص في البح ــذوي الاخت ــوع ل ج

 .النوعي

o قراءة الكتب المتخصصة في البحث النوعي. 

o الدخول في بحوث نوعية مشتركة. 
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 : فوائد تطبيق البحوث النَّوعيَّة-1

راسة الحاليَّة عـن عـدد مـن الفوا ئـد كشفت نتائج الدِّ

المُتعلِّقة بتطبيق البحوث النَّوعيَّة، والتي يندرج تحتهـا سـت 

 :موضوعات فرعية على النحو التالي

مكن الإجابة عليهـا بالبحـث الإجابة على أسئلة لا يُ  -1-1

 :الكمي

أظهرت النَّتائج أن بعض المُشاركات كـانوا عـلى قناعـة 

يمكـن  أسئلة لا عنكبيرة بقدرة البحث النَّوعي على الإجابة 

ــة حيــث ذكــرت إحــدى . الإجابــة عليهــا بــالبحوث الكميَّ

م " :المُشاركات أنا مقتنعة بأهميَّة البحث النَّوعي في مجال الـصُّ

 ا عرفنا البحث النَّـوعي اقتنعنـا أنَّ لمَّ %. 100وضِعاف السمع 

أحياناً؛ بعـض . ا تكون بالمنهجيَّة النَّوعيَّةفيه مواضيع لابد أنهَّ 

بقـت  طُ تـي مهما بلغ عدد الأبحاث الكميَّة الالأسئلة البحثيَّة

 فيهـا بحـث لم يُعمـليكون فيهـا نقـص إذا سللإجابة عليها 

بعض المواضـيع لا يمكـن الإجابـة عليهـا بالبحـث  .نوعي

ـ). 1م ("الكمي في ": التـي ذكـرت) 2م(دتها في ذلـك كما أيَّ

.  يفيـدكذي عـام النَّـوعي هـو الـالبحوث التربويـة بـشكلٍ 

غم مـن صُـعوبة التواصـل على الـرَّ .  السمع لضِعافخاصةً 

تختلف عـن معهم وصُعوبة النطق، يعني ممكن يعطيني إجابة 

لكـن . ، ممكن يجاوبني بـشكل خـاطئأحتاجهاي ت الجابةالإ

يخليني أفهم وجهـات نظـرهم بالـضبط مـثلاً ليـه يفـضلون 

لا أسـتطيع هذه كلهـا . الدمج، بعض مشكلات الصداقات

أحياناً لما تقرأين أبحاث . قة أو استبانة أصل لها بأسئلة مغلأن

 لك تـساؤل في أحـد الأبحـاث يكـون عنـدك رغبـة ويظهر

 ."بين عليه بطريقة نوعيةيتج

م وضِعاف السمعصائص ملاءمتها لخ -1-2  :فئة الصُّ

فاق المُشاركات على ملائمـة أظهرت النَّتائج النَّوعيَّة اتِّ 

ــ ــة بحثيَّ م وضِــعاف ة لفئــة الــالبحــث النَّــوعي كمنهجيَّ صُّ

ــرت  ــث ذك ــسمع، حي ــات "): 1م(ال ــضل المنهجيَّ ــن أف م

هـم غـير .  فئويـةهمالمستخدمة مع ذوي الإعاقة لأن عنـد

م مختلفين عن ضِعاف الـسمع جـداً حتىمتجانسين،  .  الصُّ

الأبحاث النَّوعيَّـة .. والمعايير صعب تنطبق على جميع العيِّنة

 الكمي. مع كامل نتكلم عن مجتلاا مناسبة جداً للفئات لأننَّ

ــ ــمس ــعب معه ــداً ص ــعب . يكون ج ــي ص ــى التجريب حت

نـسب شيء أ. ة والضابطةالتجانس بين المجوعتين التجريبيَّ 

خصوصاً . لكنه فعلاً يمثل تحدي مع ذوي الإعاقة. النَّوعي

م بسبب صُعوبة اللُّ  ) 3م(بيـنما أشـارت ). 1م ("غةمع الصُّ

ــ ــضايا النف ــة الق ــاص في معالج ــشكل خ ــه ب سية إلى أهميت

م وضِعاف السمع؛ حيث قالت ة بالصُّ : والاجتماعية الخاصَّ

 خــصوصاً في المواضــيع النفــسية ،شــوفه مهــم جــداً أأنــا "

لأنـه يأخـذ . والاجتماعية التي يفتقر لها الميدان بشكل كبـير

المعلومة من أصحاب المصلحة أنفسهم بالتالي يعطي صدق 

لاسـتبانات  مثل الكمي إذا اعتمـدنا عـلى اليس. في النَّتائج

ممكن تكون الاستجابات غير صحيحة خصوصاً مـع عينـة 

م وضِــعاف الــسمع لأنهــم في كثــير مــن الأحيــان   لاالــصُّ

 ."يفهمون بنود الاستبانة بسبب ضعف الجانب اللغوي

 :ق في الفهممّ تحقيق العُ  -1-3

 خاصـة مـن سـبق لهـن -أشارت بعـض المُـشاركات
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لنَّوعي على تحقيق  إلى قدرة البحث ا-تطبيق البحث النَّوعي

دائـماً أفـضل "): 2م(مق والدقة في الفهم، حيث ذكرت العُ 

البحث النَّوعي في العلوم التربوية، لأن مـن وجهـة نظـري 

حـصائيات وأرقـام إالكمي يعطيني . تفيدنا تربوياً التي هي 

عنـد فهمـه إلا ولـن أ أفهم الموضوع بدقة، أريد أنلكن أنا 

ة طريقـة تفكـيري نوعيَّـفأغلب أبحـاثي و..  بعمقدراسته

 ."كوني جربته بنفسي

 :نة بالشكل المطلوبق من وصول العبارة للعيِّ التحقُّ  -1-4

كشفت النَّتائج النَّوعيَّة عن فائدة البحـث النَّـوعي في 

نـة عنـد تطبيـق التحقق من وصـول المعنـى الـصحيح للعيِّ 

ه لهم بـشكلٍ مبـاشر، حيـث ذكـرت المقابلات، كونها توجَّ 

 البحـوث عتبر أدق، لأنَّ  البحث النَّوعي يُ تقد أنَّ اع"): 5م(

نـة،  تضمن وصول العبارة بالشكل المطلوب للعيِّ  لاالكميَّة

تأكـد أنـه فهـم لأني ادرس المـشاعر ألكن البحث النَّـوعي 

والأحاسيس والتفاعل وطريقـة التواصـل في نفـس وقـت 

م وضِـعاف لذلك هو . المقابلة يتناسـب مـع حـالات الـصُّ

 لاكـن ، ممن عندهم مشكلة في المفـردات اللغويـةالسمع لأ

شرحها لهـم ومـن أيفهمون المعلومة، لكن في المقابلة ممكن 

ـ. "خلال الإجابة أعرف إذا فهموا المعلومة أو لا دتها في وأيَّ

أضمن اسـتجابة العيِّنـة في النَّوعي ": التي قالت) 6م(ذلك 

من  يـضلابعكـس الكمـي؛ الاسـتبيان .. قلباً وقالباً معـي

ــشوائيَّ  ــتجابة ع ــون اس ــن تك ــصداقيَّة، ممك ــم شيء . ةالم أه

حرص على طريقة التواصل تكـون مناسـبة معهـم سـواء أ

نهـا اسـتجابات إ أضـمن حتىكانت لغة الإشارة أو غيرها 

 ."صحيحة

 :تعة في التطبيقالمُ  -1-5

تعة التـي يـشعرن بهـا أشارت بعض المُشاركات إلى المُ 

: ، حيـث ذكـرت إحــداهنعنـد تطبيـق البحـوث النَّوعيَّــة

بالنسبة لي هو أسـهل مـن . البحث النَّوعي فيه متعة كبيرة"

استفدت منه  .تطبيق البحث الكمي لأنني استمتع فيه أكثر

مــق، والحــرص عــلى كباحثــة في الاهــتمام بالتفاصــيل والعُ 

 "المقابـل والمـشاركينالباحـث أو وضع حدود فاصلة بـين 

 ).3م(

بحثيَّـة للمجـلات العلميَّـة الاتفاق مع التوجهات ال -1-6

 :فة عالمياً المصنَّ 

هت إحدى المُشاركات نصيحة للباحثين بالتوجـه وجَّ 

ت نحو البحوث النَّوعيَّة كونها تتفـق مـع اتجاهـات المجـلاَّ 

ــصنَّ ــة الم ــاً العلميَّ  International Scientific(فة عالمي

Indexing: ISI( ــرت ــث ذك ــشرين في ": حي ــة تن إذا حاب

لأنهـا . فة عالمياً توجهي للبحث النَّوعية مصنَّمجلات أجنبي

) 3م(دت على ذلـك وأكَّ ). 2م (" ودقيقةتعطي نتائج جيدة

 ،ب الأبحـاث النَّوعيَّـةة تحُ ت الأجنبيَّ المجلاَّ ": التي ذكرت

وممكـن بعــض الجامعـات الأجنبيــة تـشترطها في رســائلها 

 ."ت العربية بالعكس تبتعد عنها المجلاَّ العلميَّة لكنَّ 

 : صُعوبات تطبيق البحوث النَّوعيَّة-2

راسة الحاليَّة عن عدد من الصُعوبات  كشفت نتائج الدِّ

التي يواجهها الباحثون عند تطبيق البحوث النَّوعيَّة، والتي 

 :ة على النحو التالي موضوعات فرعيَّ  عشريندرج تحتها
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 :عدم الاعتراف بأهميَّة البحث النَّوعي -2-1

 أهميَّـة البحـث في تحديـد مـدىت  المُـشاركااختلفت

م وضِـعاف الـسمع  حيـث ذكـرت .النَّوعي في ميدان الصُّ

 لا ،لامـس شيء داخـل الباحـثالبحث النَّوعي يُ "): 6م(

ــا مــع فئــات هيغطيــ  البحــث الكمــي خــصوصاً في تعاملن

بينما كان هناك بعض المُشاركات اللواتي لم يعترفن . "خاصة

  أنَّ التربـوي، وأكـدن عـلى مباشر في الميـدان بأهميته بشكلٍ 

 على سبيل المثـال ذكـرت .البحوث الكميَّة هي الأقرب لهن

 يخـدم لاه بالنسبة لي ابتعد عن البحث النَّـوعي لأنَّـ"): 5م(

كوني مشرفة تابعة للـوزارة أكثـر شيء أسـويه . طبيعة عملي

لهـا هه للمعلمين أو استبانات وهـذه كُ برامج تدريبية موجَّ 

نـات وفيـه موضـوعات  فيـه عيِّ يمكـنة لكن كأهميَّ .. كمي

ــة كــما أضــافت أخــرى أن . "مناســبة لهــا البحــوث النَّوعيَّ

الموضوعات التي تتناسب مع الأبحاث النَّوعيَّة لا تتفق مع 

 أنـا أشـوف كمنهجيَّـة ": توجهاتها البحثيَّة، حيـث قالـت

 لكـن بالنـسبة لي فيـه ،التجريبي أصعب وأطول في التطبيق

حتى المتغيرات في . وعي لأني أحب الميدانيمتعة أكثر من النَّ

تلفة عن الأبحاث الثانية لأنها تركـز عـلى البحث النَّوعي مخُ 

ــسية ــة والنف ــيع الاجتماعي ــ. المواض ــستوه ــة ذه لي  بأهميَّ

كونها تخـدمني في . دائية بالنسبة ليالمواضيع الأكاديمية والأ

 البحـث النَّـوعي وأضـافت أخـرى أنَّ . )4م ("مجالي أكثـر

عتبر ثقافة غير منتشرة عند الباحثين العرب بشكلٍ خاص؛ يُ 

كـن  ممُ نلكـن الآ..  أفكـر فيـهلم أكن سابقاً ": حيث ذكرت

ها غير نا اعتبره ثقافة لكنَّأ.. توقعته أصعب من كذا.. طبقهأ

 ا يفكـرولم  من البـاحثينهو كان موجود لكن كثير. منتشرة

راسـات العربيـة ... فيه بـشكل نه  يـستخدمولاخاصـة الدِّ

 .)6م ("كبير

قة بالمنهجيَّة والإجراءات-2-2  : صُعوبات مُتعلِّ

ــة اتِّ  ــائج النَّوعيَّ ــرت النَّت ــلى أظه ــشاركات ع ــاق المُ ف

مواجهة صُعوبات كبيرة مُتعلِّقة بالمنهجيَّـة والإجـراءات في 

والتي قد تكون أحـد الأسـباب الرئيـسية . البحث النَّوعي

وأشـارت . الأبحـاثلابتعاد بعضهن عن هذا النـوع مـن 

 بحـث لم أطبـقبصراحة للحـين ": إحداهن إلى ذلك بقولها

 هـذا لـيس الوقـت  وأقـولاتراجـعنوعي، كل ما فكـرت 

ــب ــه المناس ــيرلأني لم أفهم ــدكاترة في رى، وأاً  كث ــب ال  أغل

ة  قـات ئدا. ستخدمونه يلاالتربية الخاصَّ ماً أقـرأ أن فيـه معوِّ

عنه وأدخل بـالكمي كثيرة في البحث النَّوعي فقررت ابتعد 

كما أشارت المُشاركات إلى وجود صُعوبات ). 4م ("أضمن

ب مهارات كبـيرة مـن خاصة بتطبيق المقابلات والتي تتطلَّ 

 شيء ليـستإدارة المقابلـة "): 2م(الباحث، حيث ذكـرت 

 لإجابـة معينـة، أحيانـاً  المشارك، أحياناً توجهين أبداً سهل

.  يعطيك غير المطلوبيطول في الكلام زيادة عن اللزوم أو

أمـا ضِـعاف الـسمع تحتـاجين لغـة . ينهذا بالنسبة للعـاديِّ 

واضحة ومفهومة وتواجهين صُعوبة في فهم ردودهم، مـن 

، هـذا الصُعوبات أيضاً عدم القـدرة عـلى تـسجيل المقابلـة

ــ ــاتضيِّ يُ ــن البيان ــير م ــافت . "ع كث ــق أنَّ ) 4م(وأض  تطبي

 وبالتـالي ،شارك يتـشعبالمقابلات النَّوعيَّة ممكن يجعـل المـ

ا أكتـب لمَّـ": يكون مشتت في التعبير عن الإجابـة المطلوبـة
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الاستبانة مثلاً أكتب العبارات مـن وجهـة نظـري كباحثـة 

 تظهر، لكن المقابلـة صـح سوف تيتوقع الاستجابات الأو

عد عن التحيـز، لكـن لمـا تجـي تكتبها من وجهة نظري وابأ

. تخيلهـا أسـتطيع لاالاستجابات ممكن تجينـي اسـتجابات 

.  موجودة بالأسـئلةليستممكن تجيني إجابة % 100متأكدة 

ني لمـا إ شـعرأحيانـاً أ. قـة تعطيني معرفة متعمِّ شعر أنها لنأ

ويـدخلوني  يتـشكون، راح نـوعي، المعلـمات  بحـثطبقأ

ـ."ش المجال مفتوح للنقـالأنَّ بمشاكلهم  دتها في ذلـك  وأيَّ

 عوبة تطبيـق المقابلـة صُـبعض المُشاركات اللواتي ذكرن أن

م وضِـعاف الـسمع بـسبب صُـعوبات  تزداد مع فئـة الـصُّ

التواصــل وضــعف اللغــة، وأشــارت إحــداهن إلى ذلــك 

 مـع خـصوصاً . المشكلة دائـماً في تطبيـق الأدوات": بقولها

 ترجمـة، وإذا كـانوا ضِـعاف ونالعيِّنة إذا كانوا صـم يحتـاج

 ). 6م (" توضيح في النطقونسمع يحتاج

 كل منهجيَّة من أشارت إحدى المُشاركات إلى أنَّ بينما 

ـ ة، منهجيَّات البحث النَّوعي ينطوي عليه صُـعوبات خاصَّ

د هذه المنهجيَّات، مما يجعل مـن الـصعب د بتجدُّ وهو متجدِّ 

:  واحد، حيث ذكـرت في وقتٍ على الباحث الإلمام بها جميعاً 

 لا ،ياعتبر نفسي من مبتدئة إلى متوسطة في البحث النَّـوع"

لكن .  نوعيين مع أني طبقت بحثيناعتبر نفسي متمكنة جداً 

 منهجيَّـة مختلفـة عـن الثانيـة البحث النَّوعي متجـدد، كـلَّ 

 ضروريكـل مـرة . م في كـل مـرة تعلُّ  الباحثفتحتاج من

قول يا ليـت أشوف فيها أخطاء وأبحاثي لأولما ارجع . قرأأ

كـن يم. صنف نفسي حتى متوسـطةأسويت كذا، لذلك لا 

 " أبحـاث نوعيـة5 إذا نشرت أقل شيء عتبر متمكنة إلاَّ  اُ لا

 . )1م(

قة بالعيِّنة وكيفية اختيارها-2-3  : صُعوبات مُتعلِّ

اختلفت المُشاركات في الصُعوبات المُتعلِّقة بالعيِّنـة في 

البحث النَّوعي، حيث أكد بعضهن على أن اختيار العيِّنة في 

ـ، كونها قصديَّ الأبحاث النَّوعيَّة صعبة جداً  ة ة وتحتاج إلى دقَّ

كبيرة في تحديد المعايير إلى الدرجة التي قد تـؤدي إلى إلغـاء 

وأشـارت . تـوفر العيِّنـة المناسـبةعـدم الفكرة البحثيَّة عند 

اختيار العيِّنة في البحوث النَّوعيَّة ": إحداهن إلى ذلك بقولها

. لاختيـارا فهنا نواجه مشكلة في كيفية ،ةغالباً تكون قصديَّ 

ــاً  ــشاركة في لاذا اخترناهــا إوأحيان  نوفــق في رغبتهــا في الم

أبحاث نحتاج شخص معين بس مـا يكـون هناك . البحث

 ..متاح، أو ما يكون عند رغبـة، أو التواصـل معـه صـعب

في حـين ). 1م ("لهذا الـسبببأكمله بحث الممكن نلغي ف

 هذه الـصُعوبة قـد تكـون أشارت بعض المُشاركات إلى أنَّ 

م وضِـعاف مُ  ضاعفة عند التعامل مـع عينـة مـن فئـة الـصُّ

 سـهل لـيساختيار العيِّنة ": السمع، حيث ذكرت إحداهن

عنـد  ، لأني احتاج أكون دقيقة جداً في العيِّنة خـصوصاً داً أب

العيِّنـة عـشوائية فيـه تكـون الذي  بالبحث الكمي مقارنته

 يكونون في لام أصلاً قليل، ومجتمع الصُّ ... ومتاحة وكبيرة

مكان واحد، فالوصول لنفس الفئة صعب نوعاً مـا، حتـى 

 نة نواجه صُعوبة في التواصل سـواءً لو حققنا الوصول للعيِّ 

ـكانت لُ   لـيس لـديهمم غة إشارة أو غيرها، بالإضافة إلى أنهَّ

 ). 5م ("قبول للمشاركة في الأبحاث
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صوصاً مـن  خـ- في المقابل أشارت بعض المُشاركات

 اختيـار  إلى أنَّ - من بتطبيق البحث النَّـوعي مـن قبـللم يقُ 

 رئيـسي وأن هذا يرجـع بـشكلٍ ، العيِّنة ليس بهذه الصُعوبة

 عتقـدأأنـا ":  حيث ذكرت إحداهن،نوع العيِّنة المستهدفةلِ 

بحـاثي أماً ئـ دا حسب نوع العيِّنة؛ بالنسبة ليالصعوبة تكون

راسات العليا، عن المعلمين والقادة وطلبة ال  لكن لم أطبـقدِّ

ا يكونون ؛ لمَّ كثيراً الموضوع مختلف . ةعلى طلاب تربية خاصَّ 

، أكيـد فيهـا حـضورهم أضمن لايكون صعب، سطلاب 

قات كبيرة . نتي متاحـة بالنـسبة لاهتمامـاتيشوف عيِّ أ. معوِّ

خصوصاً إذا عندك معارف وعلاقـات اجتماعيـة، وبعـض 

ل الحـصول عـلى العيِّنـة سـه.. قابلات عـادي عـن بعـدالمُ 

.  توصلين للعينةصعبأما الوصفي .  العدد قليلنَّ أخاصة 

بيـنما . )4م (" مـن مدرسـة لمدرسـةانتقـل شهر ممكن انتظر

أشارت إحدى المُشاركات إلى وجهة نظر محايدة، وأرجعت 

: الصُعوبة في اختيار العيِّنة لمهـارة الباحـث، حيـث ذكـرت

مـاذا  محـدد بالـضبط فعلاً هو يعتمد على الباحث إذا كان "

لابـد . د العيِّنـةنـه يحـدِّ أيـسهل عليـه سوف  يقيس يريد أن

 " الاسـتجابات دقـة يـضمنحتـىيكون دقيـق في المعـايير 

 .)6م(

قة بتحليل البيانات النَّوعيَّة-2-4  : صُعوبات مُتعلِّ

 تحليـل اتَّفقت جميع المُـشاركات بـلا اسـتثناء عـلى أنَّ 

 الـذي يواجهـه البـاحثون في البيانات هو الجـزء الأصـعب

الأبحاث النَّوعيَّة، بينما اختلفن في تقـدير صُـعوبة الأجـزاء 

تحليل البيانات ": وفي هذا المجال ذكرت إحداهن. الأخرى

ــة فيــه صُــعوبة، مُ  رة يُقفــل د، كــل مــتعــب، متجــدّ النَّوعيَّ

 معلومات جديـدة تحتـاج ظهر تأخرى مرة الموضوع ويُفتح

 حتـىيأخـذ منـك وقـت طويـل . طه بما سبق استنباربطها

. ممكن اسـتخراجها معلومة جديدة لم يعد هناكه تحكمين أنَّ 

تحليل البيانات يحتـاج . تفريغ البيانات والترميز يأخذ وقت

شخص الـ.  ومهارة في التحليـل، وصفاء ذهني عالٍ ،وقت

حتـى إذا حـضر .. ل مهارة صعب عليه يحلِّـلا يملك الذي

قـرأ أبحـاث ي طبق ولم إذا ،، وقرأ مراجع ودوراتمقررات

 دَّ  تكفي المعرفة المجـردة لابُـلا. ايفهمه لنفي هذه المنهجيَّة 

صـعب .  موجـودةةمن محاكـاة ونمذجـة لأبحـاث تطبيقيَّـ

 عنـدما تـأتي يستوعبها نظرياً مهما حفظ في مقرر، شخصال

 لا.  هذه البيانـاتتحللينكيف . البيانات تشعرين بالتحدي

 "لم يخـضه البحـث النَّـوعي وهـو  علىيستطيع الحكمأحد 

 ذكرت بأنه لا يتـوفر مـن التي) 4م(دتها في ذلك وأيَّ ). 1م(

ــة التحليــل مثــل البحــوث  يمكــن الاســتعانة بــه في عمليَّ

.  مـشكلة في التطبيـقليس لـديأنا ":  قالتالكميَّة، حيث

لا  كن التحليل صعب؛ل. نة بسيطةمقابلة ووقت قصير وعيِّ 

 ممكن يساعدك مثل الكمي نقـدر  شخص معينَّ هناكاعتقد 

 غـير تكـون نتـائجي  أخاف دائماً .نستعين بمحلل إحصائي

بينما قارنت أخـرى بـين  ." لأني لا أفهم بالتحليلصحيحة

 فرق جـوهري هفي": تحليل البيانات الكميَّة والنَّوعيَّة بقولها

الكمي عكس النَّوعي؛ يكون التعب .. بين الكمي والنَّوعي

ناء وتصميم الأداة، وتطبيـق الأداة خـصوصاً في البداية في ب

 مرهقة ليستأما تحليل البيانات ومناقشتها . إذا كان تجريبي
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 حتى لو أخذت وقت تحتاج فقط تنظيم خصوصاً إذا ،ذهنياً 

كان عندك إطار نظري ودراسات سابقة الربط بينها يكـون 

 أما النَّـوعي الـصُعوبة الأساسـية تكـون مـن .متاح وسهل

 فيه صُعوبة نوعل كُ . يار العيِّنة إلى تحليل البياناتجزئية اخت

 ).1م (" مافي مرحلةٍ 

بينما أشارت بعض المُـشاركات إلى أن الأصـعب هـو 

ــه لأنَّ  ــل بحــد ذات ــيس التحلي ــل ول  تفــسير نتيجــة التحلي

الإجابات التي يتم الحصول عليها تكون غير متوقعة حيث 

 ما تتطلـب ربقد فيها صُعوبة  ليستحليل البيانات": ذكرت

ة تعامل مع بيانات وصـفية رقميَّـأدقة في الوصف، يعني لما 

أسـهل في تفـسير ) عـالٍ  - متوسـط - متدنٍ (فها أقدر أصنِّ

 النَّوعي ممكـن تحـصلين عـلى إجابـات غـير لكنَّ .. النتيجة

 استيعاب للموضوع أكثر، وكذلك يحتاج فتحليلها ،متوقعة

ت سـابقة تكـون ربـط النتيجـة بدراسـا. الربط في المناقشة

 موجودة في غير الاستجابات تكون أصعب من الكمي لأنَّ 

اعتقد أن طريقة التحليل ممكنه لكن تفـسير . أخرىبحوث 

ـ). 5م ("النتيجة هو الـصعب التـي ) 3م(دتها في ذلـك وأيَّ

. أصعب شيء الخروج بالنَّتائج وربطهـا ببعـضها": ذكرت

كثـر يكون عندي سؤال بحثي واحد، ويطلع معـي أعندما 

أو . الصعب كيـف بكتـب هـذه النَّتـائج. من نتيجة أو كود

 النَّتـائج قـسمطريقة عرض النَّتائج وربطها بحيـث يكـون 

 تـم تـيطـر النظريـة المترابط وواضح ومرتبط بجزئيـة الأُ 

 ."تناولها مسبقاً 

 صُـعوبة  ذكرت بعض المُشاركات أنَّ من جانبٍ آخر؛

لتحليـل، حيـث التحليل تعتمد على الباحث ومهاراتـه في ا

نظم أفكـاره، يعتمد على الشخص كيف يُ ": قالت إحداهن

ــيأســئلته ال ــلى ت ــابلات، تعتمــد ع ــه للمق ــدمها، إدارت  يق

 إذا كان مرتب أمـوره تحليـل . كبيرة الباحث بشكلٍ شخصيَّ 

ـ. يكون سهل عليـهسالبيانات  ا إذا تـشعب في العيِّنـة أو أمَّ

واتَّفقـت ). 6م (" التحليـلسـيتعب مـنعنده محاور كثيرة 

 ذلك مشاركة أخرى ذكـرت أن الباحـث النَّـوعي  فيمعها

يجب أن يكون تفصيلي في التفكير ولا يكتفي بالنظر للأمور 

 تـيهذا من أكثر الأشياء ال": حيث قالت.  عام فقطبشكلٍ 

ممكـن ي قبلـه ت كل الخطوات ال لأنَّ ةتاج مني جهد كباحثيح

مـق في  وعُ ، وطول بـال، لكن التحليل تحتاج مهارةعملها،

والقراءة بحد ذاتهـا . التفكير لازم تتوفر في الباحث النَّوعي

ماً ئـأنـا دا.. بمهارات معينة، لابد من تمتع الباحث تكفيلا 

 ينفـع لـه لان البحث النَّوعي يحتاج باحث تفـصيلي أأقول 

 ،يهتمــون بالتفاصــيللا لأنهــم . الأشــخاص الجــشطلتيين

ح يكـون صـعب  وهنـا را، عـامينظرون للموضوع بشكلٍ 

 ).3م ("عليهم النَّوعي

 ن في الكـمّ  صُـعوبة التحليـل تكمُـوذكرت أخرى بأنَّ 

، والتـي تـتحكم في مـدى صُـعوبة الكبير للبيانـات النَّوعيَّـة

البيانات النَّوعيَّة كبيرة، تحتاج ": ، حيث قالتعمليَّة التحليل

تقرأينها أكثر من مرة، ثم تبـدأين بالتحليـل وتكتبـين الكـود 

 وتحتاج مراجعـة مـن شـخص ،تأخذ وقت طويل.. يمزوالث

إذا صـار فيـه خطـأ في التحليـل . تحيُّز يكون فيه حتى لاآخر 

وعـن اسـتخدام . )1م( "ممكن تفسرين إجابته بشكل مختلف
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حــسب ": الــبرامج الالكترونيــة لتحليــل البيانــات ذكــرت

. ، إذا كان عندي كم هائل مـن البيانـاتتملكها تيالبيانات ال

أنا اسـتخدمته في  Nvivo :رامج لتنظيم البيانات مثلاحتاج ب

أنــا   لكــن في جميــع الحــالات.ة وســهل عــلي كثــيرالــدكتورا

ـحتـى مرتين ثلاث أقرأ المقابلات مضطرة  الكـلام د أنَّ  أتأكَّ

 عـام تـساعد لكـن شوف البرامج بشكلٍ أأنا . مثل ما سمعته

 لـذلك إذا كـان. تحللينسـ تينتِ الأ.. مهتمها تنظيمية فقط

 .)2م ("كمّ البيانات معقول؛ التحليل اليدوي يكون أفضل

امة والموثوقيَّة -2-5 قة بتطبيق الصرَّ  :صُعوبات مُتعلِّ

ه المُـشاركات هـو تـيسي الـذي واجهضال الرئِ كان النِّ

امة والموثوقيَّـة في البحـوث النَّوعيَّـة،  صُعوبة تطبيـق الـصرَّ

 والبعـد عـن يَّةومنها الصُعوبات المُتعلِّقة بمفهوم الموضـوع

ة عتبر البيانات البحثيَّـة المبنيَّـه في نظرهم، تُ ؛ حيث إنَّ الذاتيَّة

وفي ذلـك . ة للغايـةعلى آراء المـشاركين في المقـابلات ذاتيَّـ

أشارت بعض المُشاركات إلى الصُعوبات المُتعلِّقة بمهارات 

امة البحثيَّـة، الباحث والتي قـد تُـ ضعف الموثوقيَّـة والـصرَّ

أشـوف مـن أصـعب الأجـزاء في ": ت إحداهنحيث ذكر

 الحـرص البحث النَّوعي تطبيق الموضـوعيَّة، خـصوصاً أنَّ 

البحـث النَّـوعي .  صـعبكثـير  النَّتائج وتفسيرهاعلى دقة

يحتاج أسلوب كتابي، يحتاج تنقـيح، يحتـاج إعـادة صـياغة، 

يحتـاج مهــارة في طريقــة إيــصال المعلومــة، وربــط النَّتــائج 

ــضها ــذ. ببع ــوعيَّة كلهه ــأثر في الموض ــن ت ــا ممك ). 2م ("ه

ــوعي يحتــاج باحــث عنــده "): 5م(وأضــافت  البحــث النَّ

أيـضاً ة الباحث، ويكـون تظهر ذاتيَّ  حتى لا مهارات محددة

 يوصـل للمعلومـات، حتـىدة  مهارات اتـصال جيَّـعنده

 ،ز النَّتـائج بـدون تحيُّـفـسرِّ  يقدر يُ حتىة ومهارات شخصيَّ 

وأشـارت إحـدى  ."ثيَّة كباحـثبالإضافة للمهارات البح

المُشاركات إلى الصُعوبات المُتعلِّقة بتطبيق المقابلات والتـي 

امة والموثوقيَّـة، ر بشكلٍ ؤثِّ ممكن أن تُ   مباشر على تحقيق الصرَّ

 علهمقابلتك للشخص وجهاً لوجه ممكن يج": حيث ذكرت

.  يكون صادق وممكن العكـس لا، ممكن أخرىيتأثر بأشياء

اس وفيـه الموضوع؛ إذا كـان الموضـوع حـسَّ حسب الفئة و

ـ). 5م ("مشاعر ممكن تكون المـصداقيَّة ضـعيفة دتها في وأيَّ

  المـشاركضعـرِّ المقابلات ممكن تُ ": التي ذكرت) 6م(ذلك 

 ."ضعف المصداقيَّةيُ لضغط نفسي 

قة بتعميم النَّتائج -2-6  :صُعوبات مُتعلِّ

لتكان من النَّتائج التي ت ركات حـول  إليها المُـشاوصَّ

ــة هــو صُــعوبة تعمــيم  صُــعوبات تطبيــق البحــوث النَّوعيَّ

 رئيسي لقِلَّة حجم العيِّنة بـسبب نتائجها والتي تعود بشكلٍ 

إلى ذلـك ) 5م(وفي هـذا أشـارت . طبيعة البحوث النَّوعيَّة

.. التعميم يكون حسب النَّتائج التي توصـلت لهـا": بقولها

ـ عدد العيِّنة قليل فبالتالي لأنلكن  . "م نتائجـهصـعب نعمَّ

ب صعِّ  وجود العيِّنة في بيئـات مختلفـة يُـوذكرت أخرى أنَّ 

نتـك مـن بيئـات إذا كانـت عيِّ ": هذه العمليَّة؛ حيث قالت

 يتأثر كثـير ببيئـة  البحثمختلفة صعب تعممين النَّتائج لأنَّ 

 ).4م ("العيِّنة المستهدفة وشخصيتها

قة بالنشر العلمي-2-7  : صُعوبات مُتعلِّ

من أهم الصُعوبات التي تواجه الباحثين عنـد تطبيـق 
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ــي  ــة ه ــوث النَّوعيَّ ــوافرالبح ــة ت ــلاَّ الم قِلَّ ــةت ج  العلميَّ

صة في هذا النـوع مـن البحـوث، ممـا يجعـل بعـض تخصِّ الم

 لعدم وجود  الأبحاث النَّوعيَّة مباشرةً  نشرت ترفضالمجلاَّ 

لتـي تجعـل ة اوهذا من النقاط المهمَّ .  في هذا المجالمحكمينِّ 

جمون عن البحـوث النَّوعيَّـة، كـونهم يهتمـون الباحثين يحُ 

خصوصاً . رجة الأولى لأغراض الترقيةبالنشر العلمي بالدَّ 

ــدريس مــنهم ــة الت ): 5م(وفي هــذا أشــارت . أعــضاء هيئ

ت تقبل البحـث  كل المجلاَّ ليستشر صعب جداً، لأن النَّ"

ــين يفهمو ــل المحكم ــوعي ولا ك ــهالنَّ ــن ــلاَّ ة الم خاصَّ ت ج

ـ. " ابتعد عنـه شـويعلنية، فهذا يجالعربيَّ  دتها في ذلـك وأيَّ

ت مشاركة أخرى أشـارت إلى تجربتهـا مـع إحـدى المجـلاَّ 

ــة أخــرى مــع بعــض المجــلاَّ  ت العربيــة، وقارنتهــا بتجرب

نـشر بحـث أبـت بالنـسبة لي؛ جرَّ ": ة والتي ذكرتالأجنبيَّ 

 بـسبب عـدم  رفـضتهمبـاشرةة ة والمجلَّ غة العربيَّ نوعي باللُّ 

ة بـالعكس؛ جنبيَّ ت الأبينما المجلاَّ .. ينمين مختصِّ وجود محكِّ 

عطي ملاحظـات دقيقـة ب بهذا النوع من الأبحاث وتُ رحِّ تُ 

 ).3م ("جداً 

قة بنقص الدورات التدريبية -2-8   :صُعوبات مُتعلِّ

ــدوراتأ ــص ال ــشاركات إلى نق ــم المُ ــارت معظ  ش

ار الدورات عـلى  في هذا المجال؛ واقتصوالوِرش المطروحة

 استخدام البرنامج الالكترونية في التحليـل حيـث ذكـرت

.  هذا أولاً  كعدد الدورات فيها نقص كبيرعتقد أنَّ أ": )1م(

الــدورات الموجــودة تكــون في كيفيــة تحليــل معظــم ثانيــاً 

 تنظم هوهذمثلاً  Nvivoالبيانات النَّوعيَّة من خلال برنامج 

بة كبيرة أني احضر في التحليل عندي رغ. للا تحُ نهَّ أأكثر من 

لو فيـه دورة في التحليـل اليـدوي . وفقاً للبرامجليس لكن 

ــة راح أحــضره  ذي لأن كــل الــا مبــاشرةللبيانــات النَّوعيَّ

دتها في وأيَّ . "ة في التحليل اجتهادات شخصيَّ  من قبلعملته

ه حتـى إذا وجـدت دورات فهـي التي ذكرت أنَّ ) 2م(ذلك 

أغلب .. ورات قليلةالدَّ ":  حيث قالتتخدم المبتدئين فقط،

أنا سويت دورة عن البحـث .. الدورات في البحث الكمي

عرف طالبات الماجـستير أ صعب وأنَّهعرف أالنَّوعي كوني 

راح لو فيـه دورات أنـا أول وحـدة . يواجهون صُعوبة فيه

النَّوعي صعب .. سبة للكميها مظلومة بالنِّلكنَّ.. حضرهاأ

ــ  جربــه وتعامــل معــه ذي الــ يعرفــه إلاَّ لا.. ه متــشعبلأنَّ

 ذي الـوضـوعالدورات تقـدرين تـسوينها في الم.. شخصياً 

ــداً  ــه تحدي ــتغلتِ في ــصوصاً أن.. اش ــا خ ــينن ــسنامتمرس   ل

. "ورات الموجودة ممكن يستفيد منها المبتدئينمتمكنين، الدَّ 

نها متـوفرة أعتقد أ": التي قالت) 3م(واتَّفقت معهما كذلك 

ــماً  ــن دائ ــولك ــة تك ــس لا.. ن بدائي ــضورها اتحم ن  لألح

 بحاجـة لـدورات نـا لكن،معلوماتها تكون موجودة عنـدي

أنـا .. مـةمقة في البحـث النَّـوعي تعطـي بيانـات متقدِّ متعِّ 

عملت دورة في البحث المخـتلط لأعـضاء هيئـة التـدريس 

راسات العليا وكان الحضور  هـذا دليـل أن . جيدوطلبة الدِّ

 ."ات الدورهفيه حاجة لمثل هذ

بينما على العكـس مـن ذلـك؛ أشـارت أخـرى إلى أن 

دخلـت ": ورات متوفرة بـشكل جيـد، حيـث ذكـرتالدَّ 

 توجـه الـوزارة ة عن البحـث النَّـوعي، لأنَّ دورات تدريبيَّ 
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 دورات حـضورية هنـاك. ن نحو البحث النَّـوعي كبـيرالآ

ة وكافية خصوصاً عـلى ورات الموجودة غنيَّ الدَّ . ون لاينأو

 ذكـرت أخـرى أن في المقابـل؛. )5م ("امعـاتمستوى الج

عدم الاهتمام بالموضوع يجعلهـا غـير مهتمـة بالبحـث عـن 

مــا حــضرت دورات في "): 4م(الــدورات، حيــث قالــت 

 غـير  يمكـن لأنيأو. تقـد قليـل الـدورات فيـهأع. النَّوعي

 لا أفكـر فيـهالـصراحة .  أبحـث عنـهفلامهتمة بالموضوع 

 المقابلـة يتغـير رأيـي هذيمكـن بعـد هـ. الفـترةذه خلال ه

 . "أعملهتشجع او

  :عدم وجود دليل موثوق يتم الاعتماد عليه -2-9

 عنهـا المُـشاركات عـدم من أكثر الصُعوبات التي عـبرَّ 

وجود دليل علمي موثوق يتم الاعتماد عليـه والرجـوع إليـه 

 لا": كأساس في البحوث النَّوعيَّة، حيـث ذكـرت إحـداهن

أنا عرفتـه .  من مصادر محدودةإلاَّ ي نعرف عن البحث النَّوع

 الطالبـات كـانوا كـلّ .. ةمن خلال مقرر درسته في الدكتورا

ر فـتح لنـا بـاب  درسنا المقرَّ فلماَّ . قرروا يسوون بحثهم كمي

. " المراجـع بـشكل عـام كانـت قليلـة جـداً لكـن.. للنوعي

 حتـى المراجـع المتـوفرة فيهـا إشـكالية كونهـا افت بـأنَّ وأضَ 

ة الكتـب في البحـث النَّـوعي غالبيَّـ": ث ذكـرتمترجمة حي

 يكـون وأحيانـاً .  والترجمة تكون صعبة وغـير دقيقـة،ترجمةمُ 

نجليزي مـصطلح أكثر من مرادفة باللغة العربية مقابلها بـالإ

ـ ).1م ("الفهـمفي  لبس هناكواحد فيكون  دتها في ذلـك وأيَّ

ذكرت بأنَّ هذا الجزء هـو الأصـعب بالنـسبة مشاركة أخرى 

أكبر مشكلة تواجه البحث النَّـوعي عـدم ": حيث قالتا، له

م، بالنـسبة لي وجود دراسـات سـابقة نوعيَّـ ة في مجـال الـصُّ

 أواجهه في كتابة الأبحـاث هـو الحـصول عـلى ءأصعب شي

راسات النظريَّ  ماً ئـسئلة البحث تكـون داأ لأنَّ . ة والمناقشةالدِّ

راسات هي ل صُعوبة، لكن الحصول على شكِّ  تُ لافي بالي ف الدِّ

ليل النَّتائج ممكن يكون صـعب لكـن مراجعـة تح. الأصعب

راسات هو واجهـة البحـث وتعطـي صـورة عـن قُـ درة الدِّ

تها تساعدك في كيفية وضـع أ بعض الأبحاث إذا قر.الباحث

أول " :أخـرى أضافتكما ). 2م. ("الأسئلة وتطبيق المنهجيَّة

. ة لي صـعبت بالبحث النَّوعي كل شيء كـان بالنـسبأما بد

 عليـه حتـى أسـيررجـع لـه وأ مـا عنـدي شيء والـسبب أنَّ 

راسات العربية ال  بطريقـة سير تـلم تكـن كانت متـوفرة تيالدِّ

وفي هـذا؛ ). 3م ("وهذا كان يـسبب لنـا صُـعوبة. صحيحة

  وجــود الأسـاس العلمــي مهـم خــصوصاَ  أنَّ )6م(ذكـرت 

 د يكون عنـد الباحـثلابُ ": بالنسبة للمبتدئين، حيث ذكرت

، بقت في المجالة من خلال دراسات طُ ة نظريَّ  مرجعيَّ المبتدئ

 ."سس سليمة على أُ  مبني يكون تطبيقهحتى

قة بالوقت الـذي يـستغرقه البحـث -2-10  صُعوبات مُتعلِّ

 :النَّوعي

راسـة   الحاليَّـةكان من أهم النَّتـائج التـي أظهرتهـا الدِّ

بحـاث عدم توفر الوقت الكافي لـدى البـاحثين للقيـام بالأ

لا أسـتطيع أن  أنـا حاليـاً ": النَّوعيَّة، حيث ذكرت إحداهن

 بـسبب انـشغالي على أكثر من بحث في نفس الوقـتأعمل 

ة   أحيانـاً . في الإنجـازةقـاعإسبب هـذا يُـ. بالأعمال الإداريَّ

 البحـث النَّـوعي يحتـاج  تخـدمني لأنَّ لاالوقت والظروف 
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لا أســتطيع ختــار الموضــوع، لكــن أ أحيانــاً . نــة محــددةعيِّ 

 عندي تنطبق على فئة وجودة المعايير المنَّ لأ. نةل للعيِّ ووصال

 عامل الوقت قـد  أنَّ بينما ذكرت أُخرى). 2م ("بسيطة جداً 

يكون أحد أهم الأسباب التي تجعل الباحثين يبتعدون عـن 

البحـوث النَّوعيَّـة تأخـذ وقـت ": البحوث النَّوعيَّة بقولهـا

التحليـل . . ممكـن تأخـذ سـنة.يفرق عن الأبحاث الكميَّة

شخص لـيس ذا الـإ. خذون وقتأيأخذ وقت، المشاركين ي

حتـى إذا .. خذ منه وقت وجهد كبـيرأيسة ي قدرة تحليللديه

 ، أحتـاج مـن حيـث توقفـتلا أسـتطيع الرجـوعوقفت ت

 نتــائج تعتمــد عــلى أحتــاجني لأ. قــرا مــن جديــدأرجــع أ

ــمات ــباب تج. الكل ــة أس ــلمجموع ــن ع ــد ع ــث يبتع  الباح

ر الوقـت للقيـام ه إذا توفَّ  أنَّ )3م(وأضافت  ).1م ("لنَّوعيا

تزول الـصُعوبة المُتعلِّقـة بـذلك، حيـث سبالبحث النَّوعي 

تجربة البحث النَّـوعي كانـت تجربـة صـعبة لكنهـا  ":قالت

 عـلى أعمـلالله كان عندي وقت لأني كنت  تعة، أنا الحمدممُ 

بشكل جيد فهمه أ علنيعطاني وقت كافي يجأ وهذا ،الرسالة

 ." متمكنة منهغيرلكنني لحد الآن 

 : مُقترحات لتحسين المهارات في البحث النَّوعي-3

غم جميع الصُعوبات السابقة؛ أشارت المُشاركات إلى رُ 

مجموعــة مــن المُقترحــات لتحــسين مهــارات البــاحثين في 

 :والتي تمثلت فيما يلي. البحث النَّوعي

وعي لـدى ق مـن تـوافر مهـارات البالتحقُّ  -3-1 حـث النَّـ

 :الباحث قبل البدء فيه

 أكدت جميـع المُـشاركات عـلى أهميَّـة تـوفر مهـارات 

البحث النَّوعي لدى الباحث بالدرجـة الأولى والتـي تـأتي 

راسات العلميَّة المنشورة ، حيث ذكـرت من خلال قراءة الدِّ

سبة للباحـث المبتـدئ في البحـث النَّـوعي بالنِّـ" :إحداهن

هـل . يطرح عـلى نفـسه مجموعـة تـساؤلاتيجب أن : لاً أو

. ع عـلى الأبحـاث النَّوعيَّـة مطلِّـاة، هل أن قدرة تحليليَّ لدي

.. إذا كانت الإجابـة نعـم. ع على طريقتها ومنهجيتهاومطلِّ 

ق البحث النَّوعي، خـصوصاً إذا كانـت طبِّ أشجعه يُ سوف 

تـار لكن لما يكـون الطالـب محُ . أسئلة بحثه تناسب النَّوعي

. الـصعوبته. نصحه بالابتعاد عن الأبحاث النَّوعيَّـةأممكن 

 ينةت رصِـ أنصحه بقراءة الأبحاث المنشورة في مجـلاَّ سوف

بعـت نفـس واتَّ . صه في نفـس المجـالعنـى بتخصّـ تُ والتي

بينما أشـارت أخـرى إلى ضرورة الرجـوع ). 1م ("المنهجيَّة

:  وذلـك بقولهـاللدراسات الأجنبية على وجـه الخـصوص

..  أي باحث نوعي بالقراءة ثم القراءة ثم القراءةأنا انصح"

يفهـم .  يقـرأ أبحـاث كثـيرة عـن البحـث النَّـوعيبد أنلا

 لأن ، يـتحطمحتـى لا يفكر يبدأ فيها أن قبل جيداً المنهجيَّة 

 يـنجح فيهـا بـسبب الطبيعـة يـستطيع أن أي باحـث ليس

د لابُـ. المختلفة للمنهجيَّـة والإجـراءات وتحليـل البيانـات

راسـات الأجنبيـة النَّوعيَّـة يطَّ  لع على الجديد في الميدان والدِّ

 الأبحاث العربية النَّوعيَّة فيهـا  بعضلأني أشوف، المنشورة

أخطـاء، ممكـن الرسـائل العلميَّــة أيـضاً تفيـده كـون فيهــا 

راساتتفاصيل  ).3م (" أكثر من الدِّ

 : الرجوع لذوي الاختصاص في البحث النَّوعي-3-2

ــ ــض المُ ــارت بع ــوع إلى أش ــة الرج شاركات إلى أهميَّ
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): 4م ( ذكرتين في البحث النَّوعي، حيثأشخاص متمكنِ 

 أن دَّ لابُـ.  أن يرجع لأصحاب الخبرة في هذه المنهجيَّةدَّ لابُ "

 ثـم. ة تصميم الأدواتيفهمها كمنهجيَّة وإجراءات وكيفيَّ 

وفي نفـس المجـال؛ أشــارت . "يقـرأ في التحليـل وطريقتـه

ــشاركات إلى ــيم المُ ــصين لتحك ــوع إلى متخص ــة الرج  أهميَّ

الأبحاث النَّوعيَّة، ومراجعة عمليَّة التحليل خطوة بخطـوة 

ــوَّ لُ تها وخُ للتحقــق مــن موضــوعيِّ  ز وتحقيــق هــا مــن التحيُّ

امة والموثوقيَّة المطلوبـة في البحـوث النَّوعيَّـة حيـث . الصرَّ

 مـن أكـبر التحـديات في ههـذ": ذكرت إحدى المُشاركات

 في دائماً  التي تُستخدمالتثليث هي الطريقة . النَّوعيالبحث 

مناهـا مـع  حكَّ الـسابقةكل أبحاثي .. ق من الموثوقيَّةحقُ التَّ 

 نرسل لهم البحـث كـاملاً .. ين في البحث النَّوعيصِ متخصِ 

. مـةبة، ملاحظـات قيَّ  ردود طيَّ أتيكانت ت.. يهمأويعطونا ر

مـة قبـل ت قيَّ تنا تعـديلائأول بحث عملناه كان بدائي وجا

ت مـن شـكل الملاحظـات غـيرَّ .. دولا تأخروا بالرَّ . نشره

) 2م(دتها في ذلك وأيَّ ). 1م (" كبيرالبحث وصرامته بشكلٍ 

 ذكرت أنَّه يجب أن يطَّلع على البحـث مـا لا يقـل عـن التي

 شـخص بد يكـون هنـاك لا":  قالتثلاثة أشخاص حيث

،  فقـط التحليـل يقرألاها، يفسرِّ آخر يرجع يقرأ البيانات وُ 

 رى أشخاص على الأقـل ويـ3ممكن .. يقرأ البيانات نفسها

واجه عـدم أهنا أقدر .. هل الكود متطابق مع الثيمات أو لا

.. د الأسئلة تكون واضحةكذلك لابُ . ز أو الموضوعيَّةالتحيُّ 

د تفــسير النَّتــائج . معــاييري لاختيــار العيِّنــة واضــحة محــدَّ

صل على نفـس النَّتـائج يحسلو جاء شخص آخر .. ودقيق

 ." يضبط الموضوعيَّة في البحث النَّوعيماهذا .. أو لا

 : قراءة الكتب المتخصصة في البحث النَّوعي-3-3

عظم المُشاركات إلى أهميَّـة قـراءة الكتـب في أشارت مُ 

المنهجيَّـات حتـى في "): 2م(البحث النَّوعي؛ حيث ذكرت 

ج مقـابلات، داخل البحث النَّـوعي تختلـف، بعـضها يحتـا

تحتاجين باستمرار تقرأين فيهـا في .. لاحظةبعضها يحتاج مُ 

 منهجيتـك نَّ أ تثبتـين تحتاجين.. الكتب مهما بلغت خبرتك

 ."لاع كبير مستمر وهذا يحتاج اطِّ صحيحة بشكلٍ 

 : الدخول في بحوث نوعية مشتركة-3-4

أشارت بعض المُشاركات إلى أن العمل الجماعي ممكن 

نجـاح في البحـوث النَّوعيَّـة حيـث ذكـرت أن يساعد في ال

لا أسـتطيع أن اسـتخرج كون لحـالي أيمكن لو ": إحداهن

. قـول مـشتركةعقـل واحـد لـيس مثـل عُ .. نفس الأكواد

العمل الجماعي ساعدنا كل وحـدة . العقول المشتركة تنورك

لمـا نتفـق ثنتـين يكـون هـذا .. كرة وتحليل ورأيطلعت بفِ 

أنـصح ": التي ذكرت) 5م(ذلك وأيَّدتها في ). 1م ("الصح

نين من البحـث شخاص متمكِّ أمشاركة المبتدئين ب الباحثين

 لما يكونوا في البدايـة خصوصاً .. النَّوعي فيكون تدريب لهم

 يبـدأ لاالأهـم ..  مـن توجهـاتهملـيسأو البحث النَّـوعي 

 . " واضحيفهم المنهجيَّة بشكلٍ حتى الباحث شغل 

 :ناقشةالمُ 

راسـة الحاليَّـة أنَّ ؛ أظهرتبشكلٍ عام  جميـع  نتائج الدِّ

 على الاقتنـاع بأهميَّـة البحـث النَّـوعي في  اتَّفقنالمُشاركات

م وضِعاف السمع؛ لكنه   مدى في تحديدن اختلفنمجال الصُّ
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 مـشاركات مقتنعـات فيـه ثـلاثأهميته؛ حيث كان هنـاك 

 ، منهن مقتنعات بشكل بـسيطاثنتانبشكل كبير جداً، بينما 

؛ يمكـن وفي هذا المجال. نت حيادية حول ذلكوواحدة كا

القول بأن البحوث النَّوعيَّـة تحقـق العديـد مـن الفوائـد في 

م وضِعاف السمع بـشكلٍ خـاص، كونهـا تقـدم  مجال الصُّ

نتائج لا يمكـن تقـديمها بأسـاليب البحـث الأخـرى كـما 

وقــد اتَّفقـت هــذه . ت عــن ذلـك بعــض المُـشاركاتعـبرَّ 

راسات الـسابقة التـي أظهـرت النتيجة مع نتائج بعض  الدِّ

رب قُـ: فوائد استخدام البحوث النَّوعيَّـة والتـي تتمثـل في

موضوعات البحوث النَّوعيَّة للبيئـة الطبيعيـة، والفحـص 

المتعمق للظواهر الاجتماعيـة، والكـشف عـن التـصورات 

). (Ezer & Aksüt, 2021والخبرات المباشرة للأشـخاص 

ث النَّوعيَّـة ومناسـبتها لدراسـة بالإضافة إلى أهميَّـة البحـو

العديد من الظـواهر والمـشكلات في التربيـة؛ كونهـا تقـدم 

ة وعميقه، وتقوم على مـنهج فلـسفي في دراسـة بيانات ثريَّ 

مقاً في البناء المعرفي، إضـافةً إلى اسـتخدامها الظاهرة أكثر عُ 

لعدد من الوسائل لجمع بيانـات عـن الظـاهرة كالملاحظـة 

 المباشرة والمقابلة وتحليل المستندات، ومعرفـة المباشرة وغير

ـة والشخـصيَّ الظروف والمشاهد الاجتماعيَّـ ة التـي ة والماديَّ

 ).2020محمد، (تتعلق بالظاهرة المدروسة 

ـــار  ـــال؛ أش ـــذا المج ـــرون وفي ه ـــون وآخ برلنعت

(Brantlinger et al., 2005) البحوث النَّوعيَّـة قـد  أنَّ إلى 

م دَ نـذ القِـم لـذوي الإعاقـات مُ ساهمت في مجالات التعلـي

وعلى هذا فهناك حاجة إلى . وسوف تستمر في إحداث تأثير

. عة للإجابة عن أسئلة البحث المختلفـةة متنوِّ تصاميم بحثيَّ 

راسات النَّوعيَّـة في التربيـة وبذلك يجب التحقُّ  ق من أن الدِّ

ة تُ  . زمة للممارسة ووضـع الـسياساتة اللاَّ ر الأدلَّ وفِّ الخاصَّ

 قبول البحـث إلى أنَّ ) 2016(ومن جانب آخر؛ أشار الحنو 

ـة أدَّ  ى إلى تزايـد عـدد الأبحـاث النَّوعي في التربيـة الخاصَّ

مة خـلال  النَّوعيَّة التي تم نشرها في المجلات العلميَّة المحكَّ

 لا اً السنوات الماضية، حتـى أصـبح البحـث النَّـوعي جـزء

ة لإن عتمـد تاج معرفة علمية يُ يتجزأ من ميدان التربية الخاصَّ

ـة بجميـع أنواعهـا  عليها في توجيه سياسات التربيـة الخاصَّ

ـ لـذلك فمـن . ةوفي مقدمتها الممارسات القائمـة عـلى الأدلَّ

ــتينباك ــتينباك وس ــر س ــما ذك ــد ك  & Stainback) المفي

Stainback, 1984)  إعطــاء المزيــد مــن الاهــتمام للبحــث

هجيَّات من تعزيـز لأبحـاث النَّوعي، نظرًا لما توفره هذه المن

ة وقُ  درات البحث والمساهمة في تحقيق التقـدم التربية الخاصَّ

ة  . المستقبلي للتربية الخاصَّ

  من خلال اطِّلاعها؛ آخر؛ لاحظت الباحثةمن جانبٍ 

ــ ــود نُ ــي وج ــام الت ــشكلٍ ع ــة ب ــات العربي راس درة في الدِّ

م  ــصُّ ــال ال ــة في مج ــوث النَّوعيَّ ــاهج البح ــتخدمت من اس

 مع ما أشـار إليـه الحنـو الذي يتفقعاف السمع، الأمر وضِ 

ه عـلى الـرغم مـن أهميَّـة البحـوث الذي ذكـر أنَّـ) 2016(

ـة وتزايـد اهـتمام البـاحثين  النَّوعيَّة في ميدان التربيـة الخاصَّ

  أنَّ ولي، إلاَّ لمنهجيَّـات البحــث النَّــوعي عــلى المــستوى الــدُّ 

ة في العـالم المتابع للدراسات العلميَّة في ميدان ا لتربية الخاصَّ

راسـات التـي اسـتخدمت  العربي للأسف يلاحظ قِلَّـة الدِّ
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ة مما يجعـل هنـاك . تصاميم البحث النَّوعي في التربية الخاصَّ

ة إلى وقفة نقدية لمراجعة الجهد البحثي ومحاولـة حاجة ماسَّ 

ة على المستوى  معرفة مكانة البحث النَّوعي في التربية الخاصَّ

 . العربي

م  وربما ترجع قِلَّة أعداد الأبحاث النَّوعيَّة في مجال الصُّ

ت نتـائج ؛ حيـث أكـدَّ  تطبيقهاوضِعاف السمع إلى صُعوبة

راسة الحاليَّة من خـلال مقابلـة المُـشاركات مـواجهتهم  الدِّ

ــة . للعديــد مــن الــصُعوبات عنــد تطبيــق البحــوث النَّوعيَّ

راسـات اتَّفقت هـذه النتيجـة مـع نتـائج مجموعـة مـن ال دِّ

قـات كبـيرة تحـول دون  السابقة التي أظهـرت وجـود معوِّ

استخدام منهجيَّـات البحـث النَّـوعي مـن قبـل البـاحثين 

راسات العليا والتي تمثلت في افتقار البـاحثين : وطلاب الدِّ

إلى مهارات استخدام الطريقة النَّوعيَّة، وعدم تـوفر المعرفـة 

لتعليميَّـة المختلفـة، الكافية حول هذه الطريقة في المراحـل ا

والخوف من عدم القدرة على القيام بهذا النوع من البحـث، 

 ,Ibrahim & El-Sherbiny)وتفضيلهم للبحث الكمـي 

قــات . (2022 بالإضــافة إلى وجــود مجموعــة مــن المعوِّ

تركيز أعضاء هيئة التدريس عـلى البحـوث : التعليميَّة مثل

 في حقل التربيـة عـلى د الطالباتالكميَّة في محاضراتهم، تعوُّ 

إجراء البحوث الكميَّة، نقص التدريب على إجراء البحـث 

راسة  دوات درة النَّـ، ونُ )الجانب التطبيقي(النَّوعي أثناء الدِّ

 على استخدام البحـث لقاءات وورش العمل التي تحثُّ والِّ 

قات الشخصية مثل. النَّوعي وإتقان مهاراته غيـاب : والمعوِّ

ـزات التـي تُ المحفِّ  ة في اسـتخدام البحـث /ب الطالـب رغِّ

النَّوعي، والاعتقاد بأن البحث الكمي أسـهل مـن البحـث 

قات مرتبطة بطبيعة البحـث النَّـوعي مثـل. النَّوعي : ومعوِّ

بها البحث النَّـوعي مقارنـة بالبحـث طول الفترة التي يتطلَّ 

الكمي، وحاجة البحث النَّوعي للنزول للميدان والمعايـشة 

ــ صُــعوبة إعــداد الباحــث المــتمكن مــن أدوات و ة،الفعليَّ

؛ محمد، 2019؛ الخويطر، 2019التويجري، (البحث النَّوعي 

ــي ). 2020 ــوث الت ــلى البح ــلاع ع ــة الاط ــافةً إلى قِلَّ إض

قِلَّـة تـشجيع أعـضاء هيئــة واسـتخدمت المـنهج النَّـوعي، 

التدريس بالأقسام التربويـة لاسـتخدام البحـث النَّـوعي، 

قـررات الدراسـيَّة تـدريبات كافيـة عـلى  الموعدم تـضمين

س العلميَّـة قِلَّة إلمام أعضاء المجـالِ و ،إجراء البحث النَّوعي

). 2019العريني، (ة بإجازة هذا النوع من البحوث المختصَّ 

التـي أظهـرت ) 2019(كما جاءت دراسـة أحمـد وموسـى 

نتائجها أن محور المعرفة حصل عـلى المركـز الأول مـن بـين 

قات ا لبحـوث النَّوعيَّـة، يليـه محـور امـتلاك مهـارات معوِّ

 ،مناهج البحث النَّوعي، وكلاهما بدرجـة موافقـة مرتفعـة

 ثالثاً محور اتجاهات أعـضاء هيئـة التـدريس، وأخـيراً وحلَّ 

مهارات استخدام مناهج البحث الكيفي وكلاهمـا بدرجـة 

 .موافقة متوسطة

التـي هـدفت إلى ) 2016(كما جاءت دراسـة مـشرف 

ف على معالم الرؤية التجديدية التـي تتبنـى اسـتخدام التع رُّ

البحث النَّـوعي في معالجـة بعـض جوانـب أزمـة البحـث 

 وأهـم التحـديات التـي تواجـه ،التربوي في الوطن العربي

وتوصلت إلى أن البحوث النَّوعيَّة تعد . تطبيق هذه المنهجيَّة
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ذات فاعلية مهمة في معالجة بعض جوانـب أزمـة البحـث 

قـات اســتخدام التر بـوي في الـوطن العـربي، وأن مـن معوِّ

ر البـاحثين بـالمنهج الكمـي والفلـسفة البحث النَّوعي تـأثُّ 

ة، وحاجـة البـاحثين إلى التـدريب عـلى اسـتخدام الوضعيَّ 

 والوقـت ،البحث الكيفي وطرقه وأدواتـه وتحليـل بياناتـه

 والجهد الكبير الذي يحتاجه البحث النَّوعي في جمع البيانات

وتحليلها وتفسير النَّتائج، إضـافةً إلى صُـعوبة تـوفر معـايير 

 والتــي تحتــاج مــن الباحــث ،الــصدق في البحــث النَّــوعي

استخدام طرق وإجراءات دقيقة في جمع البيانات، وصُعوبة 

 وعـدم ثقـة بعـض أنـصار ،تعميم نتائج البحوث النَّوعيَّـة

دفت من جانب آخـر؛ هـ. المنهج الكمي بالبحوث النَّوعيَّة

 إلى إلقـاء الـضوء عـلى (Cypress, 2019)دراسة سايبرس 

عضلات التي تواجـه البـاحثين مـن طـلاب ات والمُ التحديَّ 

وكـان مـن أبرزهـا . الدكتوراه أثناء تطبيق البحث النَّـوعي

ــة،  ــار المنهجيَّ ــعوبة اختي ــوع، وصُ ــار الموض ــعوبة اختي صُ

 وصُعوبة جمع الكم الكبير مـن البيانـات ،وتصميم البحث

) 2016(كما أشارت دراسة الحنـو . النَّوعيَّة وإدارتها وتحليلها

 هناك دلالة على وجود صُعوبة في تقبل طريقة البحـث إلى أنَّ 

النَّوعي في إجراء البحوث والحصول على المعرفة بالرغم مـن 

ـة كـشفت و. مناسبته لدراسة قضايا ومواضيع التربية الخاصَّ

قـات تطبيـق أن أ) 2020(نتائج دراسـة القحطـاني  هـم معوِّ

الباحثين أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الملـك 

قات : سعود للبحث النَّوعي في المجال التربوي تمثلت في معوِّ

 .ة وميدانيَّ ة،ة، مهاريَّ ة، تدريبيَّ نفسيَّ 

ــد  ــصُعوبات؛ فق ــك ال ــق بتل ــيما يتعل ــع أوف ــع جمي جم

زء الأصـعب في  تحليل البيانات هـو الجـالمُشاركات على أنَّ 

البحوث النَّوعيَّة؛ بينما اختلفوا في تقـدير صُـعوبة الأجـزاء 

فـق مـع مـا أشـارت إليـه دراسـة وانـق وهذا يتَّ . الأخرى

(Wang, 2013) َّأبـرز التحـديات وأنـماط  التي ذكـرت أن 

الصُعوبات التي يواجهها الباحثون المبتـدئون عنـد تطبيـق 

عوبة فهــم نمــوذج ة كانــت صُــل مــرَّ البحــث النَّــوعي لأوَّ 

ة في عمليَّة تدني مستوى الممارسة التدريجيَّ والبحث النَّوعي، 

تحليل البيانات النَّوعيَّـة، وضـعف مهـارة تحليـل البيانـات 

النَّوعيَّة بصورة منهجيَّة وشاملة، وذلك لغموض وصُعوبة 

عمليَّة تحليل البيانات النَّوعيَّة، إضافةً إلى اسـتغراق عمليَّـة 

، والذاتيَّة في تفسير البيانـات النَّوعيَّـة،  طويلاً اً تالتحليل وق

 ومقنع يستند إلى وضعف مهارة تفسير النَّتائج بشكل جدليٍ 

 .ةة الواضحة والأدلِّ جَّ وجود الحِ 

ولعلَّ جميـع هـذه الـصُعوبات والتحـديات تعـود في 

الأساس إلى حداثة المنهج النَّوعي على البيئة العربية، وكثـرة 

 حتـى جعلـت العديـد مـن ؛لتي ظهرت حولهالانتقادات ا

. الباحثين يمتنعون عن استخدام هذه المنهجيَّـة في أبحـاثهم

تلك الانتقادات أشارت إليها العديد من المراجـع العلميَّـة 

مثل القضايا المنطوية على إمكانية تعميم البحوث النَّوعيَّـة، 

 وصُعوبة تطبيقها، وكثرة المهارات التي يجب أن يـتحلى بهـا

  هناك شـكوك بـأنَّ كما أنَّ ). 2016الحنو، (الباحث النَّوعي 

ة على  البحوث النَّوعيَّة قد يُساء استخدامها في التربية الخاصَّ

 ما يجمعون البيانـات عـن اعتبار أن الباحثين النَّوعيين غالباً 
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 بعـون أحيانـاً التصورات الذاتيَّة من الناس مما يجعلهـم لا يتِّ 

ــاســتراتيجيات البحــث ا ل إلى لــصحيحة والدقيقــة للتوصُّ

. (Stainback & Stainback, 1984)رات تلـك التـصوُّ 

ــسير  ــاحثين في تف ــر الب ــة نظ ــن أن إشراك وجه ــق م والقل

 ,Wang) للغايـة البيانات من شأنه أن يجعل تفسيرهم ذاتياً 

ــة الكبــيرة بالتــالي؛ فإنــه و. (2019 عــلى الــرغم مــن الأهميَّ

ة إلاَّ للبحوث النَّوعيَّة في التربي ه يجب أن تتوفر في  أنَّ ة الخاصَّ

 في نفس الوقت مؤشرات الجودة في البحوث النَّوعيَّة سـواءً 

المقابلات مـع الأفـراد أو المجموعـات، وتحليـل الوثـائق، 

ــ ــراءات التحليليَّ ــن الإج ــضلاً ع ــف ــات ة المُ شتركة للبيان

(Brantlinger et al., 2005). 

الـصُعوبات التـي مكن معالجة هذه وفي هذا المجال؛ يُ 

 تواجه البحـوث النَّوعيَّـة مـن خـلال اسـتخدام تطبيقـاتٍ 

حديثة في تحليل البيانات النَّوعيَّة ممـا يـسهل عـلى البـاحثين 

عمليَّة التحليـل، حيـث أجـرى كـلاً مـن الهـلال والعـربي 

(Hilal & Alabri, 2013)ة  دراسة هدفت إلى بيـان فاعليَّـ

يانات النَّوعيَّة، حيـث  في تحليل البNVIVOاستخدام برمجة 

راسة المزايا التـي تقـدمها البرمجـة، والتـي مـن  أظهرت الدِّ

ة البحـث وتـسهيل التحليـل، وإعطـاء شأنها تحسين نوعيَّـ

 كما يعطـي ،ة كونه يقلل من الأعمال اليدويةنتائج أكثر مهنيَّ 

يول واسـتخلاص الباحث المزيد من الوقت لاستكشاف المُ 

 .الاستنتاجات

راسة الحاليَّةوقد وضعت ا  مجموعـة  ضمن نتائجهـالدِّ

ة  عنها المُشاركات لتحسين نوعيَّـتمن المُقترحات التي عبرَّ 

م وضِعاف السمع فقـت . البحوث النَّوعيَّة في مجال الصُّ واتَّ

راسات السابقة التـي  هذه النتيجة مع نتائج مجموعة من الدِّ

ل لتحــسين نوعيــة البحــوث بُ اقترحــت مجموعــة مــن الــسُ 

راسـات : وعيَّة والتي منهاالنَّ تدريب طـلاب وطالبـات الدِّ

العليا على طـرق التحليـل والتفـسير في البحـث النَّـوعي، 

وتحفيزهم للكتابة في البحث النَّوعي؛ من خـلال إعطـائهم 

وع  أكبر لاختيار المشرف الذي لديه اهتمام بهـذا النَّـمساحةٍ 

دعــم ونــشر وتطبيــق ). 2019التــويجري، (حــوث مــن البُ 

لبحـوث النَّوعيَّـة التـي تتـسم بالإبـداع والتطـوير، وبنــاء ا

م عـلى الأبحـاث النَّوعيَّـة كُـدة للحُ معايير واضـحة ومحـدَّ 

ــويطر، ( ــا ). 2019الخ ــات العلي راس ــلاب الدِّ ــشجيع ط ت

بالأقسام التربوية على إجراء البحـوث النَّوعيَّـة، وتـضمين 

نَّـوعي، رات الدراسيَّة المزيد من موضوعات البحث الالمقرَّ 

ـة  ونشر ثقافة البحث النَّوعي بين أعـضاء المجـالس الإداريَّ

العرينـي، (ذات العلاقة بإجازة هـذا النـوع مـن البحـوث 

إلى ) Wang, 2019( آخر؛ أشـار وانـق من جانبٍ ). 2019

أن الباحثين اعتادوا في كثير من الأحيان عـلى وجهـة النظـر 

لخاليـة مـن ة للمعرفة والتـي تؤكـد عـلى الطبيعـة االوضعيَّ 

 ولذلك يهمهم عنـدما يـرون أنَّ . لم وبناء المعرفةالقيمة للعِ 

ه وبالتـالي فإنَّـ. ؤثر باستمرار في عمليَّة بنـاء المعنـىذواتهم تُ 

يجب على الباحثين النَّوعيين المبتدئين أن يتعلموا السير عـلى 

ة النتيجة وفهم وجهـات الخط الرفيع بين الحفاظ على حياديَّ 

 فهـم أفـضل قيقتحالحرص على ة، بالإضافة إلى النظر الذاتيَّ 

هـة لنموذج البحـث، وتـوفير المزيـد مـن الممارسـات الموجَّ 
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 .ة، وقراءة المزيد من الأبحاث النَّوعيَّةوالإرشاديَّ 

ــي ــل الت ــن العوام ــدوم ــودة  ق ــسين ج ــسهم في تح  ت

راسات النَّوعيَّة كذلك هو دمـج مجموعـة مـن الأدوات  الدِّ

 يمكـن لـلأدوات المـستندة إلى حيـث. يَّـةالرقميَّة في المنهج

 أن Artificial Intelligence (AI):الـذكاء الاصـطناعي 

تساعد الباحثين على تحديد الأنماط والاتجاهات من خـلال 

رات وتوليفـات حجم كبـير مـن البيانـات، وإنـشاء تـصوُّ 

، وحتى تقديم اقتراحات لأسئلة أو مجالات بحثيـة أخـرى

ـ.مما يحُدّ من الذاتيَّة انة  وهي المحاور التي تمنح البحث الرصَّ

ة لـضمان نزاهـة عد مهـارات الباحـث أساسـيَّ تُ . والتماسك

 مـن صـياغة المـشروع وأخلاقيات عمليَّة بناء البحث، بدءاً 

 ومن ناحية أخرى، يعني هذا البعـد أن .وحتى نشر النَّتائج

يقوم الباحث بتطوير المعرفـة الرقميـة ومتعـددة الوسـائط 

 ).Pedro Costa, 2023(ودة البحوث النَّوعيَّة لتحسين ج

 :ةاتمِ خَ 

ةإن التربية مكن القول يُ   استخدام المزيـد  تحُاولالخاصَّ

ة في المستقبل مـن أجـل جنـي ة النوعيَّ من المنهجيَّات البحثيَّ 

 إجراءات البحث النَّـوعي تؤديويمكن أن . الفوائد الهامة

قة بالتحقيق المنهجي في في مجموعة الإجراءات الحاليَّة المُتعلِّ 

ة إلى تطوير أفكار ونظريات أفضل، وإلى اتِّ  باع التربية الخاصَّ

نهج أكثر شمولية في البحث، وإلى إيلاء مزيد مـن الاهـتمام 

 Stainback).ة والتعليميَّة لجهود البحثللأهميَّة الاجتماعيَّ 

& Stainback, 1984) 2012( العبـدالكريم حيـث ذكـر (

بحث النَّـوعي وأسـسه النظريـة والفلـسفية مـا  مجال البأنَّ 

 ويمكـن للثقافـة العربيـة والإسـلامية أن ة،زالت مفتوحـ

 لم  واسـعةً سهم فيه بالـشيء الكثـير، وتفـتح آفاقًـا فكريـةً تُ 

 .ةتُطرق في الثقافة الغربيَّ 

ــابلات المتعمِّ  ــلال المق ــن خ ــصين، م ــع المتخص ــة م ق

راسات البحثيَّة المُ  ة، ومناقـشة الآثـار تاحوالاطلاع على الدِّ

بة على المراجعات والتقييمات الجاريـة داخـل الميـدان؛ تِّ ترالم

راسة تفسيرات يمكن أن تُ قدَّ    إيجـابيٍ ؤثر بشكلٍ مت هذه الدِّ

امة المنهجيَّة للبحوث المـستقبلية النَّوعيَّـة  على الاتجاه والصرَّ

م وضِعاف السمع في المملكة العربية  حول الأشخاص الصُّ

راسة الضوء . السعودية على وجه التحديد؛ سلطت هذه الدِّ

 على الحاجة إلى استخدام أوسـع للبحـوث النَّوعيَّـة، وسـدّ 

ـهـذا الاعـتراف يحُ . الفجوة البحثيَّة في هذا الجانب ز عـلى فِّ

راسـة البحثيَّـة، وتـسليط الـضوء  مشاركة تفاصيل هذه الدِّ

بـاحثين، ة التـي تواجـه العلى التحديات العمليَّة والمفاهيميَّ 

وكذلك الاستراتيجيات التـي اسـتخدموها للتغلـب عـلى 

شارك الــدروس المــستفادة مــن نحــن نُــ. تلــك التحــديات

فق المجتمـع العلمـي التحديات التي واجهوها ونأمل أن يتَّ 

ــبرات يُ  ــادل الخ ــلى أن تب ــسين ع ــساهم في تح ــن أن ي مك

 . مارسات في هذا المجالالم

راسةقُ   :يود الدِّ

. يود يجب أخذها بعين الاعتبـارراسة قُ أخيرًا، لهذه الدِّ 

راسة تضمنت فقط عـدد  مـن  قلـيلاً اً أحد القيود هو أن الدِّ

م وضِعاف الـسمع في اتصتخصِّ باحثات المال  في مجال الصُّ

وبالتـالي فـإن القيـود المُتعلِّقـة . المملكة العربيـة الـسعودية



م وضِعاف السمعصِ ة حول استخدام الباحثين المتخصِ راسة نوعيَّ دِ  :نورة بنت إبراهيم بن عبداالله البَاش. د  ين لمنهجيَّات البحث النَّوعي في مجال الصُّ

– 50 – 

راسـة؛ نبالمُشاركات، وعدده  القليـل، وطبيعـة مـنهج الدِّ

 يعتمد على البيانات النَّوعيَّة، تجعل هناك مجموعة مـن الذي

راسةدّ القيود التي تحُ   . من إمكانية تعميم نتائج الدِّ

 :الآثار المترتبة على البحث

 ما تكون لدى المتخصصين مشاعر مختلطة حـول عادةً 

فمـن ناحيـة، يـستمتعون بـالتعبير  .كتابة البحوث النوعية

 أخـرى، قـد يـشعرون ومـن ناحيـةٍ  الإبداعي والشخصي؛

قـد يكـون مـن المثـير للاهـتمام  .د تجاه ذلـكبالحذر والتردُّ 

ين حول طبيعة التفـسير استكشاف وجهات نظر المتخصصِّ 

. والذاتيَّة والمفاهيم الأخرى ذات الصلة في البحث النَّـوعي

كما أن تحليل البيانات وتنظيم النَّتائج هـي عمليـات صـعبة 

 ).Wang, 2019( ينللغاية بالنسبة للمتخصصِّ 

 :التَّوصيات

تحقيــق  مــن خــلال المــن البحــث مزيــد إجــراء -1

المتخصـصين للبحـث الباحثين ق في العلاقة بين فهم تعمِّ الم

 .م لهالنَّوعي كنموذج بحثي وطريقة كتابته

ستكـشاف مواقـف المتخصـصين هناك حاجـة لا -2

 أكثـر  بـشكلٍ  تجاه البحوث النوعيـةوصُعوباتهم وأفكارهم

 وعلى نطاق أوسع تمهيداً للتغلـب عـلى الـصعوبات تحديدًا

 .التي تواجههم فيها

تقديم ورش ودورات تدريبية للبـاحثين المهتمـين  -3

من شأنها زيادة وعيهم بأهمية البحوث النوعيـة ومعـرفتهم 

 . بإجراءاتها

* * * 

 عاجِ رَ المَ قائمة المصادر و

 :ةربيَّ ع العَ اجِ رَ المَ : أولاً 

اتجاهات أعضاء هيئـة التـدريس ). 2019(مد أحمد، عطية؛ موسى، مح

في كلية التربية جامعة نجـران نحـو اسـتخدام منـاهج البحـث 

 مجلـة العلـوم التربويـة والنفـسية،. الكيفي في البحوث التربوية

3)24( ،78-100. 

 https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.26389/AJSRP.M190219 

مقدمـة في البحـث النَّـوعي، دورات ). 2015(الـبلادي، عبـدالرحمن 

تـم اسـترجاعها . المكتبة الرقمية السعودية في البحـث العلمـي

 : م من28/10/2023بتاريخ 

https://www.elcuk.org/2015/03/24/qualitative-research- 
course/ 

قــات اســتخدام طــلاب وطالبــات ). 2020(التــويجري، صــالح  معوِّ

راسات العليا في تخصص أصول التربية بجامعة الإمام محمد  الدِّ

مجلة  .ابن سعود الإسلامية للبحث النَّوعي وسبل التغلب عليه

  :مسترجع من .442-379 ،)23(العلوم التربوية، 

http://search.mandumah.com/Record/1301135  

مدى استخدام منهجيَّـة البحـث النَّـوعي في ). 2016(الحنو، إبراهيم 

ة مـة في : التربية الخاصَّ دراسة تحليلية لعـشر مجـلات عربيـة محكَّ

ــة والتأهيــل. م2014 إلى 2005الفــترة مــن    مجلــة التربيــة الخاصَّ

ة والتأهيل-   .212- 178، )12(3 مصر، -   مؤسسة التربية الخاصَّ

قات استخدام منهجيَّة البحث النَّوعي ). 2019(الخويطر، شمس  معوِّ

راسـات العليـا في الأ قـسام التربويـة بجامعـة لدى طالبات الدِّ

مجلـة  .التحـسينسلامية، ومُقترحات الإمام محمد بن سعود الإ

  :مسترجع من. 652-622، )2(13العلوم التربوية والنفسية، 

http://search.mandumah.com/Record/1221239  

 .دار الراية: عمان. أساليب البحث العلمي). 2011(الخياط، ماجد 

أسـاليب البحـث في التربيـة ). 1995(دونا، مـرتنس؛ وجـون، مكلـولين 

ــة نــوف الفهــد، جامعــة الخلــيج العــربي، المنتــدى :  ترجمــة.الخاصَّ

ة  :م من4/11/2017تم استرجاعه بتاريخ . السعودي للتربية الخاصَّ

 http://www.gulfkids.com/pdf/Bohoth.pdf 
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المجلــة . مــدخل لمــنهج النظريــة المجــذرة). 2011 (الــذبياني، حــسن

الجمعيـة : الاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسـلامية

تـم . 33-8، )4(السعودية لعلم الاجتماع والخدمة الاجتماعيـة، 

  :م من27/10/2023استرجاعه بتاريخ 

http://platform.almanhal.com/Reader/Article/23288  

. مناهج البحث في العلـوم التربويـة والنفـسية). 2017(الرباط، بهيرة 

 .دار الزهراء: الرياض

أسـاليب البحـث ). 1999(ستراوس، انـسليم؛ وكـوربين، جوليـت 

عبـداالله : ترجمـة. (أساليب وإجراءات النظرية المجذرة. الكيفي

ـة : لرياضا). الخليفة راسات الإداريَّ نـشر (مركز البحوث والدِّ

 ). 1990العمل الأصلي في عام 

البحوث الكيفيـة والـذهاب إلى مـا ). 2009(عبدالحميد، عبدالحميد 

 . 283-268 ،)171(مجلة التربية، . وراء الدلالة الإحصائية

:  الريـاض.البحـث النَّـوعي في التربيـة). 2012(العبدالكريم، راشد 

 .جامعة الملك سعود للنشر والتوزيعمطابع 

قات البحث النَّوعي في التربية من ). 2019(العريني، عبداللطيف  معوِّ

راسـات العليـا بقـسم التربيـة بالجامعـة  وجهة نظر طـلاب الدِّ

مجلة الجامعة الإسلامية للغـة العربيـة  .الإسلامية بالمدينة المنورة

  :جع منمستر. 709-671، )5 (2والعلوم الاجتماعية، 

http://search.mandumah.com/Record/1055075  

المراحل الثلاث لإعـداد البحـث بـالعلوم ). 2017(العساف، صالح 

 .دار الزهراء: الرياض. السلوكية

ــداللطيف  ــوفي، عب ــات ). 2002(الع راس ــة في الدِّ ــوث النَّوعيَّ البح

مكتبة الملك فهـد : الرياض. لإعلامية اتجاهات منهجيَّة جديدةا

 .الوطنية

تــصميم البحــث النَّــوعي في المجــال ). 2017(الفقيــه، أحمــد حــسن 

 المجلـة .التربوي مع التركيز على بحوث تعلم اللغة الإنجليزيـة

  .368-354 ،)3(2، الدولية للدراسات النفسية التربوية

ار مقترح لتحكـيم البحـوث النَّوعيَّـة في معي). 2017 (القحطاني، علي

مجلــة دراســات العلــوم التربويــة، . المنــاهج وطــرق التــدريس

 .41-17، 3، ملحق )4(44

قات تطبيق البحث النَّـوعي في المجـال ). 2020(القحطاني، نورة  معوِّ

-2637، )79(لمجلـة التربويـة، التربوي بجامعة الملك سعود، ا

2676. 

 http://search.mandumah.com/Record/1085292  

قات البحث النَّوعي في مجال أصـول التربيـة ). 2020(محمد، ثناء  معوِّ

من وجهة نظر مجموعة من أعضاء هيئـة التـدريس بالجامعـات 

وم للعلـوم مجلـة جامعـة الفيـ المصرية وسـبل التغلـب عليهـا،

  :مسترجع من. 186-121، )4(14والنفسية، التربوية 

http://search.mandumah.com/Record/1108592  

رؤيـة بحثيـة تجديديـة لاسـتخدام البحـث ). 2016(مشرف، شيرين 

مجلـة النَّوعي في معالجة بعض جوانب أزمة البحـث التربـوي، 

 .70-1، )7(4. الجمعية المصرية لأصول التربية. تربويةالمعرفة ال

توجهات أعضاء هيئـة التـدريس في الأقـسام ). 2018(النفيسة، نورة 

التربوية في جامعـة الإمـام محمـد بـن سـعود الإسـلامية نحـو 
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 دليل المقابلة الفردية

 :ليةالبيانات الأو

 ..................  ...................................... :سنوات الخبرة  -2  ........................................................  :جهة العمل  -1

 ...................................... ..................  :عدد الأبحاث النوعية المنشورة  -4.  ........... ..........:عدد الأبحاث الكمية المنشورة  -3

 :الخلفية عن البحث النوعي/ أسئلة المقابلة الأولى

 هل يمكن أن تخبريني عن خلفيتك التعليمية؟ .1

 هل يمكنك أن تخبريني عن تجربتك العملية؟ .2

 ما هي أنواع الأبحاث التي تقومين بها عادة؟ .3

 جهينها كباحثة بشكلٍ عام؟ التي عادة ما توا- إن وجدت - ما هي أنواع المشاكل .4

 معرفتك عن البحث النوعي؟و مدى ومصدر ما ه .5

 لماذا؟.. هل سبق وأن أجريت بحث نوعي؟ سواء كانت الإجابة نعم أو لا .6

 في حالة الإجابة بنعم؛ ما هي الأشياء التي تعلمتها من خلال كتابة البحث النوعي؟  .7

  البحث النوعي؟في حالة الإجابة بنعم؛ كيف تتوصلين إلى المواضيع في .8

 في حالة الإجابة بنعم؛ ما أنواع الأشخاص أو الأنشطة أو المصادر التي تساعدك في كتابة البحث النوعي؟ .9

 هل يمكنك التحدث عن تجربتك التعليمية في كتابة البحث النوعي حتى الآن؟ .10

 :الصعوبات المتعلقة بإجراء البحوث النوعية/ أسئلة المقابلة الثانية

 ا في البحث النوعي؟/الذي يصعب عليك كتابته) الأجزاء(ما هو الجزء  .1

 كيف تصفين مهاراتك كباحثة في البحث النوعي؟ .2

 ما أهمية استخدام البحث النوعي في التربية الخاصة بشكلٍ عام، ومجال الصم وضعاف السمع بشكلٍ خاص؟ .3

 هل لديك خلفية عن تفاصيل منهجية وإجراءات البحث النوعي؟ .4

 ؟هل تعتقدين أنه من السهل الحصول على عينة في البحث النوعي؟ في البحث النوعي) أعدادهم وطريقة اختيارهم( طبيعة المشاركين هل لديك خلفية عن . 5

 هل لديك خلفية عن كيفية تحليل البيانات النوعية؟ .6

 هل لديك خلفية عن كيفية تطبيق الصرامة والموثوقية في البحوث النوعية؟ .7

 ية عن البحث النوعي؟ هل تعتقدين أنها متوفرة بشكل جيد؟هل سبق وحضرتِ دورات تدريب .8

 ما هي أنواع المشاكل أو الالتباسات التي لا تزال تواجهك في البحث النوعي؟ .9

 ؟- إذا كان قد سبق لك إجراء بحث نوعي-ما هي أنواع التحسين التي تطورت لديك من أول بحث قمتِ به .10

  المبتدئين فيما يتعلق بكتابة البحوث النوعية؟ما هي أنواع النصائح التي تقدميها للباحثين . 11

  .مع شكر الباحثة وتقديرها
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فاعلية برنامج تدريبي قائم على نظرية ديسي وريان لتحسين مهارات تقرير المصير لدى الطالبات ذوات صعوبات 

 التعلم في الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بمدينة الخرج

 )1( أفراح سالم باقازي.د

 نظرية ديسي وريان لتحسين مهارات تقرير المصير لدى الطالبـات ذوات هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي قائم على: المستخلص

 طالبة من الطالبات ذوات صعوبات الـتعلم والـلاتي تـم 16وقد تكونت عينة الدراسة من . الابتدائية بمدينة الخرجبالمرحلة  صفوف العلياصعوبات التعلم في ال

وقـد تـم تطبيـق مقيـاس مهـارات تقريـر ). لم يطبق عليها البرنـامج(والأخرى ضابطة )  عليها البرنامجطبق(تقسيمهن إلى مجموعتين متساويتين أحدهما تجريبية 

حثـة عـلى اوقد طبق المقياس قبل تطبيق البرنامج على المجموعتين ومن ثم طبق البرنامج المعد للدراسة من قبل الب.  الباحثةإعدادالمصير على المجموعتين وهو من 

 تطبيـق المقيـاس عـلى أعيـدكـما .  تطبيق المقياس على المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطةأعيدوبعد الانتهاء من جميع جلسات البرنامج . قطالمجموعة التجريبية ف

وباسـتخدام مـان وتنـي أظهـرت النتـائج وجـود فـروق ذات دلالـه إحـصائية بـين . المجموعتين التجريبية والضابطة بعد مرور شهر من تطبيق القياس البعدي

لـصالح المجموعـة ) معرفة الذات والتمكين النفسي والتنظيم الذاتي(وسطات المجموعة التجريبية والضابطة في مهارات تقرير المصير وفي كل بعد محل الدراسة مت

بلي والبعدي لمهارات تقريـر وباستخدام اختبار ويلكوكسون اتضح وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسطات المجموعة التجريبية في القياس الق. التجريبية

كما انه لا توجـد فـروق ذات دلالـه إحـصائية في بـين متوسـطات إجابـات المجموعـة  . الثلاثة محل الدراسة لصالح القياس البعديالأبعادالمصير ولكل بعد من 

 . هر من تطبيق القياس البعدي الثلاثة بعد مرور شالأبعادالتجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على المقياس ككل ولكل بعد من 

 . نظرية ديسي وريان، مهارات تقرير المصير، التلميذات ذوات صعوبات التعلم، البرنامج المقترح:تاحيةفالكلمات الم
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The effectiveness of a Training Program Based Depending on Deci and Ryan Theory to 
Improve Self-Determination Skills for Students with Learning Difficulties in Upper 

Elementary Schools in Al-Kharj City 

Dr. Afrah Salem Bagazi(1) 

Abstract: The present study aimed to identify the effectiveness of a training programme depending on Deci & Ryan in 
enhances self-determination skills for female students with learning difficulties in upper elementary schools in Al-Kharj city. 
The sample was containing (16) students with learning difficulties. These students divided equally into experimental and 
control groups Self-determination skills Scale was administrated for both groups which developed by the author. The scale 
was admitted as a pre-test for both groups. Then the training programme was implemented just for the experimental group 
and finally the scale re-administrated for both groups after all the programmes sessions ended and after one month from 
implemented the post-test. By using Mann-Whitney Test, the result shows that there are significant differences between the 
main scores of the experimental and control groups in self-determination skills and in each domain (self-knowledge, 
psychological empowerment, and self-regulation) in favour of the experimental group. Moreover, by using Wilcoxon Test, it 
appears that there are significant differences between the main scores of the experimental group in pre-test and post-test in 
self-determination skills and in all the three domains in favour of post-test. Furthermore, there is no significant difference 
between the main scores of the experimental group in post-test and the follow-up test on the scale and that after one months 
from implementing the post-test in self-determination skills and in each domain.  

Key words: Deci and Ryan Theory, self-determination skills, students with learning difficulties, suggested programme.  
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ظهر مفهوم تقرير المصير في الـسبعينات، ويعتـبر مـن 

 ويعد كل من ديسي وريـان. المفاهيم الحديثة في علم النفس

(Deci & Ryan, 1985) ول من قـدما هـذا المفهـوم مـن أ

ويعتبر تقرير المصير عامـل مـؤثر في . خلال نظريتهم حوله

اذ القـرارات  لأنه يساهم في قدرة الفرد على اتخـ،حياة الفرد

) Wehmeyer &خارجيوحل المشكلات من دون تدخل 

)2017, Shogren . وتتجسد مهارات تقرير المصير في عدد

من مجالات الحيـاة كـالتعليم والعمـل وتكـوين العلاقـات 

الاجتماعية، ومن معوقـات تـشكيل هـذه المهـارات تقـدير 

 المعلمين والفرص الاجتماعية وقلة الممارسة لهـذه المهـارات

(Nota et al., 2007; Parker et al., 2020). وقـد امتـد 

اســتخدام مفهــوم تقريــر المــصير ليــشمل ذوي صــعوبات 

التعلم الذين يتميزون بقلة ثقتهم بأنفسهم نتيجـة لخـبرات 

ــا ــون له ــي يتعرض ــاديمي الت ــشل الأك ــما أن ذوي . الف ك

صعوبات التعلم يفتقرون او تنقص لديهم مهارات التعامل 

 ممـا يفـسر ضـعف مهـارات تقريـر ،بيئة المنزلالناجحة في 

المصير لديهم والتـي تمكـنهم مـن مواجهـة ظـروف الحيـاة 

  (Farrar, 2020) .المختلفة

وينقص وعي ذوي صعوبات التعلم بمهارات تقريـر 

وقد  .المهارات ذو أهمية بالغةه  هذإكسابهمالمصير، مما يجعل 

عون على أن الأشخاص العـاديين يـستطي الدراسات أكدت

اكتساب مهارات تقرير المصير من خلال الخـبرات اليوميـة 

والتعلم الذاتي من ذلك، بينما يحتاج الطلبة ذوي صـعوبات 

التعلم إلى التعليم المباشر لمهارات تقرير المصير وذلـك مـن 

)Trainor, 2005; خـلال تـدريبيهم عـلى تلـك المهـارات 

)2018, Kenyon .نـسبة انتـشار الطـلاب ذويتفاوتوت  

ــدارس ــتعلم في الم ــعوبات ال ــوع ص ــسب ن ــة ح  الابتدائي

ذوي صعوبات التعلم في الطلبة الصعوبة، حيث تقدر نسبة 

ــ ــراءة ب ــوع % 80ـالق ــن مجم ــة ذوي م ــصعوبات الطلب ال

ــة ــة % 13أن  والأكاديمي ــة الابتدائي ــلاب بالمرحل ــن الط م

 (NAEP, 2022). يفتقرون للمهارات الأساسية في القراءة

 استراتيجيات تعليمية تساعدهم على لذلك فهم بحاجة إلى

، وذلـك التغلب على الصعوبات الأكاديمية التي تواجههم

 برامج تدعمهم للتغلـب عـلى هـذه الـصعوبات من خلال

 .)2011السرطاوي وآخرون، (

وقــد شــهدت التربيــة الخاصــة تطــورا ملحوظــا عــلى 

الصعيد العالمي من حيث تعلـيم ذوي الإعاقـة ومـنهم ذوي 

حيث أسست العديد من القوانين الداعمة . لمصعوبات التع

 Individual withلهم كقانون تحسين تعلـيم ذوي الإعاقـة 

Disabilities Education Improvement Act (IDEA) 

 No Child Left  عـدم تـرك الأطفـال بـالخلفوقـانون

Behind Act (NCLBA) وتعمــل هــذه القــوانين عــلى ،

اندماجهم في المجتمـع تطوير قدراتهم ودعم استقلاليتهم و

الأمـم ( قدر مـن التحـسن الأكـاديمي لـديهم أكبروتحقيق 

 لذوي مهمةوتعتبر مهارات تقرير المصير ). 2021المتحدة، 

 صعوبات التعلم على وجه التحديـد لأنهـا تـساعدهم عـلى

فهم المناهج الدراسية ومن ثم الوصول للنجاح الأكـاديمي 
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)ren et alShog. ,2008 ; تالمنشود من تعلم تلك المهـارا

)2017, .Ju et al.  حكومـة المملكـة أولـتومحليـا فقـد 

العربيـة الـسعودية اهتمامـا بتطــوير جـودة التعلـيم لــذوي 

، 2020الإعاقــة، ومــن خــلال برنــامج التحــول الــوطني 

والذي يهدف إلى تزويد الطلاب بالمهارات الأساسـية التـي 

وزارة (تمكــنهم مــن العــيش باســتقلالية ومواجهــة الحيــاة 

 ذوي أنورغم هذا التطور والقـوانين إلا ). 2020التعليم، 

ــتعلم لم يحــصلوا عــلى  الإعاقــة ومــنهم ذوي صــعوبات ال

   الحياتيـــةأمـــورهمالــصلاحية الكاملـــة في الاختيــار في 

(Al-ruwaili, 2019) . 

 ;Farmer et al., 2015)وقد أشارت دراسة كل من 

Parker & Boutelle, 2009)ــدر ــة ت يب ذوي  إلى أهمي

صعوبات التعلم على مهـارات مـا وراء المعرفـة ومهـارات 

 من أجـل التغلـب عـلى الـصعوبات مـن خـلال ،الدراسة

وممـا سـبق تتـضح  . تحقيقهـاتحديد الأهداف والعمل عـلى

أهمية تدريب وتعليم ذوي صعوبات التعلم عـلى مهـارات 

ــاح  ــر في النج ــن أث ــارات م ــك المه ــا لتل ــصير، لم ــر الم تقري

دراســـة حيـــث أشـــارت . ؤلاء الطلبـــةالأكـــاديمي لهـــ

Humphrey إلى وجود ارتباط ذا دلالة إحـصائية وبـشكل 

موجب بين مهـارات تقريـر المـصير والنجـاح الأكـاديمي 

، وان تلك المهـارات (2010) للطلبة ذوي صعوبات التعلم

. (Afzal & Jami, 2023)تتنبأ بالمعدل الأكاديمي للطالب 

ت الـتعلم لـتعلم هـذه ونظرا لحاجـة الطلبـة ذوي صـعوبا

المهارات والتدريب عليها من خلال برامج تـدخل تـساهم 

ومـن هنـا جـاء .  وتطوير هذه المهـارات لـديهمإكسابفي 

هدف الدراسـة الحاليـة والمتمثـل في بنـاء برنـامج تـدريبي 

لتنمية وتطوير مهارات تقرير المصير لدى الطالبـات ذوات 

لـة الابتدائيـة صعوبات الـتعلم في الـصفوف العليـا بالمرح

 .بمدينة الخرج

 : مشكلة الدراسة

يجد الطلاب ذوي صعوبات التعلم صعوبة في معالجـة 

 الأمــر الــذي يــؤثر عــلى فهمهــم للمعلومــات ،المعلومــات

الأكاديمية وبالتالي مواجهة صعوبات أكاديمية قد تـصل إلى 

وقد أكـد ). 2017حمادنة وآخرون، (عدم النجاح في المدرسة 

لى أن الإخفـاق الأكـاديمي لهـؤلاء الطلبـة عـ) 2008(محمد 

 في جـوانبهم النفـسية أشـخاصيؤثر على ثمانيـة مـن عـشرة 

 الاهـتمام في بنـاء فإنـه يجـبلـذلك . والانفعالية والسلوكية

وتحسين مهارات تقرير المصير لدى الطلاب ذوي صـعوبات 

ــاحهم  ــابي في نج ــشكل إيج ــسهم وب ــك سي ــتعلم لأن ذل ال

 وإكـسابهم تحسين صـحتهم النفـسية، أكاديميا، بالإضافة إلى

. (Wehmeyer & Schwartz, 1997)تقــدير ذات أعــلى 

ومهارات تقرير المصير تعني القـدرات الإراديـة التـي تمكـن 

الفرد من التصرف وتكون عامل أساسي في حيـاة الفـرد، ممـا 

يمكنه من الحفاظ عـلى جـودة حياتـه أو تحـسينها، وتـشمل 

سـتقلالية، والتمكـين النفـسي، مهارات تقرير المصير على الا

 . (Wehmeyer, 2005)والتنظيم الذاتي والإدراك الذاتي 

 لواقـع الـبرامج لـذوي يـةوقد أشـارت دراسـة تحليل

إلى أن مهـارات تقريـر ) 2014(الإعاقة للزبون والـصمادي 
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المصير توجد بدرجة منخفـضة في الخطـة التربويـة الفرديـة 

بينما . اتي لهؤلاء الطلبةواستراتيجيات التدريس والتقييم الذ

أكــدت دراســات عــلى امــتلاك الطــلاب ذوي صــعوبات 

مقارنـة  التعلم لدرجة متوسطة من مهارات تقريـر المـصير

بالعاديين الذين يمتلكون هذه القدرات بمعـدلات عاليـة، 

الحـمادي وربابعـة، (وذلك من وجهة نظر هؤلاء الطـلاب 

راســة إلا أن د). 2022 الــدوسري وبــن ســعيدان، ؛2020

(Chou et al., 2017) ــلى  الطلبــة ذوي أن أكــدت ع

صعوبات التعلم يمتلكون مهارات تقريـر المـصير بدرجـة 

 مقارنـة بـذوي إحصائيامنخفضه ولكن بشكل اعلى ودال 

ــد ــة والتوح ــة الفكري ــلاب ذوي ، الإعاق ــإن الط ــه ف وعلي

صــعوبات الــتعلم بحاجــة ماســة إلى التــدريب عــلى هــذه 

ائج دراسـة إلى أن معلمـي ذوي وقد أشـارت نتـ .المهارات

صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية يشيدون بأهميـة تعلـيم 

هؤلاء الطلاب مهـارات تقريـر المـصير مبكـرا إلا أن فهـم 

 .) Stein ,2018( المدرسين لهذه المهارات محدود

 مهمــةلــذلك فــإن تــدريس مهــارات تقريــر المــصير 

تـي تقـدم للطلاب ذوي صعوبات التعلم، وأن الـبرامج ال

تعليم استراتيجيات مهارات تقرير المصير، تعمل على زيادة 

 تمكن هؤلاء الطلبة مـن المنـاهج الدراسـية والنجـاح فيهـا

)2008, .Shogren et al( . ــن ــدد م ــارت ع ــد أش وق

الدراسات إلى قدرة الـبرامج عـلى تحـسين مهـارات تقريـر 

غريـب (المصير لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم ومنها 

 Nikou ؛2020 خطاب، ؛2020 الجبالي ؛2016 دي،والصما

)2022, . Tessier et al;2021, Economides&  . كما أنه

 اتخـاذ ثليمكن تدريس استراتيجيات مهارات تقرير المصير م

القرار وحل المشكلات مـن خـلال تـشجيع الطـلاب عـلى 

التفكير بصوت عالي، والحصول عـلى تغذيـة راجعـه لنتـائج 

جـل أ من حيث المميزات والعيوب مـن هاليلاختياراتهم وتح

 هـؤلاء علاوة عـلى تقيـيم عمـل. تحقيق أهدافهم الأكاديمية

 مـن المرحلـة عليـا مقارنة بالمعايير وذلك في المراحـل الالطلبة

 ) .Wehmeyer ,2002( المتوسطةالابتدائية والمرحلة 

ومن خلال النظر في الدراسات المتعلقة بتقـديم الـبرامج 

رات تقريــر المــصير لــذوي صــعوبات الــتعلم لتحــسين مهــا

 ;2009, Boutelle& Parker ; 2008, .Shogren et al(

2015, .Farmer et al؛2016 غريـــب والـــصمادي، ؛   

ــــالي ــــي، ؛2020 ،الجب ــــاب،  ؛2020 الزغب   ؛2020خط

)2022, . Tessier et al;2021, Economides& Nikou  ،

مج على تحـسين  جميع الدراسات اهتمت بتأثير البراأننجد 

مهارات تقرير المصير ككل دون تفـصيل في تـأثير الـبرامج 

عـلاوة .  المكونة لمهـارات تقريـر المـصيرالأبعادعلى تحسين 

 عربيـة أو هذه الدراسات طبقت في مجتمعات غربية أنعلى 

ــة ــد دراس ــة - ولا توج ــم الباحث ــسب عل ــت في - ح  طبق

وقيـاس المملكة العربية السعودية ناقـشت تقـديم برنـامج 

مدى تأثيره على مهارات تقرير المصير ككل ولكل من بعـد 

من الأبعاد الثلاثة لدى لطالبـات ذوات صـعوبات الـتعلم 

 ومن هنا جاءت فكـرة الدراسـة .وقياس مدى استمراريته

 والتي تتبلور في بناء برنامج تدريبي لتنميـة وتحـسين ةالحالي
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تعلم مهارات تقرير المصير لدى الطلاب ذوي صعوبات الـ

.  الابتدائيـة بمـدارس الخـرجصفوف العليـا بالمرحلـةفي ال

 :سعى الدراسة للإجابة على السؤال التاليتو

ما أثر برنامج تدريبي في تحسين مهارات تقرير المـصير 

 صفوف العليـالدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم في ال

    في مدارس الخرج؟ بالمرحلة الابتدائية

 :فروض الدراسة

روق ذات دلالة إحصائية في مهارات تقرير توجد ف -

المصير بـين متوسـط درجـات أفـراد المجموعـة التجريبيـة 

والــضابطة في القيــاس البعــدي لــصالح أفــراد المجموعــة 

 .التجريبية

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات تقرير -

المصير بين متوسط درجات أفـراد المجموعـة التجريبيـة في 

 .البعدي لصالح القياس البعديالقياس القبلي و

لا توجد فروق بين متوسط درجات أفـراد المجموعـة  - 

التجريبية في القياس البعدي والتتبعي في مهارات تقرير المصير 

 .لقياس البعديوذلك بعد مرور شهر من تطبيق ا

 :أهداف الدراسة

 لـدى  بـشكل عـامتحسين مهـارات تقريـر المـصير .1

علم، وذلك مـن خـلال بنـاء الطالبات ذوات صعوبات الت

 .وتطبيق برنامج معد من قبل الباحثة

معرفة الـذات : تحسين مهارات تقرير المصير التالية. 2

والتمكين النفسي والتنظـيم الـذاتي لـدى الطالبـات ذوات 

 . صعوبات التعلم

ة البرنـامج التـدريبي في تحـسين التحقق من فاعليـ. 3

 وأثــرة مهــارات تقريــر المــصير لــدى عينــة الدراســة

  . بعد شهر من الاختبار البعديواستمراريته

توعية الأهالي والمهتمين بـذوي صـعوبات الـتعلم . 4

بإمكانية تحسين مهارات تقرير المصير لدى هـؤلاء الطلبـة، 

  .مما يسهم في نجاحهم أكاديميا

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

توفير إطار نظري عن مهارات تقرير المصير بشكل  .1

 .عام ولذوي صعوبات التعلم بشكل خاص

تطوير مهارات تقرير المصير لدى ذوي صـعوبات . 2

 .التعلم، مما يحسن مسيرتهم العلمية والحياتية والاجتماعية

ــة  .3 ــود دراس ــدم وج ــة -ع ــم الباحث ــسب عل  - ح

تناولت أثر برنـامج تـدريبي عـلى مهـارات تقريـر المـصير 

الأمـر . ة الخـرجللطالبات ذوات صعوبات التعلم في مدينـ

الذي سيـسهم في تـوفير مـادة علميـة يـستطيع أن يقـدمها 

ــصادر  ــة الم ــين في غرف ــصائيينو أالمعلم ــسيين الأخ  أو النف

مما سيعزز ويحـسن مهـارات تقريـر . الاجتماعيين بالمدارس

المصير لدى هؤلاء الطالبات ويمكنهن مـن تحـسين جـودة 

ــل  ــلى التفاع ــدرتهن ع ــاتهن وق ــيحي ي  والأسرالاجتماع

 . والأكاديمي بشكل أفضل

 : الأهمية التطبيقية

توفير برنامج يمكن تطبيقـه عـلى الطالبـات ذوات  .1

 بشكل صحيح لمواجهة إعدادهمجل أصعوبات التعلم من 
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 .والاجتماعيةسرية كاديمية والأوالتغلب على المشاكل الأ

ــصير  .2 ــر الم ــارات تقري ــاس مه ــاس لقي ــديم مقي تق

ــتلل ــعوبات ال ــات ذوات ص ــاحثين طالب ــن للب علم، يمك

 . الاستفادة منه

 :حدود الدراسة

ستقتـصر الدراسـة عـلى التعـرف : الحدود الموضوعية

على فاعلية برنامج تدريبي في تحسين مهارات تقرير المـصير 

 في الصفوف العليـا لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم

 . بالمرحلة الابتدائية بمدينة الخرج

ذوات صـعوبات الـتعلم  الطالبـات :الحدود البـشرية

 ). 5-4(بالصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية 

 المــدارس الابتدائيــة الحكوميــة :الحــدود المكانيــة

بمحافظة الخرج، والتي تشمل على برامج صعوبات التعلم 

  .وغرفة المصادر

  مــن عــام الفــصل الــدراسي الأول:الحــدود الزمانيــة

 . هـ1445

 : مصطلحات الدراسة

قدرة الفرد عـلى " : عرفت بأنها: المصيرمهارات تقرير

 من غير تأثر بالضغوط الخارجيـة، بحيـث يكـون الاختيار

الفعل تقريرا للمصير إذا اسـتطاع الفـرد التـصرف بـشكل 

،  لديـهفعاله تعكس مهارات التنظيم الـذاتيأوكانت  فردي

استجاباته توضح تمكنه النفسي، مما يدل عـلى تحقيـق كما أن 

 . (Wehmeye, 1995, p.7) "الذات لديه

 هي مهارات تتمتع بهـا :إجرائياً مهارات تقرير المصير 

ــا  ــصفوف العلي ــتعلم في ال ــعوبات ال ــات ذوات ص الطالب

ــة ــة الابتدائي ــذات ،بالمرحل ــة ال ــلى معرف ــشمل ع ــي ت  والت

ويمكـن معرفـة مـدى . والتمكين النفسي والتنظيم الـذاتي

ريـر امتلاك الطالبات ذوات صعوبات الـتعلم لمهـارات تق

المصير من خلال الدرجة التي تحـصل عليهـا الطالبـات في 

 . مقياس تقرير المصير والذي يضم هذه الأبعاد الثلاثة

 الطالـب عـدم اسـتطاعة"وتعنـي  :صعوبات الـتعلم

الإنجاز بشكل ملائم لعمره ولقدراته في واحدة أو أكثر من 

كـما . أمور متخصصة بعد تقديم تجارب تعليمية مناسبة لـه

ا الطالب لدية فجوه كبـيرة بـين إنجـازه الأكـاديمي أن هذ

: وقدراته العقلية في واحد أو أكثر من الأمور السبعة التالية

اللغة الشفهية والفهم السماعي والكتابة ومهـارات القـراءة 

ـــسابية  ـــيات الح ـــي والرياض ـــم القرائ ـــية والفه الأساس

 .(Lerner & Johns, 2009, p. 10) "والرياضيات المنطقية

 هــن :إجرائيــاً طالبــات ذوات صــعوبات الــتعلم ال

ــتعلم ــعوبات ال ــات ذوات ص ــا  الطالب ــصفوف العلي في ال

 واللاتي تـم تشخيـصهن. فظة الخرجابالمرحلة الابتدائية بمح

نتيجة لبعض الصعوبات الأكاديمية التي يواجهنها في واحـد 

ممـا تطلـب . القراءة أو الكتابة او الرياضـيات: أو أكثر مما يلي

ن من ناحية الذكاء والانجاز الأكاديمي، ومن ثـم تشخيصه

 . تقديم خدمات برامج صعوبات التعلم في غرفة المصادر

 : والدراسات السابقةالإطار النظري

 :تقرير المصير: أولاً 

يعتبر مفهوم تقرير المصير من المفاهيم الحديثة في علـم 
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الــنفس، ويعــرف تقريــر المــصير بأنــه مجموعــة المعلومــات 

ات والتي تمكن الفرد من تحديـد أهدافـه وتنظيمهـا والمهار

 وتوجيه سلوكه بناء على ذلك، ممـا وضعفهوفهم نقاط قوته 

 ,Field & Hoffiman)أكاديميا وحياتيا  يمكنه من النجاح

م مكونات تفاعل الفـرد أهويعتبر هذا المفهوم من . (1994

وهناك العديد مـن النظريـات المفـسرة . مع محيطه الخارجي

بدأ العمـل   وقد،Deci & Ryanنظرية : ير المصير منهالتقر

، ولكـن 1970  عـامعلى نظريـة مهـارات تقريـر المـصير في

. 1985 عـامالعمل المنظم والـشامل لهـذه النظريـة كـان في 

وكان لكل مـنهما دور في نـشأة هـذا المفهـوم وتطـوره مـن 

وقـد أكـد كـلا مـنهما عـلى أن . خلال نظرية تقريـر المـصير

عتبر المكان الأساسي للتعليم، لـذا فتطـوير تقريـر المدرسة ت

وتعتمد هـذه . (Vallerand, 2000) المصير في المدرسة مهم

النظرية على الدافعية الداخلية للعمـل بفاعليـة دون التـأثر 

 لتفـسير Banduraن هنـاك نظريـة أكـما . بالعوامل الخارجية

ة لأن تقرير المصير، والتي أشـارت إلى أهميـة الفاعليـة الذاتيـ

جودة ما ينتجه الفرد يعتمد على تقييمه لقدراته في الإنجاز في 

لى يكـون أعـ الذين لديهم فاعلية بةوأن الطل. الاتجشتى الم

 الاستــسلامعــلى في المهــام وتقــل لــديهم فــرص أانجــازهم 

ويستطيعون استخدام مهارات تقرير المـصير بـشكل أفـضل 

 . (Zimmerman, 2000) الأكاديمي لتحقيق نجاحهم

على عدد من المهـارات، ويمكـن  ويشمل تقرير المصير

الاســتقلالية :  أساســية وهــيمهـاراتالتركيـز عــلى ثــلاث 

والتمكين النفسي والتنظيم الـذاتي، وتعمـل هـذه المكونـات 

 ,Deci & Ryan)على التأثير عـلى الدافعيـة بـشكل مبـاشر 

وتعني الاسـتقلالية أن يكـون الفـرد قـادرا عـلى أن . (2008

 وفقا لما يحب ويفضل هو، ويستخدم إرادته بمحض يتصرف

ويقـصد بـالتمكين . استراتيجياته لإدارة ذاته ومتابعة خططه

ــوة  ــاط الق ــدة بنق ــة جي ــلى دراي ــون الفــرد ع النفــسي أن يك

 النفــسية الاحتياجــاتوالــضعف لديــه مــن خــلال تحديــد 

والتعليمية والاجتماعية والمالية لديه، وتوظيف نقاط القوة في 

 والعمل على تحـسين نقـاط الـضعف الاحتياجاتتلك تلبية 

ما التنظيم الذاتي فيعني استجابة الفرد لبيئته مـن أ. وتطويرها

ــد الأهــداف  ــد خطــة عمــل وتقييمهــا، وتحدي خــلال تحدي

ويـشمل . (Deci & Ryan, 2000) المتناسبة مع الإمكانـات

على عدد من المهارات حيث أشار البعض على  التنظيم الذاتي

نظيم الـذاتي يـشمل وضـع الأهـداف وتقيـيم الـذات  التأن

 ,Cleary & Zimmerman)والمراقبـة الذاتيــة والتخطـيط

 بينما أضـاف آخـرون التعزيـز الـذاتي واتخـاذ القـرار .(2004

 ). 2008القمش وآخرون، (كمهارات للتنظيم الذاتي 

ن مهارات إوبالنسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم ف

 منخفــضة مقارنــة بــزملائهم تقريــر المــصير لــديهم تعتــبر

العاديين في نفس المرحلة العمرية، نتيجـة قلـة تواجـد هـذا 

المهارات في الخطط التربوية الفردية الخاصة بهـؤلاء الطلبـة 

الأمر الذي يزيد من خـبرات ). 2014الزبون والصمادي، (

الفشل الأكاديمي لديهم، إلا أنه من الممكن تدريب وتعليم 

مهـارات تقريـر عـلى عوبات الـتعلم  ذوي صبةهؤلاء الطل

المــصير والتــي يتــضح تأثيرهــا عــلى الجوانــب الأكاديميــة 
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وتمكن مهارات تقرير المصير . )Ortiz, 2009( موالنفسية له

ختيـار والعمـل بطـريقتهم الخاصـة هؤلاء الطلبـة مـن الإ

ــام  ــداف للمه ــع الأه ــرق وض ــزودهم بط ــةوت  الأكاديمي

الأمـر . هـام الأكاديميـةوتقييمها، وفهم ما يفـضلونه في الم

الذي يـسهم في تحـسين انجـازهم الأكـاديمي والنجـاح في 

) Ratelle ,وقد أشارت دراسة. )Brophy ,2010(المدرسة 

ن هناك علاقـة إيجابيـة بـين اكتـساب مهـارات أ إلى 2007(

 . تقرير المصير والانتماء للمدرسة والإنجاز الأكاديمي

لم عـلى ويمكن تدريب الطلبـة ذوي صـعوبات الـتع

مهارات تقرير المصير والتي من شأنها التأثير الإيجـابي عـلى 

، حيـث تعمـل هـذه تهمالجوانب غـير الأكاديميـة في حيـا

المهارات على تحسين الدافعية والرفاهيـة والـصحة النفـسية 

وقـد أشـارت دراسـة . ) Loton& Waters ,2019(للفرد 

لمـصير الجبالي إلى وجود علاقة بين تحسين مهـارات تقريـر ا

لـدى ذوي صــعوبات الـتعلم والقــدرة عـلى اتخــاذ القــرار 

إلى أهمية هـذه ) 2020خطاب، (وأشارت دراسة ). 2020(

 الزغبـي أمـا بأنفـسهم، بـةالمهارات لزيادة ثقة هـؤلاء الطل

فأشارت نتائج دراستها إلى أهمية تقريـر المـصير في ) 2020(

 ةبـتحسين مفهوم الذات الأكاديمي والاجتماعي لـدى الطل

 .ذوي صعوبات التعلم

 :صعوبات التعلم: ثانياً 

ــبر  ــام   Gallيعت ــخاص  1802وفي ع ــو أول الأش ه

بدراسة المرضى الذين لديهم صـعوبات في الـتعلم  المهتمين

ومنـذ ذلـك الوقـت أطلقـت . بالمستشفى الذي يعمل فيـه

العديد من المسميات على هؤلاء الأشخاص منها المـصابين 

 1963عام  Kirkحتى جاء العالم  . الخفيةوالإعاقاتدماغيا 

وأطلق مصطلح صعوبات التعلم على أولئـك الأشـخاص 

الــذين يعــانون مــن صــعوبات تعليميــة، وقــد وجــد هــذا 

) Johns&Lerner  ,المصطلح استحسان المهتمين والأهالي 

ويمكن تعريف صعوبات التعلم بأنها مجموعة غير . 2009(

بات دالـة في  والتي تسبب صعوالاضطراباتمتجانسة من 

ــارات  ــتخدام مه ــساب واس ــتماعاكت ــلام، أو الاس ، أو الك

ويكــون . و العمليــات الحــسابيةأ، الاســتدلالالقــراءة، أو 

 داخـلي بـسبب خلـل وظيفـي في الاضـطرابات همنشأ هـذ

دراك الجهاز العصبي المركزي، مع وجـود مـشكلات في الإ

مثــل ( والتفاعــل لا يكــون ســببها وجــود إعاقــة والانتبــاه

مثل التعلـيم (أو بسبب ظروف خارجية ) اقات الحسيةعالإ

 ). 2012البطاينة وآخرون، ) (غير الملائم

ويمكن تقسيم صعوبات الـتعلم إلى صـعوبات تعلـم 

صعوبات الرياضـيات وصـعوبات القـراءة ( مثل أكاديمية

، وصعوبات تعلم نمائية والتـي تنقـسم )والكتابة والتهجئة

وصـعوبات ) والانتبـاهالإدراك (إلى صعوبات أوليـة مثـل 

ــل  ــة مث ــير(ثانوي ــشفهية والتفك ــة ال ــسرطاوي ) (اللغ ال

وتتعــدد أســباب الإصــابة بــصعوبات ). 2011وآخــرون، 

التعلم ومنها إصابات الدماغ المكتـسبة، والتـي قـد تحـدث 

مثـل ( خلال الولادة أو) مثل العوامل الجينية(قبل الولادة 

للحوادث مثـل كالتعرض (أو بعد الولادة ) الولادة المبكرة

 هناك علاقة بـين نقـص التغذيـة أنكما ). حوادث السقوط
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البـاز وآخـرون، (خلال الطفولة المبكرة وصعوبات التعلم 

 الإدراك الـسمعي والبـصري، لاضطراباتكما أن ). 2016

 اللغوية، واضطرابات الذاكرة والانتباه دور والاضطرابات

الـسرطاوي والـسرطاوي، (في حدوث صـعوبات الـتعلم 

2012 .( 

إلى عـدد مـن ) 2011(وقد أشار السرطاوي وآخرون 

الخصائص التي يتميـز بهـا ذوي صـعوبات الـتعلم ومنهـا 

.  والذي قد يكون مصاحب للنـشاط الزائـدالانتباهقصور 

ومشكلات في فهم ومعالجة المعلومات البصرية والسمعية، 

هذا بالإضافة إلى ،  والتعبيريةالاستقباليةونمو وتطور اللغة 

حمادنـة (ضعف في تذكر الأسماء أو الأشكال أو الأحـداث 

هذا إلى جانب المشكلات الأكاديميـة في ). 2017وآخرون، 

الرياضـــيات مـــن حيـــث تعلـــم العمليـــات الحـــسابية 

ــردة  ــراءة المج ــة في الق ــشكلات أكاديمي ــادلات، وم والمع

واستيعاب المقـروء، ومـشكلات في الكتابـة نتيجـة نقـص 

ي، مما يسبب لهؤلاء الأطفـال قلـق التمييز السمعي والبصر

واضطرابات سلوكية قد تؤدي إلى تسرب البعض منهم من 

وهنــاك عــدد مــن ). 2012 البطاينــة وآخــرون،(المدرســة 

المعــايير والمحكــات لتــشخيص الأطفــال ذوي صــعوبات 

التعلم ومنها محك التناقض والـذي يعنـي وجـود تبـاين في 

قد يمـشي الطفـل نمو الوظائف النفسية لدى الطفل فمثلا 

ن إمبكــرا بيــنما يــتكلم متــأخرا، ومحــك الاســتبعاد حيــث 

صعوبات التعلم لا تشمل أولئـك الأطفـال الـذين تكـون 

. صعوبات التعلم لديهم نتيجة للإصـابة بإعاقـات أخـرى

محك التربية الخاصة والذي يعني حاجة هؤلاء بالإضافة إلى 

 خاصـة وبـرامج تـساعدهم عـلى يمالأطفال لخدمات تعلـ

النجــاح المــدرسي ومعلمــين مــؤهلين يــستطيعون تقــديم 

الــبرامج والتــدريس بطريقــة تــضمن وصــول المعلومــات 

  المرجــوةالأكاديميــة لهــؤلاء الأطفــال وتحقيــق الأهــداف

 ).2009، عبيد(

 : الدراسات السابقة: ثالثاً 

وجد بالميدان عدد من الدراسات العربية والأجنبية وي

مية مهـارات تقريـر المـصير  لتنامجوالتي تناولت تطوير بر

 ، كما تناولت دراسـات أخـرىلدى ذوي صعوبات التعلم

 أوعـلى الناحيـة الأكاديميـة أثر تنمية مهارات تقرير المصير 

، والتـالي ى الطلبة ذوي صعوبات الـتعلمالسيكولوجية لد

 .يلخص تلك الدراسات وينظمها من الأقدم إلى الأحدث

ــة  ــدفت دراس  إلى (Parker & Boutelle, 2009)ه

معرفة فاعلية اختيار الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم والطلبـة 

ذوي فرط الحركة وتشتت الانتبـاه التـدريب عـلى المهـارات 

وقـد . الوظيفية التنفيذية لرفع مستوى نجـاحهم الأكـاديمي

وي ذكان عدد الطلبـة خمـسة وأربعـين طالـب وطالبـة منـذ 

تجـاربهم في صعوبات التعلم وتشتت الانتباه والذين أبـرزوا 

ومن أجل فهم أفضل لوجهات نظر هؤلاء الطلبـة . التدريب

وقـد أشـارت . تم مقابلة سبعة طلاب في مقابلتين منفصلتين

النتائج إلى أن جميع الطلبة استفادوا من التـدريب عـلى تنميـة 

كــما ســاعدهم . مهــارات تقريــر المــصير للوصــول للهــدف

راتهم الوظيفيـة  وإدارة مهـاالاستقلاليةبرنامج التدريب على 
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وعزز من فاعليتهم الذاتية ورفع مستوى ثقتهم بنفسهم مـن 

 . حيث إمكانية نجاحهم في المستقبل

ــة  ــدفت دراس ــما ه  إلى (Farmer et al., 2015)ك

اكتشاف مدى تأثير برنامج القوة الشخصية عـلى مهـارات 

ــتعلم و ــعوبات ال ــن ص ــانون م ــذين يع ــلاب ال أو / الط

البرنـامج  ركز  وقد. الانتباهاضطراب فرط الحركة وتشتت

 ومهـارات  واسـتراتيجياتها الدراسـة الفعالـةهاراتعلى م

الطلبة عـلى تحديـد واسـتخدام هؤلاء تقرير المصير لمساعدة 

 .نقاط قوتهم لتحقيق أهدافهم المتعلقة بالجانب الأكـاديمي

/  سبعة من ذوي صـعوبات الـتعلم وبةوقد كان عدد الطل

وقـد اسـتخدم . شتت الانتبـاهأو اضطراب فرط الحركة وت

ــات ــع البيان ــدد لجم ــدي المتع ــصميم القاع ــاحثون الت . الب

 عـلى أثـرتوأشارت النتائج إلى أن المـشاركة في البرنـامج 

 . مستويات تقرير المصير لدى هؤلاء الطلبة

إلى ) 2016غريــب والــصمادي، (كـما هــدفت دراسـة 

معرفة فاعلية برنامج تدريبي عـلى تحـسين مهـارات تقريـر 

ــعوبات  ــة ذوي ص ــاديمي للطلب ــصيل الأك ــصير والتح الم

طالـب وطالبـة  40وقد تكونت عينة الدراسة مـن . التعلم

من ذوي صعوبات التعلم تم توزيعهم بشكل متساوي على 

وقـد اعـد البـاحثين برنامجـا . مجموعتين ضـابطة وتجريبيـة

. تدريبيا بالإضافة إلى مقياس لقياس مهارات تقرير المـصير

لنتائج إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية وقد أشارت ا

بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة عـلى مقيـاس 

كـما أن . مهارات تقرير المصير لصالح المجموعة التجريبيـة

هناك أثر ذو دلالة إحصائية بين درجات المجمـوعتين عـلى 

 . اختبار التحصيل الأكاديمي لصالح المجموعة التجريبية

إلى معرفة فاعليـة ) 2020الجبالي، (اسة وقد هدفت در

برنامج تدريبي مستند إلى نظريـات تقريـر المـصير في تنميـة 

مهارات اتخاذ القرار لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم، 

طالب وطالبة تم تقـسيمهم  30وتكونت عينة الدراسة من 

عـد أوقـد . بشكل متساوي على مجموعتين تجريبية وضابطة

يبا ومقياسا يقيس مهارات اتخاذ القـرار الباحث برنامجا تدر

وقـد أشـارت النتـائج إلى ضـعف . ومقياس لتقرير المصير

 المجمـوعتين في القيـاس أفـرادمهارات تقرير المصير لـدى 

القبلي وحصول المجموعة التجريبية على درجات متوسـطة 

كـما أن هنـاك . في القياس البعـدي لمهـارات تقريـر المـصير

ــصائ ــة إح ــين درجــات المجمــوعتين فــروق ذات دلال ية ب

التجريبية والضابطة على مقياس تقريـر المـصير في القيـاس 

 . البعدي لصالح المجموعة التجريبية

إلى معرفــة أثــر ) 2020(كـما هــدفت دراســة خطــاب 

برنامج تدريبي على تنميـة مهـارات تقريـر المـصير لـذوي 

وقـد كـان . صعوبات التعلم وأثر ذلك على ثقتهم بأنفسهم

طالب وطالبة قسموا إلى مجموعتين تجريبيـة  14طلبة عدد ال

عـدت الباحثـة برنامجــا أوقـد . وضـابطة بـشكل متـساوي

تدريبيا ومقياس للثقة بالنفس ومقياس عن مهارات تقريـر 

سفرت نتائج الدراسـة عـن فعاليـة البرنـامج أوقد . المصير

التدريبي لتنمية مهارات تقرير المصير في تحسين درجـة ثقـة 

وي صعوبات الـتعلم بأنفـسهم واسـتمرار فعاليـة الطلبة ذ



 )هـ1445/م2024(، الرياض )31(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 65 – 

 .البرنامج بعد انتهاء البرنامج وخلال فترة المتابعة

ــة إلى ) 2020(وهــدفت دراســة الزغبــي  ــة فاعلي معرف

برنامج قائم على نظرية تقرير المصير في تحسين مفهوم الـذات 

وقـد .  والأكاديمي لدى ذوي صـعوبات الـتعلمالاجتماعي

بات وزعوا على مجمـوعتين متـساويتين طال 38شملت العينة 

عـدت الباحثـة البرنـامج أوقـد . تجريبية والأخـرى ضـابطة

 ومقيـاس مفهـوم الاجتماعـيوطبقت مقياس مفهوم الذات 

وقـد أظهـرت النتـائج .  الباحثةإعدادالذات الأكاديمي من 

وجود فروق بين متوسـط درجـات المجمـوعتين التجريبيـة 

 ومفهــوم الــذات تماعــيالاجوالــضابطة في مفهــوم الــذات 

  .الأكاديمي لصالح المجموعة التجريبية

ــة  ــدت دراس ــد اعتم  Nikou & Economidesوق

ــويم ) 2021( ــة والتق ــصير للدافعي ــر الم ــة تقري ــلى نظري ع

التكويني المقـترح المعتمـد عـلى الهـاتف المحمـول والـذي 

وقـد .  ذوي صعوبات التعلميهدف إلى تحسن دافعية الطلبة

طالبا شاركوا في سلسلة مـن أنـشطة  51 شملت العينة على

واســتخدم الباحثـان مقيـاس الدافعيــة . التقيـيم التكـويني

الداخلية والأنشطة المعتمدة على الهاتف المحمول كـأدوات 

وقد كانت جميع المهام التي تم تطبيقها اعـتمادا . في دراستهما

على إطار التقييم التكويني القائم على الهاتف المحمـول لهـا 

 في الاستقلالية بة دال بشكل إيجابي على مستويات الطلتأثير

والكفاءة والقدرات وتحسين مستويات الدافعيـة الداخليـة 

 المقـترح برنـامجوقد أظهرت نتائج الدراسة قدرة ال. لديهم

المستخدم في توجيه تصميم أنشطة التقييم التكويني القـائم 

 . بةعلى الهاتف المحمول في زيادة وتطوير دافعية الطل

ــة  ــدفت دراس ــد ه إلى ) Tessier et al.,) 2022وق

ــة متعــددة المكونــات لتطــوير  ــة دورة تدريبي اختبــار فاعلي

ن الدورة جمعت بـين نظريـة تقريـر أالمعلمين مهنيا، بحيث 

المصير وتدخلات علم النفس الإيجابي على نتـائج كـل مـن 

وقد قام الباحثون .  ذوي صعوبات التعلمالمعلمين والطلبة

يم العينــة إلى مجمــوعتين تجريبيــة وضــابطة وبطريقــة بتقــس

.  طالــب81مــدرس و 45عــشوائية، وقــد شــملت العينــة 

لمـدة يـومين  تعرض المعلمون في المجموعة التجريبيـة فقـط

لتدريبات عن دافعية الطلبة ورفاهيتهم واعتماد السلوكيات 

أكمل المعلمون والطلبة اسـتبانات التقريـر الـذاتي . الميسرة

لرضـا عـن العمـل والمدرسـة، والدافعيـة للعمـل لقياس ا

عمل للمعلمـين بال والارتباطوالمدرسة وأساليب الدافعية، 

وقد توصلت النتـائج إلى . والتنظيم الذاتي للمشاعر للطلبة

 البرنامج فعـال للمعلمـين مـن حيـث تحـسين الدافعيـة أن

وبالنـسبة .  والارتباط بالعمل والرضـا الـوظيفيوأساليبها

هم البرنامج في تحسين الدافعية المدرسية والرضـا للطلبة سا

عن المدرسة وتحسين نظرة الطلبة عن المعلمين والتي تـدعم 

وباختـصار فـإن نتـائج الدراسـة . أساليب الدافعية لـديهم

أشارت إلى فاعلية البرنامج في تحسين الدافعية والرضا لكل 

 . من المعلمين والطلبة

 :التعقيب على الدراسات السابقة

من خلال الدراسات السابقة يتضح بأن جميـع بـرامج 

الدراسات بنيت على نظرية تقرير المـصير ومهاراتـه ماعـدا 
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 والتي كان البرنامج (Parker & Boutelle, 2009)دراسة 

المقدم فيها معتمد على المهارات الوظيفية والتي من ضـمنها 

ــصير ــر الم ــارات تقري ــات . مه ــع الدراس ــتخدمت جمي اس

لمهام المختلفة لتعليم تقرير المصير ما عدا دراسـة الأنشطة وا

استخدمت التكنولوجيا عن طريق الهاتف المحمـول وهـي 

كــان عــدد . (Nikou & Economides, 2021)دراســة 

 (Farmer et al., 2015)الطلبـــة صـــغير في دراســـة 

ــة )2020خطــاب، (و ــير في دراس ــنما كــان عــددهم كب ، بي

(Tessier et al., 2022) ،قي الدراسات فكان عـدد  باوأما

  .الطلاب فيها متوسط

جميع الدراسات كانت العينة عبارة عـن طلبـة ماعـدا 

 كانـت عينتهـا معلمـين (Tessier et al., 2022)دراسـة 

ــة ــتخدمت . وطلب ــات اس ــع الدراس ــافة إلى ان جمي بالإض

 & Parker)المقاييس كأداة لجمع البيانـات ماعـدا دراسـة 

Boutelle, 2009)ــتخدمت م ــات  اس ــع البيان ــة لجم قابل

 والتـي اعتمـدت عـلى (Farmer et al., 2015)ودراسـة 

كما ان جميع الدراسات أظهـرت . التصميم القاعدي المتعدد

 إلاأثر البرامج المستخدمة في تحسين مهارات تقرير المـصير، 

 أثـر تحــسين مهـارات تقريــر إضــافةأن بعـض الدراسـات 

عينـــة المـــصير عـــلى بعـــض الجوانـــب الـــسيكولوجية لل

 Nikou) و،(Tessier et al., 2022): كالدراسات التاليـة

& Economides, 2021)،ـــــي، ( و  ،)2020الزغب

، بيـنما (Parker& Boutelle, 2009) و،)2020خطاب، (و

توصلت دراسات أخـرى إلى أثـر تحـسين مهـارات تقريـر 

غريـب (المصير على الجانـب الأكـاديمي للطلبـة كدراسـة 

 .(Farmer et al., 2015)و) 2016والصمادي، 

وتتميز الدراسة الحالية عن بقيـة الدراسـات الـسابقة 

ناقشت مدى تأثير برنامج على تحسين مهـارات تقريـر بأنها 

 المكونة لمهارات تقريـر الأبعادالمصير ككل وعلى ثلاث من 

المصير وهـي معرفـة الـذات والتمكـين النفـسي والتنظـيم 

ــذاتي ــ. ال ــة الحالي ــلى أن الدراس ــلاوة ع ــر ع ــت أث ة درس

استمرارية أثـر البرنـامج بعـد شـهر مـن تطبيـق الاختبـار 

كــما أنهــا طبقــت في المملكــة العربيــة الــسعودية، . البعــدي

وناقشت تقديم برنامج وقيـاس مـدى تـأثيره عـلى تحـسين 

مهارات تقرير المصير ككـل ولكـل مـن بعـد مـن الأبعـاد 

 في الــصفوف الـثلاث للطالبـات ذوات صــعوبات الـتعلم

وقد أضـافت الدراسـة للميـدان .  بالمرحلة الابتدائيةالعليا

برنامج تدريبي عن مهارات تقرير المصير لذوي صـعوبات 

 مـن وأنـشطة مهـارةالتعلم، يشمل على معلومات عن كل 

الحياة اليومية والأكاديمية يمكن لـذوي صـعوبات الـتعلم 

كـما أضـافت . تطبيق مهـارات تقريـر المـصير مـن خلالهـا

قياس تلك المهارات والتي يمكـن للبـاحثين  لأداةالدراسة 

 .  استخدامها في بحوث مستقبليةالآخرين

 : الدراسةوإجراءات منهجية

تـم اتبـاع المـنهج شـبة التجريبـي في : منهج الدراسـة

الدراسة الحالية، والذي يسعى إلى مقارنة نتـائج المجموعـة 

بنتـائج المجموعـة ) التي طبـق عليهـا البرنـامج(التجريبية 

ويعتبر المنهج شـبة ). التي لم يطبق عليها البرنامج(بطة الضا
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التجريبي هـو المـنهج المتبـع في العلـوم النفـسية والتربويـة 

 ).2017الروسان، (والاجتماعية وليس المنهج التجريبي 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع : مجتمع وعينة الدراسة

ــتعلم وتقــدم لهــن  ــات الــلاتي لــديهن صــعوبات ال الطالب

وهؤلاء . ت برامج صعوبات التعلم في غرفة المصادرخدما

الطالبات يدرسن في الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائيـة في 

) 16( عينـة الدراسـة فـشملت أمـامدارس محافظة الخرج، 

وقـد تـم تقـسيم العينـة . طالبة من ذوات صعوبات التعلم

ــابطة ــة وض ــوعتين تجريبي ــساوي إلى مجم ــار . بالت ــم اختي ت

 العــاشرة والابتدائيــة ةالابتدائيــ: ن مدرســتيالطالبــات مــ

الثانيــة والعــشرون، وقــد تــم تــشخيص جميــع الطالبــات 

بصعوبات التعلم ولـديهن خطـط تربويـة فرديـة ويتلقـين 

والجــدول التــالي . خــدمات غرفــة المــصادر في مدارســهن

 .يوضح خصائص عينة الدراسة

 

 . خصائص عينة الدراسة:)1(جدول 

 العينة ككل المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية بنود المتغير المتغير 

 9 5 4 الرابع
 الصف

 7 3 4 الخامس

 16 8 8 مجموع الطالبات 

10 1 1 2 
 العمر 11 6 5 11

12 2 1 3 

 16 8 8 مجموع الطالبات 

 

 :أدوات الدراسة

مقياس مهارات تقرير المصير لدى الطالبات : المقياس: أولا

 ). الباحثةإعداد(تعلم ذوات صعوبات ال

 : المقياس في الدراسةإعدادخطوات 

تم الاطلاع على بعض المقـاييس والأطـر النظريـة  .1

والتي تناولت مهارات تقرير المـصير بـشكل عـام ولـذوي 

 .صعوبات التعلم على وجه الخصوص

تم بناء المقياس في صورته الأولية بحيـث احتـوى  .2

بعـاد لمهـارات تقريـر أ عبارة، والتـي تقـيس ثلاثـة 14على 

ــة عــلىوشــملت الأ. المــصير ــذات : بعــاد الثلاث ــة ال معرف

وقد احتوى المقياس على . والتمكين النفسي والتنظيم الذاتي

، وعـلى تعلـيمات )العمر والصف(البيانات الأولية للطلبة 

 .أداء الاستبانة والعبارات

ة اتذتم عرض المقياس على مجموعـة مـن أبـرز أسـ .3

صة وعلم النفس لتحديد مدى ملائمة العبارات التربية الخا

.  ومـدى وضـوح صـياغة العبـاراتهليإللبعد التي تنتمي 

وقد تم تعديل بعض العبارات من حيث الصياغة، وحذف 

أو أنهـا % 90 عليهـا نـسبة الاتفـاقبعضها والتـي لم يـصل 

 :وهذه العبارات في الجدول التالي. مكررة
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 . المقياس في صورته الأولية العبارات المحذوفة من:)2(جدول 

 العبارة

 أهدافياهتم بتحقيق 

  اختباري قبل تسليم الورقةأراجع

  قدراتي عاليةأناعتقد 

 

عبارات المقياس جميعها إيجابية، ومفتاح التصحيح . 4

، وغـير )3(، وغير متأكـدة )4(، وموافقة )5(موافقة بشدة 

الدرجـة حيـث تمثـل ). 1(، وغير موافقة بشدة )2(موافقة 

العالية على المقياس مهارات تقرير مصير عاليـة، والدرجـة 

حيـث إن . المنخفضة تدل على مهارات تقرير مصير ضعيفة

 ).55(على درجة أ و،)11(قل درجة هي أ

 11شمل المقياس في صورته الثانية والنهائيـة عـلى . 5

عبارة تقيس الأبعاد الثلاثة لمهارات تقرير المصير، وقـد تـم 

 مـن المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطةلمقياس على تطبيق ا

ذوي صــعوبات الــتعلم في الــصفوف العليــا بالمرحلــة 

  .الابتدائية

 :صدق المقياس

عبـارة ) 14(قامت الباحثة بعـرض : صدق المحكمين

من عبارات مقياس مهارات تقرير المـصير عـلى نخبـة مـن 

ت وبعد التعديلا. أساتذة قسم التربية الخاصة وعلم النفس

و حـذف أالمقترحة من قبل المحكمين مـن حيـث الـصياغة 

بعض العبارات، تشكل المقياس في صورته الثانية والنهائية 

عبــارة موزعــة عــلى الأبعــاد الثلاثــة ) 11(والمحتويـة عــلى 

معرفة الذات والتمكين النفسي : لمهارات تقرير المصير وهي

 . لحاليةوالتنظيم الذاتي، وهي الأبعاد محل تركيز الدراسة ا

ـــداخلي  ـــساق ال ـــائي(صـــدق الات ـــصدق البن ): ال

ولاستخراج هذا النوع من الصدق، قامت الباحثة بحساب 

معامل ارتباط بيرسون وذلك بحساب معامل الارتباط بين 

كل عبارة من عبارات المقياس بالدرجة الكلية للبعد الـذي 

 . ه العبارةيلإتنتمي 

 

 . الكلية لبعد معرفة الذات مدى ارتباط العبارة بالدرجة:)3(جدول 

 رقم العبارة معامل الارتباط بالبعد

0.708** 4 

0.692** 7 

0.788** 8 

0.593** 10 

 0.05دال عند مستوى الدلالـة *  فأقل، 0.01دال عند مستوى الدلالة **  

 . فأقل

 

معاملات الارتباط بين العبارات ) 3(يوضح الجدول 

المجمـوع الكـلي للبعـد، المكونة لبعد معرفـة الـذات وبـين 

.  فأقل لجميع العبارات0.01حيث كانت دالة عند مستوى 

ومن ذلك يتضح بأن بعد معرفـة الـذات يتمتـع بـدرجات 

 . عالية من صدق الاتساق الداخلي

 

 . مدى ارتباط العبارة بالدرجة الكلية لبعد التمكين النفسي:)4(جدول 

 رقم العبارة معامل الارتباط بالبعد

0.750** 1 

0.737** 3 

0.692** 5 

0.687** 11 

 0.05دال عند مستوى الدلالـة *  فأقل، 0.01دال عند مستوى الدلالة **  

 . فأقل
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معاملات الارتباط بين العبارات ) 4(يوضح الجدول 

المكونة لبعد التمكين النفسي وبين المجمـوع الكـلي للبعـد، 

. رات فأقل لجميع العبا0.01حيث كانت دالة عند مستوى 

ومن ذلك يتضح بأن بعد التمكين النفسي يتمتع بـدرجات 

 . عالية من صدق الاتساق الداخلي

 

 . مدى ارتباط العبارة بالدرجة الكلية لبعد التنظيم الذاتي:)5(جدول 

 رقم العبارة معامل الارتباط بالبعد

0.719** 6 

0.852** 9 

0.726** 12 

 0.05دال عند مستوى الدلالـة *  فأقل، 0.01دال عند مستوى الدلالة ** 

 . فأقل

 

معاملات الارتباط بين العبارات ) 5(يوضح الجدول 

المكونة لبعد التنظيم الـذاتي وبـين المجمـوع الكـلي للبعـد، 

 . فأقل لجميع العبارات0.01حيث كانت دالة عند مستوى 

ومن ذلك يتضح بأن بعد التنظيم الـذاتي يتمتـع بـدرجات 

 .  الداخليعالية من صدق الاتساق

 

 مـدى ارتبـاط البعـد بالدرجـة الكليـة لمقيـاس مهـارات تقريـر :)6(جدول 

 .المصير

 البعد معامل الارتباط بالبعد

 معرفة الذات **0.840

 التمكين النفسي **0.803

 التنظيم الذاتي **0.752

 0.05دال عند مستوى الدلالـة *  فأقل، 0.01دال عند مستوى الدلالة ** 

 . فأقل

ــح ــدول يوض ــاد ) 6( الج ــاط لأبع ــاملات الارتب مع

ــلي  ــوع الك ــين المجم ــصير وب ــر الم ــارات تقري ــاس مه مقي

 فأقل لجميع 0.01للمقياس، حيث كانت دالة عند مستوى 

ومن ذلك يتـضح بـأن مقيـاس مهـارات تقريـر . العبارات

المصير يتمتع بدرجات عالية من صدق الاتـساق الـداخلي، 

  .راسة للتطبيق على عينة الدأنه قابلو

 وللتحقق من ثبـات مقيـاس مهـارات :ثبات المقياس

لفا كـرو نبـاخ ومعامـل أتقرير المصير، تم استخدام معامل 

 :  النتائج التاليوأظهرتثبات التجزئة النصفية 

 

 .لفا كرونباخ لمقياس مهارات تقرير المصيرأ معاملات ثبات :)7(جدول 

معامل الارتباط 

 بالبعد

عدد 

 العبارات
 البعد

 معرفة الذات 4 0.742

 التمكين النفسي 4 0.776

 التنظيم الذاتي 3 0.741

 الثبات العام لمقياس مهارات تقرير المصير 11 0.897

 0.05دال عند مستوى الدلالـة *  فأقل، 0.01دال عند مستوى الدلالة ** 

 . فأقل

 

لفـا كـرو نبـاخ أمعاملات ثبـات ) 7(يوضح الجدول 

مهارات تقرير المصير وللمقياس بعاد مقياس ألكل بعد من 

ككل، ومن ذلك يتضح بأن أبعاد مقيـاس مهـارات تقريـر 

كـما يتمتـع المقيـاس . المصير تتمتع بدرجة عالية من الثبات

لفـا كـرو نبـاخ أككل بدرجات عالية مـن الثبـات بطريقـة 

، مما يشير إلى ثبات المقياس وقابليته للتطبيق )0.897(بلغت 

  .على عينة الدراسة
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 . معاملات ثبات التجزئة النصفية لمقياس مهارات تقرير المصير:)8(ول جد

معامل الارتباط 

 بالبعد

عدد 

 العبارات
 البعد

 معرفة الذات 4 0.748

 التمكين النفسي 4 0.730

 التنظيم الذاتي 3 0.617

 الثبات العام لمقياس مهارات تقرير المصير 11 0.900

 

التجزئة النـصفية معاملات ثبات ) 8(يوضح الجدول 

عاد مقياس مهارات تقريـر المـصير أبلكل بعد من ) جتمان(

وللمقياس ككـل، ومـن ذلـك يتـضح بـأن أبعـاد مقيـاس 

كـما . مهارات تقرير المصير تتمتع بدرجة عالية مـن الثبـات

يتمتع المقياس ككل بـدرجات عاليـة مـن الثبـات بطريقـة 

ات المقياس ، مما يشير إلى ثب)0.900(التجزئة النصفية بلغت 

  .وقابليته للتطبيق على عينة الدراسة

 :تطبيق مقياس مهارات تقرير المصير قبلياً 

في هذه الدراسـة تـم تطبيـق مقـايس مهـارات تقريـر 

  التجريبيـة والـضابطة،المصير قبلياً على أفـراد المجمـوعتين

ــدئي ــرفي المب ــد المــستوى المع ــدف قيــاس وتحدي  وذلــك به

بالإضـافة إلى . اد عينـة الدراسـة لأفرلمهارات تقرير المصير

 وللتأكد ،البرنامجالتأكد من تكافؤ المجموعتين قبل تقديم 

 القـبلي القياس ليل لنتائجأُجري تح المجموعتين تكافؤ من

التجريبية (بين المجموعتين  فرق  إذا كان هناكعلى للتعرف

 هـذا ومـدى دلالـة ، في مهارات تقرير المـصير)والضابطة

 مـان ويتنـي اختبـارذلك تـم تطبيـق  من وللتحقق .الفرق

)Mann-Whitney Test ( للتأكد مـن تكـافؤ المجمـوعتين

 .قبل إجراء التجربة

 

 

 . الفروق بين متوسطات رتب المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس القبلي لمقياس مهارات تقرير المصير:)9(جدول 

 مستوى الدلالة )z(القيمة الحرجة  مجموع الرتب تبمتوسط الر عدد الطالبات مجموعات الدراسة المهارة

 77.50 9.69 8 المجموعة الضابطة
 مهارة معرفة الذات

 58.50 7.31 8 المجموعة التجريبية
  غير دالة0.328 1.049-

مهارة التمكين  66.50 8.31 8 المجموعة الضابطة

 69.50 8.89 8 المجموعة التجريبية النفسي
  غير دالة0.878 0.174-

 68.50 8.56 8 المجموعة الضابطة
 مهارة التنظيم الذاتي

 67.50 8.44 8 المجموعة التجريبية
  غير دالة0.959 0.061-

 76.00 9.50 8 المجموعة الضابطة
 الدرجة الكلية

 60.00 7.50 8 المجموعة التجريبية
  غير دالة0.442 0.846-

 

م وجـود فـروق بالنظر إلى الجدول السابق يتضح عـد

ــة  ــد مــستوى دلال ــة إحــصائية عن بــين ) 0.05(ذات دلال

طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعـة الـضابطة 

في مهارات تقريـر المـصير ككـل وعـلى المهـارات الفرعيـة 
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مهـارة ومهـارة التمكـين النفـسي، ومهارة معرفة الذات، (

يـاس ، ممـا يبـين تكـافؤ المجمـوعتين في الق)التنظيم الـذاتي

 .القبلي وبالتالي صلاحيتهما لتطبيق التجربة

البرنامج المستند إلى نظرية ديسي وريان لتنمية مهارات : ثانيا

 :تقرير المصير

 يهدف البرنامج إلى تحسين :هدف البرنامج الرئيسي .1

مهـارات تقريـر المـصير لـدى الطالبـات ذوات صــعوبات 

 . بالصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بالخرجالتعلم

  يهدف البرنـامج إلى تنميـة:هدف البرنامج الدقيق .2

معرفـة : عاد وهـيأبتقرير المصير من خلال ثلاث مهارات 

 . الذات والتمكين النفسي والتنظيم الذاتي

اعتمد بناء البرنامج على نظرية : كيفية بناء البرنامج. 3

صير، والدراسات السابقة والأدبيات ديسي وريان لتقرير الم

التي تناولت مهارات تقرير المصير بشكل عام ولـدى ذوي 

 . صعوبات التعلم بشكل خاص

بعد بناء البرنـامج وقبـل تطبيقـه، قامـت الباحثـة  .4

بعرضــه عــلى محكمــين لتوضــيح مــدى مناســبة الأنــشطة 

للطالبات ذوات صعوبات التعلم ومدى فاعليتها في تنميـة 

راء هـؤلاء آخـذ أوقـد تـم .  تقرير المـصير لـديهنمهارات

 . المحكمين بالحسبان

ــامج. 5 ــف البرن ــسع :وص ــن ت ــامج م ــون البرن  يتك

جلسات أساسية، بمعدل ثـلاث جلـسات لكـل بعـد مـن 

هذا بالإضـافة  .الأبعاد الثلاثة المستهدفة في الدراسة الحالية

 إلى جلسة للتقييم القبلي للبرنامج وأخرى للتقيـيم البعـدي

تستغرق كـل جلـسة . له وجلسة كمقدمة لبرنامج التدخل

 المنتميـة الأنـشطةدقيقة لإكمال  25من الجلسات الأساسية 

كانت الجلسات الأساسية من الأولى إلى الثالثة تنتمي . إليها

 بعدمعرفة الذات، ومن الرابعة إلى السادسة تنتمي إلى بعد ل

بعـد مـي لالتمكين النفسي والثلاث الجلـسات الأخـيرة تنت

كل جلسة يوجد بها ترحيب بالمشاركات ثم . لتنظيم الذاتيا

مي لـه الجلـسة تالأنشطة المتعلقة بالبعد المستهدف والتي تن

 وتـشمل كـل مهـارة عـلى .وأخيرا الإغلاق لتلك الجلـسة

ثلاث جلسات، تكون الجلسة الأولى فيها تعريـف بالمهـارة 

الحياة اليومية وكيفية تطبيقها وتوضيح خطواتها وفائدتها في 

 أنـشطةأما الجلسة الثانية فتكـون عبـارة عـن . والأكاديمية

تطبيقية من الحيـاة اليوميـة لتلـك المهـارة والجلـسة الثالثـة 

وقد تم . تتكون من أنشطة تطبيقية للمهارة متعلقة بالمدرسة

ــة  ــشطة المتعلق ــوعتين لحــل الأن ــات إلى مجم تقــسيم الطالب

 بالتعقيـب وحـل الأنـشطة بالمهارة، ومن ثم تقوم الباحثـة

ــات ــية . بمــشاركة الطالب وقــد قــدمت الجلــسات الأساس

للبرنامج على مدار ثلاثـة أسـابيع بواقـع ثـلاث جلـسات 

 البرنـامج عـلى الطالبـات قامت الباحثة بتطبيقو. أسبوعيا

في غرفة المصادر بالمدرسة الابتدائية ذوات صعوبات التعلم 

انـت مـن الطالبـات ، اما المجموعة الضابطة فقد كالعاشرة

 مـنذوات صعوبات التعلم بالابتدائية الثانيـة والعـشرون 

 الفصل الـدراسي البرنامج خلالنفس المحافظة، وقد طبق 

وقد استخدمت عدد من الفنيات . ـه1445الأول من عام 

النمذجة واللعب والعـصف : لتطبيق أنشطة البرنامج وهي
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ــشكلات ــل الم ــوار وح ــذهني والح ــع. ال ــتخدم م ــما اس  ك

ــة ــة، : الطالبــات الأدوات التالي ــلام الملون ــسبورة، والأق ال

  .واللوحات، والألوان، والصمغ، والمقص، والأقلام

تم تقييم مدى فعاليـة البرنـامج في  :تقييم البرنامج. 6

تنمية مهـارات تقريـر المـصير للطالبـات ذوات صـعوبات 

داد إعـمن (التعلم من خلال مقياس مهارات تقرير المصير 

، والذي طبق على المجموعتين التجريبية والضابطة )ةالباحث

ومن ثم تم تطبيق نفس المقيـاس عـلى . قبل تقديم البرنامج

المجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق البرنـامج عـلى 

اسـتخراج ب  قامـت الباحثـةدوق. المجموعة التجريبية فقط

الفروق بين متوسـطات المجمـوعتين والتأكـد أن الفـروق 

كـما تـم تطبيـق المقيـاس مـرة .  المجموعة التجريبيةلصالح

لمجموعة التجريبية فقط بعد شهر مـن التطبيـق  على اأخرى

 جل التعرف على مدى بقاء أثر البرنـامج عـلىأالبعدي من 

  .هؤلاء الطالبات

 :أساليب المعالجة الإحصائية وربطها بفروض الدراسة

ي لكون الدراسة تستخدم المنهج شـبه التجريبـي الـذ

يهدف إلى قيـاس الفـروق بـين متوسـطات رتـب طالبـات 

المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة وللتأكــد مــن فــروض 

 :الدراسة؛ اعتمدت الباحثة على الأساليب التالية

-Mann)للعينـات المـستقلة ) مـان ويتنـي(اختبـار  -

Whitney Test) للتعرف عـلى إذا مـا كـان هنـاك فـروق ،

رتب الطالبات على مقياس ذات دلالة إحصائية في متوسط 

مهارات تقرير المصير للمجموعتين التجريبية والضابطة في 

القياس البعدي، وكذلك للتعرف على تكـافؤ المجمـوعتين 

 .في القياس القبلي

للعينـــات المترابطـــة ) ويلكوكـــسون(اختبـــار  -

)Wilcokson Test( للتعرف على إذا ما كان هناك فـروق ،

سط رتب الطالبـات المجموعـة ذات دلالة إحصائية في متو

. التجريبية على مقياس مهارات تقرير المصير قبليـاً وبعـدياً 

وإذا لم يكن هناك فروق ذات دلالة إحـصائية بـين متوسـط 

رتب إجابات طالبـات المجموعـة التجريبيـة عـلى مقيـاس 

 .مهارات تقرير المصير في القياسين البعدي والتتبعي

لقياس حجـم تـأثير ، )η^2(حساب قيمة مربع إيتا  -

البرنامج التدريبي القائم على نظريه ريان وديسي في تحـسين 

مهــارات تقريــر المــصير لــدى عينــه مــن الطالبــات ذوات 

 .صعوبات التعلم

 لقيـاس، )Black( الكـسب المعـدل لـبلاك معادلة -

 البرنامج التدريبي القائم على نظريه ريان وديـسي في فاعلية

 لدي عينه من الطالبات ذوات تحسين مهارات تقرير المصير

 . صعوبات التعلم

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

توجــد فــروق ذات دلالــه : نتــائج الفــرض الأول

إحصائية في مهارات تقريـر المـصير بـين متوسـط إجابـات 

المجموعة التجريبية والضابطة في القيـاس البعـدي لـصالح 

 .المجموعة التجريبية

ام اختبـار مـان للتحقق من هذه الفرضية تـم اسـتخد

 : وكانت النتائج،Mann-Whitney Test)(وتني 
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 .دلالة الفروق بين متوسطي رتب طالبات المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي على مقياس مهارات تقرير المصير :)10(جدول 

 مجموعات الدراسة المهارة
 عدد 

 الطالبات

المتوسط 

 الحسابي

 متوسط 

 الرتب

 مجموع 

 بالرت

 القيمة الحرجة

Z 

مستوى 

 الدلالة

حجم الأثر 

 مربع آيتا

مهارة معرفة  36.00 4.50 2.25 8 المجموعة الضابطة

 100.00 12.50 4.25 8 المجموعة التجريبية الذات
-3.381 0.000** 0.889 

مهارة التمكين  36.00 4.50 2.47 8 المجموعة الضابطة

 100.00 12.50 4.13 8 وعة التجريبيةالمجم النفسي
-3.396 0.000** 0.885 

مهارة التنظيم  36.00 4.50 3.67 8 المجموعة الضابطة

 100.00 12.50 4.88 8 المجموعة التجريبية الذاتي
-3.429 0.000** 0.706 

 36.00 4.50 2.80 8 المجموعة الضابطة
 الدرجة الكلية

 100.00 12.50 4.42 8 المجموعة التجريبية
-3.366 0.000** 0.925 

 فأقل) 0.05(دالة عند مستوى *  فأقل) 0.01(دالة عند مستوى **  
 

بــالنظر إلى الجــدول الــسابق يتــضح أن الفــروق بــين 

متوسطي رتب طالبات المجموعة الـضابطة والتجريبيـة في 

القياس البعدي على مقياس مهـارات تقريـر المـصير ككـل 

وفي اتجاه المجموعة ) 0.01(لعينة الدراسة دالة عند مستوي 

 :التجريبية حيث جاءت النتائج كما يلي

تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــة عــلى طالبــات 

. المجموعة الضابطة في القياس البعدي لمهارة معرفة الذات

والمتوســط ) 12.50(حيــث بلــغ متوســط رتــب إجابــاتهن 

درجة، بيـنما بلـغ متوسـط رتـب إجابـات ) 4.25(الحسابي 

ــ ــة ال ــسابي ) 4.50(ضابطة المجموع ــط الح ) 2.25(والمتوس

، وهـي قيمـة )0.000(كما يتبين أن مستوى الدلالة  .درجة

 هنـاك أن يوضـح مما ،)) 0.01 دالة إحصائياً عند مستوى

 طالبـات رتـب متوسـطي بـين إحـصائية دلالة ذات فروق

 عــلى البعـدي القيــاس في والتجريبيـة الــضابطة المجموعـة

 قيمـة وأن. التجريبية المجموعة لصالح الذات معرفة مهارة

نامج التدريبي القائم عـلى نظريـه البر لأثر بالنسبة إيتا مربع

 مهارة معرفة الذات لـدي عينـه مـن ينريان وديسي في تحس

وهـي ) 0.889(الطالبات ذوات صـعوبات الـتعلم بلغـت 

قيمة تتجاوز القيمة الدالـة عـلى الأهميـة التربويـة للنتـائج 

ــو ــصائية في البح ــدارها الإح ــسية ومق ــة والنف ث التربوي

لبرنـامج التـدريبي القـائم ر لمما يدل على وجود أث .)0.15(

 مهارة معرفة الذات لـدي سينعلى نظريه ريان وديسي في تح

 .عينه من الطالبات ذوات صعوبات التعلم

ــات  ــلى طالب ــة ع ــة التجريبي ــات المجموع ــوق طالب تف

ــارة ا ــدي لمه ــاس البع ــضابطة في القي ــة ال ــين المجموع لتمك

ــسي ــاتهن . النف ــب إجاب ــط رت ــغ متوس ــث بل ) 12.50(حي

درجة، بيـنما بلـغ متوسـط رتـب ) 4.13(والمتوسط الحسابي 

ــضابطة  ــة ال ــات المجموع ــسابي ) 4.50(إجاب ــط الح والمتوس

، وهـي )0.000(كما يتبين أن مستوى الدلالة . درجة) 2.47(

 أن يوضـح ممـا ،)) 0.01قيمة دالة إحصائياً عنـد مـستوى 
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 طالبات رتب متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق هناك

 مهـارة على البعدي القياس في والتجريبية الضابطة المجموعة

 مربـع قيمة وأن. التجريبية المجموعة لصالح النفسي التمكين

ر البرنامج التدريبي القـائم عـلى نظريـه ريـان لأث بالنسبة إيتا

نـه مـن  مهـارة التمكـين النفـسي لـدي عيينوديسي في تحـس

وهي قيمة ) 0.885(الطالبات ذوات صعوبات التعلم بلغت 

تتجاوز القيمة الدالة على الأهمية التربوية للنتائج الإحـصائية 

ممـا يـدل  .)0.15(في البحوث التربوية والنفـسية ومقـدارها 

لبرنامج التـدريبي القـائم عـلى نظريـه ريـان  لعلى وجود أثر

 لـدي عينـه مـن  مهـارة التمكـين النفـسيينوديسي في تحـس

 .الطالبات ذوات صعوبات التعلم

تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــة عــلى طالبــات 

. المجموعة الضابطة في القياس البعدي لمهارة التنظيم الذاتي

والمتوســط ) 12.50(حيــث بلــغ متوســط رتــب إجابــاتهن 

درجة، بيـنما بلـغ متوسـط رتـب إجابـات ) 4.88(الحسابي 

ــضابطة  ــة ال ــسابي ) 4.50(المجموع ــط الح ) 3.67(والمتوس

، وهـي قيمـة )0.000( كما يتبين أن مستوى الدلالة .درجة

 هنـاك أن يوضـح مما ،)) 0.01دالة إحصائياً عند مستوى 

 طالبـات رتـب متوسـطي بـين إحـصائية دلالة ذات فروق

 عــلى البعـدي القيــاس في والتجريبيـة الــضابطة المجموعـة

 قيمة وأن. التجريبية ةالمجموع لصالح الذاتي التنظيم مهارة

ر البرنامج التدريبي القائم عـلى نظريـه لأث بالنسبة إيتا مربع

 مهارة التنظيم الذاتي لدي عينـه مـن ينريان وديسي في تحس

وهـي ) 0.706(الطالبات ذوات صـعوبات الـتعلم بلغـت 

قيمة تتجاوز القيمة الدالـة عـلى الأهميـة التربويـة للنتـائج 

ــوث التر ــصائية في البح ــدارها الإح ــسية ومق ــة والنف بوي

برنـامج التـدريبي القـائم للمما يدل على وجود أثر . )0.15(

 مهارة التنظيم الذاتي لدي ينعلى نظريه ريان وديسي في تحس

 .عينه من الطالبات ذوات صعوبات التعلم

) -Mannوبشكل عام بعد إجـراء اختبـار مـان ويتنـي 

Whitney Test)طي رتب  لتوضيح دلالة الفروق بين متوس

طالبات المجموعة الضابطة والتجريبيـة في القيـاس البعـدي 

أظهـرت النتـائج تفـوق ، على مقياس مهارات تقرير المـصير

طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة 

حيـث بلـغ . في القياس البعدي لمقياس مهارات تقرير المصير

ــة  ــة التجريبي ــاتهن بالمجموع ــب إجاب ــط رت ) 12.50(متوس

، بينما بلغ متوسط رتـب إجابـات )4.42(والمتوسط الحسابي 

 كـما .)2.28(والمتوسط الحـسابي  )4.50(المجموعة الضابطة 

، وهي قيمة دالة إحـصائياً )0.000(يتبين أن مستوى الدلالة 

 دلالة ذات فروقاً  هناك أن يوضح مما ،)) 0.01عند مستوى 

عــة الــضابطة  بــين متوســطي رتــب أفــراد المجموإحــصائية

والتجريبية لصالح المجموعة التجريبيـة في القيـاس البعـدي 

وأن قيمـة مربـع إيتـا . على مقيـاس مهـارات تقريـر المـصير

بالنسبة لأثر البرنامج التدريبي القائم على نظريه ريان وديسي 

 مهارات تقريـر المـصير لـدي عينـه مـن الطالبـات سينفي تح

هي قيمـة تتجـاوز و) 0.925(ذوات صعوبات التعلم بلغت 

القيمة الدالـة عـلى الأهميـة التربويـة للنتـائج الإحـصائية في 

 مما يـدل عـلى .)0.15(البحوث التربوية والنفسية ومقدارها 
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برنامج التدريبي القائم على نظريه ريـان وديـسي  للوجود أثر

 مهارات تقريـر المـصير لـدي عينـه مـن الطالبـات ينفي تحس

 .ذوات صعوبات التعلم

تفــسير نتيجــة الفــرض الأول وهــو وجــود ويمكــن 

الفروق بين المجموعتين التجريبيـة والـضابطة في مهـارات 

معرفــة الــذات والتمكــين النفــسي (تقريــر المــصير الثلاثــة 

ــذاتي ــيم ال ــة ) والتنظ ــصالح المجموع ــل ل ــاس كك وللمقي

التجريبية إلى تعرض الطالبات في المجموعـة التجريبيـة إلى 

ته مهــارات تقريــر المــصير، نــشطأبرنــامج تــدريبي تــدعم 

وبالمقابــل لم يعــرض البرنــامج عــلى الطالبــات بالمجموعــة 

مما يدل على أن الطالبات ذوات صعوبات التعلم . الضابطة

لديهن قصور في امتلاك مهارات تقرير المصير والتي تعمـل 

 )Konrad et al. ,2007(كاديمية على تحسين مستوياتهن الأ

 )Field et al. ,2003(  بالحيـاةهنوتـأمين فـرص نجـاح

McDougall et al. ,وترفع مستوى جـودة الحيـاة لـديهن 

كــما تتــضح أهميــة الأنــشطة في البرنــامج المقــدم ). 2010(

للطالبات في تطوير مهارات تقرير المـصير لـدى الطالبـات 

 المدة الزمنية لهـذه الأنـشطة كما أن. ذوات صعوبات التعلم

 وللأبعـاد  ككـلصيرهـارات تقريـر المـمفي تنميـة ساهمت 

وجدت فروق ذات دلالـه أكما و.  لدى عينة الدراسةالثلاثة

إحصائية بـين المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطة لـصالح 

ن أممـا يـدل عـلى .  في تلـك المهـاراتالمجموعة التجريبيـة

مهارات تقرير المصير يمكن تطويرها وتنميتهـا مـن خـلال 

ت علميـة، برامج معدة بشكل علمي ومستندة عـلى نظريـا

تــساعد عــلى تعريــف الطالبــات ذوات صــعوبات الــتعلم 

بمهارات تقرير المصير وتـدربهن عـلى تطبيقهـا في حيـاتهن 

وتتفق نتيجة الدراسة هذه مع عـدد مـن . العلمية والعملية

 )2020 الجبالي،( و)2016غريب والصمادي، : (الدراسات

 . (Tessier et al., 2022)و

فروق ذات دلاله إحصائية في توجد : نتائج الفرض الثاني

مهارات تقرير المصير بين متوسط إجابات المجموعة التجريبية 

 .في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي

وللتعرف على ما إذا كانـت هنـاك فروقـاً ذات دلالـة 

إحصائية بين متوسطي رتب إجابـات طالبـات المجموعـة 

في القياسـين ) المصيرمهارات تقرير (التجريبية على مقياس 

القبلي والبعدي، استخدمت الباحثة في هذه الدراسة اختبار 

ــسون  ــة، ) Wilcoxon Test(ويلكوك ــات المترابط للعين

 :على النحو التالي) 11(وظهرت النتائج في الجدول 

 

ب إجابـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة عـلى للعينات المترابطة لدلالة الفروق بين متوسطي رت) Wilcoxon Test(مقياس ويلكوكسون  :)11(جدول 

 .مقياس مهارات تقرير المصير في القياسين القبلي والبعدي

 القياس المهارة
عدد 

 الطالبات

المتوسط 

 الحسابي

 توزيع 

 الرتب

 متوسط 

 الرتب

 مجموع 

 الرتب

القيمة الحرجة 

)Z( 

مستوى 

 الدلالة

 0.00 0.00 الرتب السالبة 2.03 القبلي
 مهارة معرفة الذات

 البعدي
8 

 36.00 4.50 الرتب الموجبة 4.25
-2.536 0.011* 
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 .)11(جدول / تابع

 القياس المهارة
عدد 

 الطالبات

المتوسط 

 الحسابي

 توزيع 

 الرتب

 متوسط 

 الرتب

 مجموع 

 الرتب

القيمة الحرجة 

)Z( 

مستوى 

 الدلالة

 0.00 0.00 الرتب السالبة 2.22 القبلي
 مهارة التمكين النفسي

 البعدي
8 

 36.00 4.50 الرتب الموجبة 4.13
-2.530 0.011* 

 0.00 0.00 الرتب السالبة 3.46 القبلي
 مهارة التنظيم الذاتي

 البعدي
8 

 36.00 4.50 الرتب الموجبة 4.88
-2.555 0.011* 

 0.00 0.00 الرتب السالبة 2.57 القبلي
 الدرجة الكلية

 البعدي
8 

 36.00 4.50 الرتب الموجبة 4.42
-2.524 0.012* 

 فأقل) 0.05(دالة عند مستوى *  فأقل) 0.01(دالة عند مستوى ** 

 

ــين  ــروق ب ــضح أن الف ــسابق يت ــدول ال ــالنظر للج ب

متوسطي رتب إجابات المجموعة التجريبيـة عـلى مقيـاس 

مهارات تقرير المصير في القياسين القبلي والبعدي دالة عنـد 

 القياس البعدي، وعليه تبين اهاتجفأقل وفي ) 0.05(مستوى 

 :الآتي

تفوق طالبات المجموعة التجريبية في القياس البعدي 

حيث بلغ متوسط إجاباتهن في القياس . لمهارة معرفة الذات

ــنما بلــغ متوســط إجابــاتهن في ) 4.25(البعــدي  درجــة، بي

كما يتبين أن مـستوى الدلالـة . درجة) 2.03(القياس القبلي 

 ،)0.05 (ة دالة إحصائياً عند مستوى ، وهي قيم)0.011(

ــا ــح مم ــاك أن يوض ــاً  هن ــة ذات فروق ــصائية دلال ــين إح  ب

 لمهـارة التجريبية المجموعة طالبات إجابات رتب متوسطي

 القيـاس لـصالح والبعدي القبلي القياسين في الذات معرفة

 القـائم التدريبي إلى البرنامج وتعزى هذه الفروق .البعدي

 لـدي الذات معرفة مهارة تحسين في يسيود ريان نظريه على

 .التعلم صعوبات ذوات الطالبات من عينه

تفوق طالبات المجموعة التجريبية في القياس البعدي 

 حيـث بلـغ متوسـط إجابـاتهن في .لمهارة التمكين النفـسي

درجة، بينما بلغ متوسـط إجابـاتهن ) 4.13(القياس البعدي 

تبــين أن مــستوى درجــة، كــما ي) 2.22(في القيــاس القــبلي 

 ≤، وهي قيمة دالة إحصائياً عنـد مـستوى )0.011(الدلالة 

 بين إحصائية دلالة ذات فروقاً  هناك أن يوضح مما ،)0.05(

 لمهـارة التجريبية المجموعة طالبات إجابات رتب متوسطي

ــين ــسي التمك ــين في النف ــبلي القياس ــدي الق ــصالح والبع  ل

 التدريبي لبرنامجإلى ا وتعزى هذه الفروق .البعدي القياس

 التمكـين مهـارة تحـسين في وديـسي ريان نظريه على القائم

 .ن الطالبات ذوات صعوبات التعلمم عينه لدي النفسي

تفوق طالبات المجموعة التجريبية في القياس البعدي 

 حيــث بلــغ متوســط إجابــاتهن في .لمهــارة التنظــيم الــذاتي

إجابـاتهن درجة، بينما بلغ متوسـط ) 4.88(القياس البعدي 

كــما يتبــين أن مــستوى . درجــة) 3.46(في القيــاس القــبلي 

  ، وهي قيمة دالـة إحـصائياً عنـد مـستوى )0.011(الدلالة 
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) 0.05(، إحـصائية دلالـة ذات فروقاً  هناك أن يوضح مما 

 التجريبيـة المجموعـة طالبـات إجابات رتب متوسطي بين

 لـصالح يوالبعـد القـبلي القياسين في الذاتي التنظيم لمهارة

 التدريبي إلى البرنامج وتعزى هذه الفروق .البعدي القياس

 التنظـيم مهـارة تحـسين في وديـسي ريـان نظريه على القائم

 .ن الطالبات ذوات صعوبات التعلمم عينه لدي الذاتي

وإجمالاً فقد تفوقت طالبـات المجموعـة التجريبيـة في 

توى القياس البعدي لمقياس مهارات تقرير المصير على مـس

في  حيث بلـغ متوسـط إجابـاتهن .الدرجة الكلية للمقياس

درجة، بينما بلغ متوسـط إجابـاتهن ) 4.42( البعدي القياس

كــما يتبــين أن مــستوى . درجــة) 2.57(في القيــاس القــبلي 

  ، وهي قيمة دالـة إحـصائياً عنـد مـستوى )0.012(الدلالة 

) 0.05(، إحـصائية دلالـة ذات فروقاً  هناك أن يوضح مما 

 التجريبيـة المجموعـة طالبـات إجابات رتب متوسطي بين

 القــبلي القياســين في المــصير تقريــر مهــارات مقيــاس عــلى

إلى  وتعزى تلك الفـروق .البعدي القياس لصالح والبعدي

 تحـسين في وديسي ريان نظريه على القائم التدريبي البرنامج

 ذوات الطالبــات مــن عينــه لــدي المــصير تقريــر مهــارات

 .التعلم صعوبات

ويمكـن تفـسير نتيجـة الفـرض الثـاني وهـي وجـود 

الفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 

ككل ولكل بعد من الابعاد الثلاثة  في مهارات تقرير المصير

 إلى أثر البرنـامج التـدريبي المقـدم ،لصالح القياس البعدي

هارات للطالبات ذوات صعوبات التعلم في تنمية وتطوير م

ن درجة امتلاك الطالبات لمهـارات أذ إ. تقرير المصير لديهن

تقريــر المــصير قبــل تعرضــهن للبرنــامج كانــت منخفــضة 

الزبـون والـصمادي، (مقارنة بهـا بعـد التعـرض للبرنـامج 

ن الطالبات ذوات صعوبات الـتعلم غالبـا أحيث ). 2014

ما يتجنبن المهـام التـي تحتـاج إلى وقـت طويـل لإنجازهـا 

ـــا وتت ـــة لتأديته ـــتراتيجيات معين ـــتخدام اس ـــب اس طل

)2003, Wong& McNamara  .( إلا أن هـؤلاء الطلبـة

نهم يتعلمـون إعندما يتعرضون لـبرامج تـدخل مناسـبة فـ

جل تحـسين أكيف يستخدمون الاستراتيجيات المتعددة من 

. )Niehaus et al. ,2012(حيـاتهم الأكاديميـة واليوميـة 

سـة مـع عـدد مـن الدراسـات وقد اتفقت نتائج هذه الدرا

والتـي أشـارت إلى إمكانيـة تنميـة وتطـوير مهـارات تقريـر 

المصير لدى ذوي صعوبات التعلم مـن خـلال تدريـسها في 

ن هناك فروق أو ورش معدة بشكل متقن وعلمي، وأبرامج 

وهـذه . بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعـة التجريبيـة

 ،(Parker & Boutelle, 2009)دراسـة : الدراسـات هـي

(Farmer et al., 2015)، (Nikou & Economides, 2021). 

لا توجـد فـروق بـين متوسـط : نتائج الفرض الثالث

إجابات المجموعة التجريبية في القياسين البعـدي والتتبعـي 

في مهارات تقرير المصير وذلك بعد مرور شهر مـن تطبيـق 

 . المقياس البعدي

فروقـاً ذات دلالـة وللتعرف على ما إذا كانـت هنـاك 

إحصائية بين متوسطي رتب إجابـات طالبـات المجموعـة 

في القياسـين ) مهارات تقرير المصير(التجريبية على مقياس 
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البعدي والتتبعـي، اسـتخدمت الباحثـة في هـذه الدراسـة 

ـــسون  ـــاس ويلكوك ـــات ) Wilcoxon Test(مقي للعين

حـو على الن) 12(المترابطة، وظهرت النتائج في الجدول رقم 

 :التالي

 

للعينات المترابطة لدلالة الفروق بين متوسطي رتب إجابات طالبات المجموعة التجريبية على ) Wilcoxon Test(مقياس ويلكوكسون  :)12(جدول رقم 

 .مقياس مهارات تقرير المصير في القياسين البعدي والتتبعي

 القياس المهارة
عدد 

 الطالبات

المتوسط 

 الحسابي
 توزيع الرتب

 توسط م

 الرتب

 مجموع 

 الرتب

القيمة الحرجة 

)Z( 

 مستوى 

 الدلالة

 13.50 4.50 الرتب السالبة 4.25 البعدي
 مهارة معرفة الذات

 التتبعي
8 

 7.50 2.50 الرتب الموجبة 4.19
-0.649 0.516 

 7.00 3.50 الرتب السالبة 4.13 البعدي
 مهارة التمكين النفسي

 التتبعي
8 

 29.00 4.83 الرتب الموجبة 4.34
-1.611 0.107 

 30.00 5.62 الرتب السالبة 4.88 البعدي
 مهارة التنظيم الذاتي

 التتبعي
8 

 17.00 5.00 الرتب الموجبة 4.85
-0,985 0.434 

 24.00 4.80 الرتب السالبة 4.42 البعدي
 الدرجة الكلية

 التتبعي
8 

 12.00 4.00 الرتب الموجبة 4.39
-0.849 0.396 

 

 : بالنظر إلى الجدول السابق يتضح ما يلي

عدم وجود فروق بين متوسطي رتب إجابات المجموعة 

التجريبية في القياسـين البعـدي والتتبعـي عـلى مهـارة معرفـة 

، )0.05(حيـث تبـين أن مـستوى الدلالـة أكـبر مـن . الـذات

ويـشير ذلـك إلى عـدم وجـود فـروق بـين متوسـط إجابــات 

في القياسـين البعـدي والتتبعـي في مهـارة المجموعة التجريبية 

قد بلغ متوسط إجابـاتهن في القيـاس البعـدي و. معرفة الذات

 ).4.19(، بينما بلغ متوسط إجاباتهن في التتبعي )4.25(

عــدم وجــود فــروق بــين متوســطي رتــب إجابــات 

المجموعـة التجريبيـة في القياسـين البعـدي والتتبعـي عــلى 

بين أن مستوى الدلالة أكـبر حيث ت. مهارة التمكين النفسي

، ويشير ذلك إلى عـدم وجـود فـروق بـين بـين )0.05(من 

متوسط إجابات المجموعة التجريبية في القياسـين البعـدي 

بلــغ متوســط وقــد  .والتتبعــي في مهــارة التمكــين النفــسي

، بيـنما بلـغ متوسـط )4.13(إجاباتهن في القيـاس البعـدي 

 ).4.34(إجاباتهن في التتبعي 

ود فــروق بــين متوســطي رتــب إجابــات عــدم وجــ

المجموعـة التجريبيـة في القياسـين البعـدي والتتبعـي عــلى 

حيث تبين أن مـستوى الدلالـة أكـبر . مهارة التنظيم الذاتي

، ويشير ذلك إلى عدم وجود فروق بين متوسط )0.05(من 

إجابات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعـي 

 بلـغ متوسـط إجابـاتهن في وقـد. ذاتيفي مهارة التنظـيم الـ

، بيـنما بلـغ متوسـط إجابـاتهن في )4.88(القياس البعـدي 

 ).4.85(التتبعي 
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 عـدم وجـود فـروق بـين طالبـات المجموعـة ويظهر

ــاس  ــلى مقي ــي ع ــدي والتتبع ــين البع ــة في القياس التجريبي

فمتوســط إجابــاتهن في البعــدي . مهــارات تقريــر المــصير

، )0.396(ومستوى الدلالـة ) 4.39(، وفي التتبعي )4.42(

 يوضـح مما. )) 0.05وهي غير دالة إحصائياً عند مستوى 

 التجريبية المجموعة إجابات متوسط بين فروق وجود عدم

 المــصير تقريـر مهـارات في والتتبعـي البعـدي القياسـين في

 .وديسي ريان نظريه على القائم التدريبي للبرنامج تعزى

الثالث وهي عدم وجـود ويمكن تفسير نتيجة الفرض 

الفروق بين القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبيـة 

في مهارات تقرير المصير ككل وفي كل بعد من الابعاد الثلاثة 

ــامج  ــشاركات في البرن ــات الم ــة إلى أن الطالب ــل الدراس مح

اســتفدن مــن المعلومــات المقدمــة وتعلمــن مهــارات تقريــر 

 تقريـر المـصير للطلبـة ذوي ويمكن تعليم مهـارات. المصير

صعوبات التعلم بحيث يـستطيعون تطبيـق تلـك المهـارات 

ــة  ــاتهم اليومي ــا وفي حي ــتها أكاديمي  ,Meadows)وممارس

وقد استمر أثر البرنامج حتى بعـد مـرور شـهر مـن . (2021

ـــة  ـــشطة المقدم ـــة للأن ـــدي نتيج ـــاس البع ـــق القي تطبي

 المـصير محـل ستراتيجيات المتبعة في تعليم مهارات تقريروالإ

سـتراتيجيات وتعتـبر الإ. )Rowe et al. ,2015(الدراسـة 

التدريسية المناسبة المستخدمة في البرنامج المفتاح الذي مكـن 

الطالبات ذوي صعوبات التعلم مـن تعلـم مهـارات تقريـر 

المصير واستخدامها خلال فترة تطبيق البرنامج وبعـد انتهـاء 

 ,Tschannen-Moran & Mc Master)البرنـامج بـشهر 

خطـاب، : ( الدراسات التاليـة مع وتتفق هذه النتيجة(2009

2020(، (Farmer et al., 2016) . 

ما أثر برنامج تدريبي في : الإجابة على السؤال الرئيس

ــات ذوات  ــدى الطالب ــصير ل ــر الم ــارات تقري ــسين مه تح

صعوبات التعلم في الصفوف العليـا بالمرحلـة الابتدائيـة في 

   مدارس الخرج؟ 

وللإجابــة عــلى الــسؤال الــرئيس للدراســة الحاليــة، 

 ،)Black(معادلة الكسب المعدل لبلاك استخدمت الباحثة 

 : وظهرت النتائج في الجدول التالي

 

 

 . دلالة الكسب المعدل لقياس أثر البرنامج على تحسين مهارات تقرير المصير لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم:)13(جدول 

 )د(نهاية العظمى ال المهارات
المتوسط الحسابي للتطبيق 

 )س(البعدي 

المتوسط الحسابي للتطبيق 

 )ص(القبلي 
 الدلالة نسبة الكسب المعدل

 1.2 ≥دالة لأنها  3.4 2.03 4.25 5 مهارة معرفة الذات

 1.2 ≥دالة لأنها  2.58 2.22 4.13 5 مهارة التمكين النفسي

 1.2 ≥دالة لأنها  12.1 3.46 4.88 5 مهارة التنظيم الذاتي

 1.2 ≥دالة لأنها  3.56 2.57 4.42 5 مهارات تقرير المصير ككل
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 :السابق ما يلي) 13(يتضح من جدول 

نَّ نسبة الكـسب المعـدل لـبلاك عـلى مهـارة معرفـة إ

، وهي قيمة أكبر من الحد الأدنى الذي )3.4(الذات بلغت 

 المكتـسبة، قرره بلاك في معادلة إثبات الفعاليـة للمهـارات

وبذلك يمكن الحكم بفاعلية البرنامج التدريبي القائم عـلى 

نظريه ريان وديسي في تحسين مهارة معرفة الذات لدي عينه 

 . من الطالبات ذوات صعوبات التعلم

نَّ نسبة الكسب المعدل لـبلاك عـلى مهـارة التمكـين إ

، وهي قيمة أكـبر مـن الحـد الأدنـى )2.58(النفسي بلغت 

 بــلاك في معادلــة إثبــات الفعاليــة للمهــارات الــذي قــرره

المكتسبة، وبذلك يمكن الحكم بفاعلية البرنـامج التـدريبي 

القائم على نظريه ريان وديـسي في تحـسين مهـارة التمكـين 

 . النفسي لدي عينه من الطالبات ذوات صعوبات التعلم

نَّ نسبة الكسب المعـدل لـبلاك عـلى مهـارة التنظـيم إ

، وهـي قيمـة أكـبر مـن الحـد الأدنـى )12.1(الذاتي بلغت 

الــذي قــرره بــلاك في معادلــة إثبــات الفعاليــة للمهــارات 

المكتسبة، وبذلك يمكن الحكم بفاعلية البرنـامج التـدريبي 

القائم على نظريه ريـان وديـسي في تحـسين مهـارة التنظـيم 

 .الذاتي لدي عينه من الطالبات ذوات صعوبات التعلم

 لـبلاك عـلى مهـارات تقريـر نَّ نسبة الكسب المعـدلإ

، وهي قيمـة أكـبر مـن الحـد الأدنـى )3.56(المصير بلغت 

الــذي قــرره بــلاك في معادلــة إثبــات الفعاليــة للمهــارات 

المكتسبة، وبذلك يمكن الحكم بفاعلية البرنـامج التـدريبي 

القائم على نظريه ريـان وديـسي في تحـسين مهـارات تقريـر 

 . ت صعوبات التعلمالمصير لدي عينه من الطالبات ذوا

ومن خلال ما سبق يتضح أثر البرنامج التدريبي في تحسين 

 وهذا مـا أشـارت إليـة الدراسـات ،ككلمهارات تقرير المصير 

)Boutelle& Parker ; 2008, .Shogren et al ,2009; :التالية

2015, .Farmer et al؛2016 غريـــب والـــصمادي، ؛   

ــــالي ــــي،  ؛2020 ،الجب ــــاب، ؛2020الزغب   ؛2020 خط

)2022, . Tessier et al;2021, Economides& Nikou ، 

كل مهاره محـل على  كما كان هناك أثر للبرنامج التدريبي

معرفة الذات والتمكين النفسي والتنظيم : الدراسة وهي

وهذا ما تؤيده النتائج التي توصلت إليها فروض . الذاتي

وجـود فـروق ذات دلالـه : الدراسة والتي أشـارت إلى

حصائية بين متوسطات المجموعة التجريبية والـضابطة إ

في مهــارات تقريــر المــصير وفي كــل بعــد محــل الدراســة 

ــذاتي( ــة الــذات والتمكــين النفــسي والتنظــيم ال ) معرف

ووجود فـروق ذات دلالـه . لصالح المجموعة التجريبية

إحصائية بين متوسطات المجموعة التجريبية في القيـاس 

ت تقريـر المـصير ولكـل بعـد مـن القبلي والبعدي لمهارا

كما  . الثلاثة محل الدراسة لصالح القياس البعديالأبعاد

انــه لا توجــد فــروق ذات دلالــه إحــصائية في بــين 

متوسطات إجابـات المجموعـة التجريبيـة في القياسـين 

البعدي والتتبعـي عـلى المقيـاس ككـل ولكـل بعـد مـن 

 بعــاد الثلاثــة بعــد مــرور شــهر مــن تطبيــق القيــاسالأ

 .البعدي
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 :التوصيات

 : توصيات من نتائج الدراسة

تطبيق البرنامج المعد في هـذه الدراسـة عـلى جميـع  .1

ــن في  ــلاتي يدرس ــتعلم وال ــعوبات ال ــات ذوات ص الطالب

 . الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية

تقديم برامج لتنمية مهارات تقريـر المـصير لكافـة  .2

 .حل التعليمية المختلفةالطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرا

تطوير برامج وإقامـة ورش لتنميـة قـدرة معلمـي . 3

خـصائيين صعوبات الـتعلم ومعلمـي التعلـيم العـام والأ

النفسيين بالمدارس عـلى تقـديم وتـدريس مهـارات تقريـر 

  .المصير لجميع الطلبة وخاصة ذوي صعوبات التعلم

 : توصيات لبحوث مستقبلية

لتالية كبحـوث لدراسـات يمكن التوصية بالعناوين ا

 :مستقبلا

العلاقة بين امتلاك مهارات تقرير المصير وأبعادهـا . 1

) معرفة الذات والتمكين النفـسي والتنظـيم الـذاتي(الثلاثة 

والتحصيل الأكاديمي وجودة الحياة، وهـل يمكـن التنبـؤ 

بالتحصيل الأكاديمي وجودة الحيـاة مـن خـلال مهـارات 

 .التعلمتقرير المصير لذوي صعوبات 

مقارنة مدى امتلاك ذوي صعوبات الـتعلم لمهـارات  .2

 .تقرير المصير وفقا للصف، والعمر، والمنطقة الجغرافية

ــتعلم  .3 ــعوبات ال ــي ذوي ص ــق معلم ــدى تطبي م

لمهارات تقرير المصير في الخطة التربوية الفردية والتحديات 

 . التي تواجههم

يـر أثر برنـامج تـدريبي عـلى تحـسن مهـارات تقر .4

للطلبـة ) تحديد أبعاد مختلفـة عـن الدراسـة الحاليـة(المصير 

 . ذوي صعوبات التعلم

 :شكر وعرفان

 مـن جامعـة الأمـير سـطام بـن ا البحـثتم دعـم هـذ

 2023/02/24169 .رقم  البحثي من خلال المقترحزعبدالعزي
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 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية المهارات الأكاديمية والاجتماعية للطلبة ذوي تصوراتمستوى معرفة و

 اضطراب طيف التوحد من وجهة نظر معلميهم

  )2(يالعتيب عبداالله حزام. د، )1(عهود ناصر الهاجري. د

في تنميـة المهـارات ) الروبـوت - الواقـع الافـتراضي - الواقـع المعـزز(قات الذكاء الاصطناعي هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على استخدام تطبي :المستخلص

المستوى المعـرفي والمهـارات (لهذا الهدف تم تصميم استبانة من ثلاثة محاور . الأكاديمية والاجتماعية لدى الطلبة من ذوي اضطراب طيف التوحد من وجهة نظر المعلمين

معلـماً ومعلمـة ) 30(، وتكونت عينـة الدراسـة مـن ) تصورات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية المهارات الأكاديمية والاجتماعيةالمعرفية والتوقعات عن

حلـة أظهرت النتائج إلى عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية عـلى حـسب الجـنس والعمـر والمر. للطلبة من ذوي اضطراب طيف التوحد في مدارس دولة الكويت

حيـث أشـارت . من أفراد العينة على معرفة بتطبيقات الذكاء الاصطناعي لكن غير قادرين على استخدامها مع طلبـة اضـطراب طيـف التوحـد) %57(التعليمية، كما أن 

يرغبـون بمعرفـة ) %83( التوحـد، وأن ليس لديهم دورات تدريبية في مجال استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي مع الطلبة ذوي اضطراب طيف) %97(النتائج إلى أن 

وأشـارت النتـائج إلى أن أهـم المهـارات المعرفيـة التـي يجـب أن يمتلكهـا معلمـي . تطبيقات الذكاء الاصطناعي المختلفة في تنمية مهارات طلبة اضطراب طيف التوحد

كانت أهم . جيا بشكل عام واستخدام التقنيات المساعدة الملائمة للتوحداستخدام التكنولو: ومعلمات طلبة اضطراب طيف التوحد من وجهة نظرهم كانت على الترتيب

وكانت أهم المهارات الاجتماعية هي التواصل بصريا والتفاعـل . المهارات الأكاديمية هي التمييز بين الأشكال الهندسية وتسميتها باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي

وفي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج أوصى الباحثان بالتأكيـد عـلى أهميـة مواكبـة . ات والإشارات للتعبير عن تفاعلهممع الأجسام الافتراضية واستخدام الإيماء

  .م وغيرها من التوصيات في برامج إعداد المعلباستخدام التطبيقات المختلفة للذكاء الاصطناعيالتوحد التطورات العالمية في مجال تدريس الطلبة من ذوي اضطراب 

  . المهارات الاجتماعية، المهارات الأكاديمية، تصورات استخدام، مستوى معرفة، الروبوت، الواقع الافتراضي، الواقع المعزز،  الذكاء الاصطناعي،التوحد: الكلمات المفتاحية
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The Level of Perceptions and Effectiveness of Using Artificial Intelligence Applications in 
Developing the Academic and Social Skills of Students with Autism Spectrum Disorder from the 

Perspective of their Teachers 

Dr. Ohoud Nasser Alhajeri(1), & Dr. Abdullah Hizam Alotaibi(2) 

Abstract: The current study aimed to identify the use of artificial intelligence applications (augmented reality, virtual reality, 
and robots) in developing the academic and social skills of students with autism spectrum disorder from the point of view of 
teachers. For this purpose, a questionnaire was designed with three axes (cognitive level, cognitive skills, and expectations about the 
effectiveness of using artificial intelligence applications in developing academic and social skills). The study sample consisted of 
(30) male and female teachers of students with autism spectrum disorder in schools in the State of Kuwait. The results showed that 
there were no statistically significant differences according to gender, age, and educational stage, and that (57%) of the sample 
members were familiar with artificial intelligence applications but were unable to use them with students with autism spectrum 
disorder. The results indicated that (97%) do not have training courses in the field of using artificial intelligence applications with 
students with autism spectrum disorder, and that (83%) would like to know about the various artificial intelligence applications in 
developing the skills of students with autism spectrum disorder. The results indicated that the most important cognitive skills that 
male and female teachers of students with autism spectrum disorder must possess, from their point of view, were: using technology 
in general and using assistive technologies appropriate for autism. The most important academic skills were distinguishing and 
naming geometric shapes using artificial intelligence applications. The most important social skills were communicating visually, 
interacting with virtual objects, and using gestures and signs to express their interaction. In light of the results of the study, the 
researchers recommended emphasizing the importance of keeping pace with global developments in the field of teaching students 
with autism disorder using various applications of artificial intelligence and other recommendations in teacher preparation programs. 

Keywords: Autism, Artificial Intelligence, Augmented Reality, Virtual Reality, Robotics, Level of Perceptions, Effective Use, 
Academic Skills, Social Skills.  
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 :مقدمة

 يعتـبر  الخاصـةالتربيـةذوي من إن الاهتمام بالأطفال 

دليلاً واضحًا على الاهتمام بمستقبل هذه الفئة من المجتمع، 

 بالعديـد مـن  المتخصـصين قام البـاحثونمن هذا المنطلقو

مــن ذوي الأطفــال  بالدراســات والأبحــاث التــي تتعلــق

ــطرا ــة ذوي اض ــصوصا بفئ ــة وخ ــات الخاص ب الاحتياج

، استدعت هـذه لهذه الفئةعداد المتزايدة للأنتيجة التوحد و

الزيادة الملحوظة ضرورة التركيز عـلى دراسـات وأبحـاث 

ــه،  ــرق علاج ــبابه وط ــه وأس ــة أعراض ــصة لمعرف متخص

ــاء  ــساعد الآب ــة لت ــرامج تربوي ــط وب ــل خط ــة عم وإمكاني

 .والمعلمين في تعديل سلوكهم

فقا لمركز و الإحصائيات الحديثة أخركما نجد بحسب 

ــالأمراض ــة منهــا الأمريكــي والــتحكم ب   (CDC)الوقاي

  طفـل في36  مـن كـل1بة انتـشار التوحـد إلى سارتفعت نـ

إن فئة الطلبة من ذوي اضطراب ، وحيث الولايات المتحدة

التوحد يحتاجون إلى رعاية وتدخل مبكر لمواجه القصور في 

يميـة المهارات الاجتماعية وكذلك تعليمهم المهارات الأكاد

وبناء البرامج التربوية التي تحـد مـن المـشكلات الـسلوكية 

ــة  ــات الاجتماعي ــاء العلاق ــة لقــصورهم في بن ــديهم نتيج ل

ــديهم  ــسبب ل ــا ي ــرين مم ــع الآخ ــي م ــل الاجتماع والتفاع

مشكلات نفسية تؤثر سلبا على مـزاجهم في الحيـاة اليوميـة 

 ).2020الشهري، (

ة وتكنولوجيــا كــما إن التطــور الهائــل في مجــالات المعرفــ

المعلومات، باتت عنصرًا أساسياً خـصوصا تطبيقـات الـذكاء 

الاصطناعي حيث لا غنى عنها في كافة مجـالات الحيـاة، وقـد 

انعكس هذا الأمر بـشكل جـلي عـلى البـشرية في ظـل عـصر 

الانفجار المعـرفي، عـصر المعلوماتيـة، عـصر الثـورة العلميـة 

الدول يقاس بما تمتلكـه وعصر الثورة المعرفية، كما أًصبح تقدم 

من معلومات فحسب، بل ما تـستطيع تنظيمـه وتوظيفـه مـن 

خلال هـذه المعلومـات لخدمـة الإنـسان، وأصـبحت الـدول 

الأكثر تطورا في مجـال المعلوماتيـة هـي الأكثـر قـوة اقتـصادياً 

 ).Abdel Hameed & et al., 2022(ومالياً 

ــون باســتمرار عــن أفــضل الطــرق  ويبحــث التربوي

سائل لتوفير بيئة تعليمية تفاعلية لجذب اهـتمام الطلبـة والو

وحثهم على تبادل الآراء والخبرات، وتعتبر تقنية المعلومات 

خصوصا تطبيقات الذكاء الاصـطناعي ممثلـة في الحاسـب 

الآلي والإنترنت وما يتبعها من وسائط متعـددة مـن أنجـح 

كـن الوسائل لتوفير هذه البيئة التعليميـة الثريـة، حيـث يم

العمل في مشاريع تعاونيـة بـين مـدارس مختلفـة، ويمكـن 

للطلبة أن يطوروا معرفتهم بمواضـيع تهمهـم مـن خـلال 

وتقـع عـلى . الاتصال بزملاء وخبراء لهم نفس الاهتمامات

الطلبة مسؤولية البحث عن المعلومات وصياغتها مما ينمـي 

أما بالنسبة للمعلمين فإن الاتصال . مهارات التفكير لديهم

بالــشبكة العالميــة تمكــن المعلــم مــن الوصــول إلى خــبرات 

. وتجارب تعليمية يـصعب الوصـول إليهـا بطـرق أخـرى

وتكمن قوة الإنترنت في قدرتها على الربط بين الأشـخاص 

ــة،  ــة متباين ــصادر معلوماتي ــة وبــين م ــسافات هائل عــبر م

فاستخدام هذه التكنولوجيا تزيد من فرص التعلـيم وتمتـد 



 )هـ1445/م2024(، الرياض )31(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم
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عـد مـن نطـاق المـدارس، وهـذا مـا عـرف بها إلى مـدى أب

بمسمى التعليم الإلكـتروني الـذي يعـد مـن أهـم ميـزات 

 ).Lee & et al., 2022(مدرسة المستقبل 

كما تعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي جزءا رئيسا مـن 

النظـــام التربـــوي للطلبـــة ذوي الاحتياجـــات الخاصـــة 

وبالأخص الطلبة من ذوي اضطراب طيف التوحد لمـا لهـا 

ن دور في مساعدتهم في تنمية المهارات الأكاديميـة وعـلى م

وأداء المهــارات  اسـتيعاب المفـاهيم التعليميـة المقدمـة لهـم

ــارات  ــة المه ــذلك تنمي ــن، وك ــد ممك ــل جه ــة بأق التدريبي

الواقع (الاجتماعية من خلال تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

ندة ، وكلما أحسن اختيار التطبيقات التعليميـة المـسا)المعزز

للتعليم، وتم اختيارها بطريقة علمية سليمة، أدى ذلك إلى 

الارتقاء بالخدمات التأهيلية التربوية المقدمة لهم أكدت على 

 ، التأهيـل،المـؤتمر الـدولي الرابـع للإعاقـة(ذلك توصيات 

ضرورة تطوير الوسائل التعليميـة "والذي جاء فيه ) 2014

قيق أهداف الـدمج  لتح،بما يتوافق مع طبيعة ونوع الإعاقة

 والتأكيد على تطوير المناهج التعليمية التقنية لذوي ،الشامل

محمـد وآخـرون،  ("لإعاقة وتفعيل دور الفـصول الذكيـةا

2022.( 

يعد التوحد مـن بـين الأشـكال المختلفـة للإعاقـات 

الذهنية التي أصبحت أكثر شيوعًا عند الأطفال نتيجة لعدة 

والبيئية، وكـذلك التغـيرات عوامل مختلفة منها الاجتماعية 

وتم اقتراح مجموعة متنوعة من التـدخلات . في التشخيص

ــلى  ــة ع ــدخلات القائم ــلال الت ــن خ ــد، م ــلاج التوح لع

والتـي ) CBIs (عـلى وجـه الخـصوص). CBI(الحاسوب 

تعمل من خلال تكنولوجيا الهاتف المحمـول عـلى تحـسين 

ومـع ذلـك، فـإن . تعلم الأطفال المصابين بطيـف التوحـد

القليل من الدراسات بحثت في قدرت الواقع المعزز لـدعم 

الأطفال المصابين بالتوحد في جوانب التعلم المختلفـة مـن 

ناحيـة، ومـن ناحيـة أخـرى، تظهـر الأبحـاث القائمــة أن 

الواقع المعزز يعزز السلوك الإيجابي لأطفال طيف التوحـد، 

 ويعزز العاطفة لديهم، ويحسن مهارات الاتصال والمهارات

 .(El Shemy, 2022)الاجتماعية لدى الأطفال التوحد 

ــذكاء  ــات ال ــتخدام تطبيق ــضح أن اس ــبق يت ــا س مم

الاصطناعي هو اتجاه جديد في تعليم الطلبة ذوي اضطراب 

التوحد؛ ولكن استخدام هذه التطبيقـات يحتـاج إلى تـوافر 

 هليإاستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وهذا ما هدف 

 عــلى اســتخدام تطبيقــات الــذكاء الباحثــان للتعــرف

الاصــطناعي في تنميــة المهــارات الأكاديميــة والاجتماعيــة 

للطلبــة ذوي اضــطراب طيــف التوحــد مــن وجهــة نظــر 

الواقــع المعــرفي والمهــارات المعرفيــة وتوقعــات : معلمــيهم

 .تصورات الاستخدام ومعوقات الاستخدام

 :مشكلة الدراسة

احثان على ظهرت مشكلة البحث من خلال اطلاع الب

 جانب المـشاهدات إلىالأدب النظري والدراسات السابقة 

الميدانية في مدارس ومراكز التربية الخاصة في دولة الكويت 

متمثلة في معاناة أولياء الأمور في البحث عن طـرق وسـبل 

إكساب أطفالهم ذوي طيف التوحد فيما يتعلـق باكتـسابهم 
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 ،مهـارات التواصـلالمهارات الاجتماعية واللغة التعبيرية و

الباحثون يبحثون عن آلية توظيف كل ما هـو جديـد مـن و

طرق تدخل سلوكية أو مداخل تكنولوجية جديـدة يمكـن 

أن تُسهم في حل هذه المـشكلة الرئيـسة، والتـي تُعـد ركنـًا 

أساســيًا في تحديــد وتــشخيص فئــة طيــف التوحــد وهــي 

يـة اكتساب المهارات الاجتماعية والاتـصال واللغـة التعبير

ــل ــارات التواص ــول إلى ،ومه ــة الوص ــن إمكاني ــضلاً ع  ف

مستوى مناسب من المهـارات الـسالفة الـذكر والتـي مـن 

خلالها يمكن أن يتـيح لفئـة طيـف التوحـد ممارسـة تلـك 

المهارات مما سيحسًن ظروف ممارسـة التفاعـل الاجتماعـي 

يعـد التوحـد مـن بـين الأشـكال ، ولأطفال طيف التوحد

الذهنية التي أصبحت أكثر شيوعًا عنـد المختلفة للإعاقات 

الأطفال نتيجة لعدة عوامل مختلفة منها الاجتماعية والبيئية، 

وتــم اقــتراح مجموعــة . وكــذلك التغــيرات في التــشخيص

ــلال  ــن خ ــد، م ــلاج التوح ــدخلات لع ــن الت ــة م متنوع

ــه ). CBI(التــدخلات القائمــة عــلى الحاســوب  عــلى وج

تكنولوجيـا والتـي تعمـل مـن خـلال ) CBIs (الخصوص

الهاتف المحمول على تحسين تعلم الأطفال المصابين بطيـف 

ومع ذلك، فإن القليل مـن الدراسـات بحثـت في . التوحد

قدرت الواقع المعزز لدعم الأطفـال المـصابين بالتوحـد في 

جوانب التعلم المختلفة مـن ناحيـة، ومـن ناحيـة أخـرى، 

لوك تظهر الأبحـاث القائمـة أن الواقـع المعـزز يعـزز الـس

الإيجابي لأطفال طيـف التوحـد، ويعـزز العاطفـة لـديهم، 

ويحــسن مهــارات الاتــصال والمهــارات الاجتماعيــة لــدى 

 .(El Shemy, 2022)الأطفال التوحد 

لذا يمكن أن يفتح الذكاء الاصـطناعي آفاقـا جديـدة 

في المنــاهج الدراســية واســتراتيجيات التــدريس وتقنيــات 

وهــذا مــدعاة للتربــويين التعلــيم للحقــول المعرفيــة كافــة 

ــا  ــي توفره ــدة الت ــا الفري ــدمات والمزاي ــذه الخ ــام ه لاغتن

ــيم، وأن  ــراض التعل ــطناعي لأغ ــذكاء الاص ــات ال تطبيق

يحرصوا على أن تبنى بشكل جيد بحيث تستخدم بنجاح في 

 ).152 ،2017 سارة بنت ثنيان،(البرامج التعليمية 

ويواجه الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحـد العديـد 

 التحديات في تنمية المهارات الأكاديميـة والاجتماعيـة؛ من

ويعد استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي من المجـالات 

الواعدة في تنمية هذه المهارات؛ ولكي يتم إدخال تطبيقات 

الــذكاء الاصــطناعي بنجــاح في بــرامج تعلــيمهم، يحتــاج 

ــة  ــات، وكيفي ــذه التطبيق ــلى ه ــرف ع ــون إلى التع المعلم

ــتخدام ــدعيم اس ــرق ت ــة ط ــيم، ومعرف ــة التعل ها في عملي

 .الأنشطة اليومية، والقدرة على استخدام هذه التطبيقات

ــد مــن الدراســات دور اســتخدام  وقــد بينــت العدي

تطبيقات الذكاء الاصطناعي وكيفية استخدامها مع الطلبة 

من ذوي اضطراب التوحد وتوظيفها بما يمكـن مـن تنميـة 

ماعية كدراسة كل مـن الـشامي المهارات الأكاديمية والاجت

)El Shemy, 2022 ( ودراسـة لي وآخـرون(Lee et al., 

) Barua, et al., 2022(ودراسة باريوا وآخـرون . (2022

وغيرها من الدراسات التي أكدت جميعها على أن توظيـف 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي يقلل مما يعـاني مـنهم أطفـال 
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عيـة والتواصـلية طيف التوحد من أوجـه القـصور الاجتما

وصعوبات التكيف مع التغييرات في بيئتهم، كما يحسن مـن 

قدرتهم على التعلم بـشكل فعـال، وتحـسن لـديهم القـدرة 

المعرفيــة ومهــارات الحيــاة اليوميــة وتعظــيم قــدرة الطفــل 

التوحدي على العمل والمشاركة الإيجابية في المجتمع، إلا أن 

عقبـات تواجـه بعض الدراسات أثبتت أن هناك تحديات و

المعلمون في تطبيق الذكاء الاصـطناعي في تنميـة المهـارات 

ــف  ــطراب طي ــة ذوي اض ــة للطلب ــة والاجتماعي الأكاديمي

 ودراسـة الميمنـي ،)2023(التوحد كدراسـة عبـد الحميـد 

  ).2019( ودراسة الحويطي ،)2022(والحزنوي 

ونظرًا لقلة الدراسات العربية والتي تمثلت في البحث 

ــتخ ــن اس ــة ع ــطناعي وكيفي ــذكاء الاص ــات ال دام تطبيق

ــد  ــطراب التوح ــن ذوي اض ــة م ــع الطلب ــتخدامها م اس

وتوظيفها في تنمية المهارات الأكاديمية والاجتماعية لديهم، 

وهنا تكمن مشكلة البحـث الحاليـة، حيـث قـام الباحثـان 

بعمل دراسة اسـتطلاعية في دولـة الكويـت للتعـرف عـلى 

 تطبيقــات الــذكاء مــستوى معرفــة وتــصورات اســتخدام

الاصــطناعي في تنميــة المهــارات الأكاديميــة والاجتماعيــة 

للطلبــة ذوي اضــطراب طيــف التوحــد مــن وجهــة نظــر 

 6 معلمــيهم مــن خــلال إجــراء دراســة اســتطلاعية عــلى

معلمين لطلبة التوحد في مدارس الكويت، حيث تم تطبيق 

اســتبانة حــول مــدى معرفــة واســتخدام معلمــي التوحــد 

أظهـرت النتـائج أن جميـع . لذكاء الاصـطناعيلتطبيقات ا

 :المعلمين الستة

لــيس لــديهم معرفــة عــن تطبيقــات الــذكاء  -1

 الاصطناعي 

لا توجــد لــديهم دورات تدريبيــة عــن اســتخدام  -2

تطبيقات الذكاء الاصطناعي بشكل عام ومع طلبة التوحد 

 .بشكل خاص

لكن المعلمين لديهم الرغبة في الـتعلم واسـتخدام  -3

  . التطبيقات مع طلبة التوحدهذه

 .الحاجة ملحة لتطوير المناهج وإعداد المعلمين -4

ومن هنا ظهرت مشكله البحث الحالية والرغبة لـدى 

المعلمين في التعلم واستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

مــن خــلال البحــث الحــالي مــستوى معرفــة وتــصورات 

المهـارات استخدام تطبيقات الذكاء الاصـطناعي في تنميـة 

ــف  ــطراب طي ــة ذوي اض ــة للطلب ــة والاجتماعي الأكاديمي

 . التوحد من وجهة نظر معلميهم

 :أسئلة الدراسة

ما المستوى المعرفي لمعلمي ومعلمات الطلبة مـن ذوي  - 1

تطبيقات الـذكاء الاصـطناعي اضطراب التوحد في استخدام 

  ؟)الروبوت -   الواقع الافتراضي-  الواقع المعزز(

ـــصور -2 ـــا ت ـــتخدام م ـــذكاء ات اس ـــات ال تطبيق

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(الاصــطناعي 

 في تنمية المهـارات الأكاديميـة لطلبـة مـن ذوي )الروبوت

  ؟اضطراب التوحد من وجهة نظر معلميهم

ـــتخدام  -3 ـــصورات اس ـــا ت ـــذكاء م ـــات ال تطبيق

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(الاصــطناعي 
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ية المهـارات الاجتماعيـة لطلبـة مـن ذوي  في تنم)الروبوت

  اضطراب التوحد من وجهة نظر معلميهم؟

 :أهداف الدراسة

 :تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية

التعـرف عــلى المــستوى المعـرفي لمعلمــي ومعلــمات  -

الطلبة من ذوي اضطراب التوحـد في اسـتخدام تطبيقـات 

 -  الواقـع الافـتراضي- زالواقع المعز(الذكاء الاصطناعي 

 .)الروبوت

التعرف على تصورات اسـتخدام تطبيقـات الـذكاء  -

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(الاصــطناعي 

في تنمية المهـارات الأكاديميـة لطلبـة مـن ذوي ) الروبوت

 .اضطراب التوحد من وجهة نظر معلميهم

التعرف على تصورات اسـتخدام تطبيقـات الـذكاء  -

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(ناعي الاصــط

في تنمية المهـارات الاجتماعيـة لطلبـة مـن ذوي ) الروبوت

 .اضطراب التوحد من وجهة نظر معلميهم

الخروج بتوصيات يمكن أن تسهم في توظيف تقنية  -

 الواقــع - الواقــع المعــزز(تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي 

ن أنية مهمـة يمكـن في التعليم كتق) الروبوت - الافتراضي

تساعد في حـل بعـض المـشكلات التعليميـة للطلبـة ذوي 

 .اضطراب طيف التوحد

 :أهمية الدراسة

تظهــر أهميــة البحــث الحــالي مــن النــاحيتين النظريــة 

 :والعملية

 :الأهمية النظرية

ــك في  -1 ــة وذل ــة والأجنبي ــات العربي ــدرة الدراس ن

ت حـدود علـم الباحثـان التـي تناولـت اسـتخدام تطبيقــا

 -  الواقـع الافـتراضي- الواقع المعزز(الذكاء الاصطناعي 

في تنمية المهارات الأكاديمية والاجتماعية للطلبة ) الروبوت

. ذوي اضطراب طيف التوحد مـن وجهـة نظـر معلمـيهم

لذلك هذه الدراسة سـتثري الأدب النظـري كمرجـع أولي 

 . عن هذا الموضوع

ت التعرف عـلى مـستوي معرفـة معلمـي ومعلـما -2

الطلبة من ذوي اضطراب التوحد وأهم المهـارات المعرفيـة 

اللازمــة لهــم لاســتخدام تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي 

مع الطلبـة ) الروبوت -  الواقع الافتراضي- الواقع المعزز(

مــن ذوي اضــطراب التوحــد، وهــذا يــساعد عــلى معرفــة 

 .احتياجاتهم التدريبية والمعرفية

الـذكاء الاصـطناعي التعرف على أهـم تطبيقـات  -3

في تنميـة ) الروبـوت -  الواقع الافـتراضي- الواقع المعزز(

المهارات الأكاديمية والمهارات الاجتماعية لدى الطلبة مـن 

 .ذوي اضطراب التوحد من وجهه نظر المعلمين

ــن ذوي  -4 ــة م ــن الطلب ــري ع ــوى نظ ــديم محت تق

ـــذكاء  ـــات ال ـــه في تطبيق ـــد وارتباط ـــطراب التوح اض

 -  الواقــع الافــتراضي- لواقــع المعــززا(الاصــطناعي 

 ).الروبوت

تقــديم بحــث يجمــع بــين تطبيقــات الــذكاء  -5

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(الاصــطناعي 
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والطلبة من ذوي اضطراب التوحد مـن خـلال ) الروبوت

 .الاستفادة من الاستبانة التي تم تصميمها

  :الأهمية التطبيقية

 :فيتكمن الأهمية التطبيقية 

التعرف على أهم المهارات الأكاديمية والاجتماعية  -1

للطلبة من ذوي اضطراب التوحـد ومـن ثـم تقـديم أهـم 

 الواقــع - الواقــع المعــزز(تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي 

 ).الروبوت - الافتراضي

أهمية تطبيقات الذكاء الاصـطناعي باعتبـاره مـن  -2

 تعتمـد عـلى أهم المستحدثات التكنولوجية الحديثة والتـي

التعلم والتعلـيم مـن خـلال الجهـاز اللـوحي والروبـوت 

وتعزيزه بالصور والفيديو والصوت وهذا ما يفضله الكثير 

 .من أطفال طيف التوحد

مساعدة أطفال طيف التوحد في تقديم تطبيقـات  -3

-  الواقـع الافـتراضي- الواقع المعزز(الذكاء الاصطناعي 

لإثراء المهارات الأكاديميـة، في العملية التربوية ) الروبوت

 .والاجتماعية

إمكانية استفادة الأخصائيين في مؤسسات التربيـة  -4

الخاصة المعنية وأولياء الأمور، من إتاحة تطبيقـات الـذكاء 

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز(الاصــطناعي 

عبر تطبيق بسيط على الهاتف في تـدريب أطفـال ) الروبوت

د على بـرامج الواقـع المعـزز والتـي اضطراب طيف التوح

ـــة،  ـــارات الأكاديمي ـــة المه ـــماً في تنمي ـــب دورا مه تلع

 .والاجتماعية

  :محددات الدراسة

  :تحددت الدراسة الحالية بالمحددات التالية

ــة ــددات المنهجي ــنهج :المح ــة الم ــتخدمت الدراس  اس

 .الوصفي لملاءمته لموضوع الدراسة

ة عينـة مـن  اسـتخدمت الدراسـ:المحددات البـشرية

المعلمين القائمين عـلى تعلـيم الطلبـة مـن ذوي اضـطراب 

 .التوحد

 تم تطبيق أداة الدراسة خلال شهر :المحددات الزمنية

 .2023مايو من العام 

 مدرسـة -مدرسة السلوك التوحدي : الحدود المكانية

 .التعليم الإرشادي

 :مصطلحات الدراسة

 :تطبيقات الذكاء الاصطناعي

فرع من فروع الحاسـب يهـتم "اعي هو الذكاء الاصطن

بدراسة وصناعة أنظمة حاسوبية أعمال تتطلب ذكاءاً يمكنها 

إنجاز بشريا، حيث تمتاز هذه الأنظمـة بأنهـا تـتعلم مفـاهيم 

ومهام جديدة ويمكنها أن تفكر وتستنتج استنتاجات مفيـدة 

 ).2017السلمي،  ("حول العالم الذي نعيش فيه

بيقات تكنولوجية حديثة يمكن يعرفه الباحثان بأنه تط

 والاجتماعية لـدى الأكاديميةاستخدامها في تنمية المهارات 

الطلبة مـن ذوي اضـطراب التوحـد ومنهـا الواقـع المعـزز 

 .والواقع الافتراضي والروبوت

 :المهارات الأكاديمية

المهارات الأكاديمية هي مجموعة المهارات : اصطلاحاً 
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ل ذوي اضــطراب طيــف المعرفيــة التــي يكتــسبها الأطفــا

التوحد وتساعدهم على التحصيل الأكـاديمي في المدرسـة، 

بينما المهارات الاجتماعية هي مجموعة المهارات التي تـساعد 

ــل  ــلى التفاع ــد ع ــف التوح ــطراب طي ــال ذوي اض الأطف

 ).2022الشهري، (والتواصل الاجتماعي 

 :المهارات الاجتماعية

 & Matson)سـويزي  وماتـسون يعرفها: اصطلاحاً 

Swiezy, 1994)  بأنها القدرة على التفاعل مع الآخـرين في

بطرق مقبولة اجتماعيا، وتعتبر ذات فائـدة  البيئة الاجتماعية

 .للفرد والآخرين

 :اضطراب طيف التوحد

التوحد هو اضطراب نمائي، يظهـر خـلال الـسنوات 

وتؤثر عمى مختلف جوانب ، الثلاث الأولى من عمر الطفل

قد تظهـر في النـواحي الاجتماعيـة التواصـلية والتي ، النمو

والعقلية والانفعالية والعاطفية ويـستمر هـذا الاضـطراب 

مدى الحياة، وتتحسن الحالة من خـلال الـبرامج التدريبيـة 

 .(Lord et al., 2020) العلاجية التي تقدم لها

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

لى إشـارة ن المسميات المختلفة التـي اسـتخدمت للإأ

التوحـــد، الذاتويـــة، ( :الاضـــطراب التوحـــدي وهـــي

 كثـر شـيوعاً  لكن يعد مصطلح التوحد هـو الأ)الاجترارية

لأنه بالبحث عن معناه بالمعجم الوجيز تتضح . واستخداماً 

فضل بين المصطلحات حيث ورد في المعجم الـوجيز نه الأأ

 ن التوحد بالراء هو التفرد بـه وان الوحـدة هـي الانفـرادأ

بالنفس، بينما الوحيـد هـو المنفـرد بنفـسه وهـذا الوصـف 

ينطبق بالفعـل عـلى الطفـل التوحـدي، فهـو غالبـا منفـرد 

ن يبقى وحيدا، يمتنع عـن مـشاركة أبنفسه، منعزل يفضل 

 .الإمكانخرين، ينفرد بتدبير احتياجاته قدر الآ

 :أعراض التوحد

أن أعــراض التوحــد متعــددة ) Barua, 2022(ذكـر 

 : يليوتتمثل بما

 . قصور التفاعل الاجتماعي-أ

  . محدودية الأنشطة والاهتمامات النمطية والتكرار- ب

 . قصور التواصل-ج

 . القصور الحسي-د

 أوجه القـصور المعرفيـة وتـدني الأداء الـوظيفي -هـ

 .للطفل ذوي اضطراب التوحد

 :خصائص الطلاب من ذوي اضطراب طيف التوحد

 في جانب التكامل )2016(أشار البهنساوي وآخرون 

ــد  ــف التوح ــطراب طي ــال ذوي اض ــسي، إلى أن الأطف الح

لديهم زيادة مفرطة أو نقص في إحساس الطفـل بـالمثيرات 

ـــما فيهـــا الرائحـــة، والملامـــسة، والإضـــاءة،  ـــه، ب حول

والأصوات، إذ تظهر لديهم أعراض ضيق وقلق، وانزعـاج 

من تلك الأصوات في أغلـب الأحيـان، وأحيانـا لا تظهـر 

ــيه ــراضعل ــة أع ــن ذوي . م أي ــال م ــف الأطف ــما يوص ك

اضطراب طيف التوحد بأنهم كـسولون، أو لـديهم حركـة 

زائدة، عنيدون، يعرضون أنفسهم إلى الخطر، ويرجع ذلـك 

لما يعانيه أطفال التوحد مـن صـعوبة في تنظـيم المـدخلات 
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الحسية، أو ما يعرف بالخلـل الـوظيفي في التكامـل الحـسي 

تواصل غير اللفظي، فالأطفال ذوو  أما من جانب ال.لديهم

اضطراب طيف التوحد لديهم خلل نوعي واضح في اللغة، 

والاتصال اللفظي، وهناك فئة كبـيرة مـن أطفـال التوحـد 

 .يعانون من مشكلات

لغوية حادة، مما يترتب عليه عـدم اسـتخدامهم للغـة 

المنطوقة وعدم نموها، وهو مـا يـؤدي إلى عـدة مـشكلات 

تخدام تعبـيرات الوجـه، ولغـة الجـسد ترتبط بالفهم واسـ

 لذا فإن طفل اضطراب طيف التوحد ؛والإيماءات التعبيرية

يعاني من صعوبة التواصل اللفظي وغير اللفظي، مما يشكل 

لديه صعوبة في التواصل الاجتماعي، والتي تعتـبر مـشكلة 

 ومن أكثـر الـصعوبات التـي تواجـه هـؤلاء .مستمرة لديه

ارات غير اللفظية، إذ تعد أساليب الأطفال هي تفسير الإش

ــي  ــية الت ــن الأدوات الأساس ــي م ــير اللفظ ــل؛ غ التواص

يــستخدمها الأفــراد الــذين لــديهم قــصور في التعبــير عــن 

 .أنفسهم باستخدام الكلمات

أن الأطفـال  (Parsons & Mitchell, 2002) ويؤكـد

ــون  ــف التوحــد يواجه ــذين يعــانون مــن اضــطراب طي ال

 لذا من الضروري أن تحدث ؛لحسيةصعوبات في المدخلات ا

 لأن تلك الصعوبات ستؤثر في جميـع ؛تدخلات علاجية لهم

جوانب التكيف والأداء الأكاديمي والإدراكي والاجتماعي، 

مما يؤدي إلى سلوكيات شاذة نمطيـة وتكراريـة، ومـع ذلـك 

من المحظورات في التدخلات العلاجية؛ لذا مـن هناك عديد 

ــة ا لواقــع الافــتراضي للتــدرب عــلى الممكــن اســتخدام بيئ

في دراسـتهما ) 2017( درادكة وخزاعلة .المهارات الاجتماعية

إلى أن الطفل ذا اضطراب طيف التوحد لديه تـدن ملحـوظ 

في مخزونه الاجتماعي والانفعالي؛ مثل التحدث مع الآخـرين 

ــلوك  ــستوى س ــاض في م ــاتهم، وانخف ــشاركتهم اهتمام وم

م التواصــل البــصري، عــد: التواصــل غــير اللفظــي، مثــل

الوجـه والإيحـاءات والإشـارات، وعـدم  واستخدام تعـابير

القدرة على تطوير العلاقات مع الآخرين والمحافظـة عليهـا، 

وقــد . كإنـشاء الــصداقات، وتـشارك الاهتمامــات واللعـب

عـددا مـن  )2013(حددت جمعيـة علـم الـنفس الأمريكـي 

 معايير التـشخيص التـي تظهـر عـلى الأشـخاص مـن ذوي

اسـتخدام سـلوكيات غـير : اضطراب طيف التوحـد، منهـا

عادية للبدء بالحديث، واستخدام اللغة بـشكل غـير عـادي، 

وتتضح في عدم القدرة على إيصال ما يرغبون بإيصاله عندما 

لا يفهمهم الآخرون، وعدم القدرة عـلى الاسـتجابة عنـدما 

 لـذا فـإن الأشـخاص مـن ذوي ؛يبادر الآخـرون بالحـديث

يف التوحد يواجهون صـعوبة في قـدرتهم عـلى اضطراب ط

إيصال أفكارهم ورغباتهم للآخرين، الأمـر الـذي يـنعكس 

سلبا على التفاعل الاجتماعي، إذ يحاول ذوو اضطراب طيف 

التوحد التواصل مـع محـيطهم، ولكـنهم غـير قـادرين عـلى 

 ).2016(استخدام اللغة الملائمة أشار البهنساوي وآخرون 

 :اضطراب التوحدمهارات طلبة ذوي 

 : المهارات الأكاديمية للطلبة من ذوي اضطراب التوحد-1

ــذكاء  ــات ال ــزات تطبيق ــن ممي ــتفادة م ــن الاس يمك

الاصطناعي في تنمية المهارات الأكاديمية لدى الطلبـة مـن 
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ذوي اضطراب التوحـد مـن خـلال بعـض الـبرامج مثـل 

، وقـد (PECS) برنامج التواصل من خلال تبـادل الـصور

لى أن نظــام التواصــل عــن طريــق تبــادل إعلمــون أشــار الم

الصور كان سـهل الاسـتخدام وفعـالا في تنميـة مهـارات 

حيــث إن البرنــامج  (Alsayed, 2021) التواصــل لــديهم

مناسب لذوي اضطراب التوحد الذين يعـانون مـن عجـز 

لغـوي فيـتم تنميـة مهـارات التواصـل عـن طريـق تبــادل 

لى تحسين التحفيز الـذاتي كما يساعد الواقع المعزز ع. الصور

لدى الأطفـال ذوي اضـطراب طيـف التوحـد في التعلـيم 

ــاديمي ــصيل الأك ، (Syahputra et al., 2018) والتح

فالواقع المعزز مناسب في تعليم المهارات الأكاديميـة لـدى 

 ,.Howorth et al) الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

 ,.Lumbreras et al)  فقد أسفرت نتـائج دراسـة؛(2019

عن فعالية الـواق المعـزز في تعمـيم الأطفـال ذوي  (2018

اضطراب طيف التوحد المهارات الاجتماعية مثل التعاطف 

 .مع الآخرين، والمهارات الأكاديمية مثل الكتابة

 : المهارات الاجتماعية لطلبة من ذوي اضطراب التوحد-2

همية مستوى المهارات الاجتماعية كيفاً وكـماً لـدى أأن 

وي اضطراب التوحد الـذين يعـانون مـن يـسهل عمليـة ذ

التفاعل الاجتماعي، بحيث يستطيع الطفـل بنـاء علاقـات 

إيجابية مع الآخرين، والمحافظـة عـلى اسـتمراريتها، والتـي 

تشتمل عمى إصـدار مبـادرات اجتماعيـة مرغـوب فيهـا، 

 .والاستجابة لمبادرات الآخرين الاجتماعية بشكل مناسب

لعجز الاجتماعـي لـدى ذوي اضـطراب  وجود اأدلةإن 

التوحد الذين يعـانون مـن اضـطراب التوحـد قائمـة بـشكل 

جزئي على تقارير الوالدين والمعلمين حيـث يلاحظـون أنهـم 

غير مكترثين ولا مبالين بالانتباه، وبـشكل عـام غـافلون عـن 

 لدرجة أنهم يتساءلون عن مـدى قـدرة أبنـائهم عـلى الآخرين

ــ ــون الات ــسمع، ويتجنب ــون ال ــشري ويميل ــزل إلىصال الب  ع

أنفسهم اجتماعيـا، وهنالـك ثـلاث جوانـب لاخـتلال الأداء 

الــوظيفي في اكتــساب المهــارات الاجتماعيــة تتمثــل في عــدم 

 الآخــرين يختلفــون في وجهــات النظــر أنالقــدرة عــلى فهــم 

والخطط والأفكار والمشاعر وعدم القدرة على التنبؤ بما يمكـن 

تماعية، والعجز أو الصور الاجتماعـي، يفعلوه في المواقف الاج

 تــصنيف المــشكلات المرتبطــة إلىوهــو الأمــر الــذي يــؤدي 

 ثلاث فئـات التجنـب إلىباختلال الأداء الوظيفي الاجتماعي 

 .الاجتماعي واللامبالاة الاجتماعية والفظاظة الاجتماعية

ن الــنقص في المهــارات الاجتماعيــة يــسهم في إحيــث 

 التــزود أنجتماعــي في حــين حــدوث الخجــل والقلــق الا

 ضبط السلوك عند التفاعـل إلىبالمهارات الاجتماعية يؤدي 

الاجتماعي فالمهارة الاجتماعية بـصورة عامـة لهـا أثـر كبـير 

فعال في إدارة المواقف الاجتماعية كما أن الفـرد لـيس لديـة 

مهارة اجتماعية يكون اقل مـيلا للانـسحاب مـن المواقـف 

كــون أكثـر مــيلا للــشعور بالوحــدة الاجتماعيـة وبالتــالي ي

 ).2006 أسامة مدبولي،(

وتتعدد المهارات التي يحتاجهـا الطفـل ذو اضـطراب 

وتـشمل الطلـب : طيف التوحد، فمنها مهارات التواصـل

اللفظي، والاستجابة السمعية من خـلال تنفيـذ التعلـيمات، 
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ومنها مهارة الإدراك البصري، والمطابقـة مـع العينـة، وهـي 

: مثـل ق قدرة التصنيف، وبعض المهارات اللغويةمهارة تسب

التسمية، والتقليـد الـصوتي، وبعـض المهـارات الاجتماعيـة 

 . (Gleason, 2017)اللعب الجماعي، والتقليد الحركي: مثل

ويمكن دمج الأساليب التكنولوجيـة الرئيـسية مثـل 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي والـتعلم جنبـا إلى جنـب مـع 

بوية لتعليم الطلبـة مـن ذوي اضـطراب بعض البرامج التر

 (ABA)التوحــد مثــل برنــامج تحليــل الــسلوك التطبيقــي 

 للمساعدة في خفـض أعـراض اضـطراب التوحـد لـديهم

(Rao et al., 2022). 

  :تطبيقات الذكاء الاصطناعي

 :الواقع الافتراضي

لى إ "Virtual Rrality" يـــشير الواقـــع الافـــتراضي

ة من خلال الحاسوب والتي تحفز التفاعلات بين الفرد والبيئ

الطرائق الحـسية المتعـددة، بـما في ذلـك التجـارب المرئيـة أو 

 .(Cornick & Blascovich, 2014)السمعية أو اللمسية 

البيئـة "وتتعدد مسميات الواقع الافتراضي فيطلق علية 

ــة، "Virtual Environmentالافتراضــية  ــة الواقعي  أو البيئ

بيئة محاكاة افتراضية، انغماسه وتفاعـل فالواقع الافتراضي هو 

لأشياء حقيقيـة أو تخيليـة، ثلاثيـة الأبعـاد، منـشأة بواسـطة 

رسوم الحاسوب ثلاثية الأبعاد، وينغمس فيهـا المـستخدم أو 

المشاهد باستخدام تكنولوجيا حسية مختلفة، مثـل النظـارات 

 .)2015خميس، (المجسمة والقفازات 

ة اصــطناعية تــوفر هــو بيئــ dsf الواقــع الافــتراضي

محفزات حسية من خلال الحاسوب، ويمكن أن تزيد قـدرة 

 Zhao et) الواقع الافتراضي عن محاكاة الواقع بشكل كبير

al., 2021).فـة ل ويوفر الواقع الافـتراضي طريقـة غـير مك

المهـارات بـشكل متكـرر بواسـطة  نسبيًا لتعلـيم وممارسـة

 تعليم الأطفال الحاسب الآلي، وهو من الوسائل المبتكرة في

 .(Malihi et al., 2020) ذوي اضطراب طيف التوحد

وتقاس تجربة الواقع الافتراضي بمـستوى الدقـة، فـيما 

يتعلق بجميع الطرائق الحسية، التي يمكن أن يوفرها الواقـع 

وبالتالي فإن الاندماج في المهارات المعروضة مـن . الافتراضي

 الأشـياء القابلـة خلال تقنيـة الواقـع الافـتراضي يعـد أحـد

للقياس والتي تعتمد على التكنولوجيـا المـستخدمة بواسـطة 

وإن أبرز ما يميز تجربة التعلم مـن خـلال . الواقع الافتراضي

الواقع الافتراضي يسهم في شعور المتعلم بـالوجود في البيئـة 

 .(Morgan, 2012) الافتراضية والتصرف على هذا النحو

الدراسات عـن فعاليـة فقد أسفرت نتائج العديد من 

استخدام الواقع الافتراضي في تعليم المهـارات الاجتماعيـة 

والأكاديمية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيـف التوحـد؛ 

 .Porayska-Pomsta et al فقـد توصـلت نتـائج دراسـة

ــة مهــارات  (2018) إلى فعاليــة الواقــع الافــتراضي في تنمي

فلاً مـن ذوي ط) 20(التفاعل الاجتماعي لدى عينة قوامها 

 .اضطراب طيف التوحد في عدة مدارس بالمملكة المتحدة

 :الواقع المعزز

بأنه تكنولوجيا ثلاثيـة الأبعـاد ) 2015 خميس،( يعرفه

تدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الافتراضي حيث يتفاعل 
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 أداء مهمته الحقيقية، أي أنه مزيج مـن أثناءمعها المستخدم 

تخدم أمامـه عـلى الواقـع وبـين العروض التي يراهـا المـس

المــشاهد المولــدة بواســطة الحاســوب لاســتهداف تحــسين 

 الحسي للمستخدم، عبر مـضاعفة عنـاصر الواقـع الإدراك

 .الحقيقي بعناصر الواقع المعزز

يعرًف إجرائياً بأنه تقنية ثلاثيـة الأبعـاد تُعـزز الواقـع 

الحقيقــي بمــدخلات حــسية تــشمل النــصوص والــصور 

التي تظهر للطفل ذي اضطراب طيف التوحـد والفيديو، و

في عالمه الحقيقـي باسـتخدام وسـائل العـرض المناسـبة ممـا 

 .يجعل الموقف التعليمي أكثر ثراءً وتتصورات

وقد تعددت تطبيقات الـذكاء الاصـطناعي التـي تـم 

 والاجتماعية ومن الأكاديميةاستخدامها في تعليم المهارات 

 إنـشاء نظـام لا يمكـن فيـه أهمها الواقع المعزز ويهـدف إلى

إدراك الفرق بين العالم الحقيقي وما أضيف عليه اسـتخدام 

تقنية الواقع المعزز، فعند قيـام شـخص مـا اسـتخدام هـذه 

التقنية للنظر في البيئة المحيطة به فإن الأجسام في هذه البيئـة 

تكون مزودة بمعلومات تسبح حولها وتتكامل مع الصورة 

 ).2015أوابي، (شخص التي ينظر إليها ال

ويعــرف الواقــع المعــزز بأنــه إضــافة بيانــات رقميــة 

ــع  ــة للواق ــرق رقمي ــتخدام ط ــصويرها واس ــا وت وتركيبه

الحقيقي للبيئة المحيطة بالإنسان، ومن منظـور تقنـي غالبـا 

داؤها، أو يرتبط الواقع المعزز بأجهزة حاسوب يمكـن ارتـ

 .(Larsen, et al., 2011) أجهزة ذكية يمكن حملها

أن الواقـع ) 2015(كنـسارة  وويذكر كـل مـن عطـار

لى بيانات رقمية إتحويل الواقع في العالم الحقيقي " المعزز هو

وتركيبها وتصويرها باستخدام طرق عرض رقمية تعكـس 

 ."الواقع الحقيقي للبيئة الرقمية

 بيئـة العـالم بـين العـالم (AR)يستخدم الواقـع المعـزز 

فاعل مع الكائنات الافتراضية الحقيقي ويمكن الفرد من الت

(Antao et al., 2020)،  فالواقع المعزز هو نوع مختلف عن

الواقع الافتراضي حيث تعمل تقنيـات الواقـع الافـتراضي 

لى تغيـير إعلى استخدام بيئة اصطناعية بالكامل، ممـا يـؤدي 

العالم الحقيقي من حول المتعلم، بينما يـسمح الواقـع المعـزز 

لعالم الحقيقي من خلال استخدام الكائنات للمتعلم برؤية ا

 الافتراضية، مثل الرسوم المتحركة، والصور ثلاثية الأبعـاد

(Lumbreras, 2018). 

تطبيقات الفصول : ومن أهم نماذج تقنية الواقع المعزز

ــشاء  ــستخدمين إن ــات للم ــذه التطبيق ــيح ه ــية، تت الدراس

ل والانــدماج في تجــارب الواقــع المعــزز الخاصــة بهــم، بكــ

. سهولة ويسر وبتوظيف أجهزتهم الشخـصية أو المدرسـية

ــين ــدعم المتعلم ــشرح، ب ــة بال ــة المدعم ــات المنزلي  الواجب

عندما يتعثر . مصاحبتهم حين إنجازهم للواجبات المنزليةو

 .الطالب في إنجاز واجبه المدرسي

 :)الروبوت(الإنسان الآلي 

ـــال ذوي  ـــة أن الأطف ـــات الحديث ـــرت الدراس أظه

 التوحـد يفـضلون الروبـوت كمعلـم في اضـطراب طيـف

ــي ــل الاجتماع ــل والتفاع ــارات التواص ــسين مه  Di) تح

Nuovo et al., 2018)وهذا يرجع إلى أن الروبوت لـيس ؛ 
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لديه أي شعور ويمكنه القيام بأعمال متكررة دون الـشعور 

 . (Huijnen et al., 2017) بالممل أو التوتر

ن فعاليـة وقد أسفرت نتائج العديد من الدراسات عـ

اســـتخدام الروبـــوت في تعمـــيم المهـــارات الاجتماعيـــة 

والأكاديمية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيـف التوحـد؛ 

عـن  Barakova et al. (2015) فقد أسفرت نتائج دراسـة

فعالية استخدام المنصات الذكيـة التفاعليـة القائمـة عمـى 

أطفـال مـن ذوي ) 6(التفاعلات الثنائيـة بـين الروبـوت و

 طيف التوحد في تنمية المهارات الاجتماعية أثنـاء اضطراب

 .التدخل في البيئات الطبيعية للأطفال

عـن تنميـة  So et al. (2020) وأسفرت نتائج دراسة

مهارات الانتباه المشترك وسلوكيات اللعب لدى الأطفـال 

ذوي اضطراب طيف التوحد باستخدام التدخل المـسرحي 

 ).ت روبوتيةثلاث مسرحيا(القائم عمى الروبوت 

 Fachantidis et al. (2020) وتوصلت نتائج دراسة

إلى فعالية استخدام الروبـوت التعليمـي ثلاثـي الأبعـاد في 

تنمية المهارات الاجتماعيـة والتواصـلية والانفعاليـة لـدى 

 .الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

ويستنتج الباحثان فعالية اسـتخدام تطبيقـات الـذكاء 

ــطناعي  ــل (الاص ــزز مث ــع المع ــتراضي والواق ــع الاف الواق

 في تعمـيم المهـارات الاجتماعيـة والأكاديميـة )والروبوت

لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحـد، كـما أن هـذه 

اسـتخدامها في تعلـيم عينـات  التطبيقات لها ميـزة إمكانيـة

كبيرة الحجم من الأطفال ذوي اضـطراب طيـف التوحـد، 

 .اليب التعليمية الأخرىوهذه الإمكانية غير متاحة للأس

الواقـع  -أهمية تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي في التعلـيم 

 :المعزز مثالا

إن إثراء المحتوى المعرفي التعليمي الرقمي مطلب يحفـز 

على استحداث الفرص المعـززة للنمـو التحـصيلي والمعـرفي 

للطلبة، ويرفع من جودة التعليم إلى المـستوى الـذي يواكـب 

ويجاريه، ونظرًا لمـا حققتـه تقنيـات التعلـيم متطلبات العصر 

المتقدمة من نجاحات في مختلف المؤسسات التعليميـة حـول 

 جلـب هـذه إمكانيـةالعالم فإنه من البديهي أن ننظر جميعًا إلى 

النجاحــات وموائمتهــا لتتناســق مــع منظومتنــا التعليميــة، 

 إنشاء أجيال إمكانيةوتتلاءم مع مناهجنا الدراسية، ولنحقق 

من الطلبة المعتدّين بأنفسهم والقادرين على الوقوف كـنماذج 

وفي الأوقات التي نجد تقنيات الواقع المعـزز أن لهـا . مشرفة

القــدرة عــلى تحفيــز المتعلمــين نحــو البحــث والاستقــصاء، 

واستثارة الدافعية للتعلم، نجـدها أيـضا تراعـي الفروقـات 

ن المتعــة بــنفس الحــد المتــساوي مــ  الفرديــة بــين المتعلمــين،

 وإقصاء الرتابـة والملـل مـن العمليـات التعليميـة التقليديـة

، إن تقنيات الواقع المعزز خطوة مهمة وقفـزة )2020الزين، (

ناجحة لتطوير التعليم، إذ أنه مـن خلالهـا نـستطيع توظيـف 

ــصال  ــبة لإي ــة المناس ــة إلى البيئ ــة والحقيقي ــين الرقمي البيئت

 .)2018المبارك، (المعلومات 

 دور الواقع المعزز في عملية التعليم كـلا مـن ويوضح

 ، (Lee, 2012)،)2015 ،سـليمان مطلـق(كـما أشـار إليـه 

(Ken, 2012)، (Mark Guzdial, 2010) في النقاط التالية: 
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أن نجاح توظيـف تقنيـة الواقـع المعـزز في التعلـيم  -

يتوقف عـلى درجـة امـتلاك المعلـم للمعـارف والمهـارات 

 .ذه التقنية والتعامل معهااللازمة لاستخدام ه

يوفر الواقع المعزز مـساحة تعلـيم ابتكاريـة وذلـك  -

عن طريق دمـج مـواد التعلـيم الرقميـة بمختلـف الـصيغ 

الإعلامية من وسائل وأدوات والتي هي أجزاء مباشرة من 

الحيز المادي أو ما يسمى بالبيئة المادية وبالتالي تهيئة الفرصـة 

 .)لم الموقفيالتع(ـليتمتع المتعلمون ب

ــة  - ــة البنائي ــزز النظري ــع المع ــترجم الواق ــع إي لى واق

ملموس يمكن تطبيقه، ولطالما أثبتت أساليب التعليم دمج 

التعلم النظري والتطبيقي جدواها، ومن هذا المنطلـق فـإن 

الواقع المعزز كفيل بأن يسد الثغـرة الحاصـلة بـين التعلـيم 

لتـي يمكـن فيهـا النظري والتطبيقي، ويركز على الطريقـة ا

دمــج العــالم الــواقعي والافــتراضي معــا، لتحقيــق مختلــف 

 .أهداف التعلم الالكتروني ومتطلباته، بل حتى بيئاته أيضا

تضيف تقنيـة الواقـع المعـزز بعـدا إضـافيا جديـدا  -

 .لتدريس المفاهيم مقارنة بطرق التدريس الأخرى

زيادة الفعالية التربوية، حيث يحقـق الواقـع المعـزز  -

نتائج ملموسة في عمليـات الـتعلم التعاونيـة والتجريبيـة، 

: وتتضمن الأساليب التي يوفرها الواقع المعـزز في التعلـيم

ــدني،  ــوقفي، والإدراكالإدراك الب ــتعلم الم ــسد، وال  المتج

 .والعمل العقلي

تطبيقات وألعاب الواقع المعزز التعليميـة التعلميـة  -

دراسـية، ليختـبر أسـسها لى عالم المعلومات الإتنقل المتعلم 

ومسبباتها بنفسه في خبرة واقعية محفزة ومشوقة، بـدلا مـن 

 .التعامل مع هذه المعلومات في قالب نصي ثابت

تحفيز المتعلمين عـلى المـشاركة، حيـث إن التحفيـز  -

يلعب دورا مهما في عملية الـتعلم وهـذا مـا يحققـه الواقـع 

 .المعزز

لـــذكاء ومـــن هـــذا يـــرى الباحثـــان أن تقنيـــات ا

الاصطناعي تحفز الطلبة من ذوي اضـطراب التوحـد عـلى 

الــتعلم، وأن لهــا القــدرة عــلى خلــق بيئــة جاذبــة تــستطيع 

استرعاء انتباههم، وتـوفير المتطلبـات والنقـاط الأساسـية 

التي تدعم سير الطلبة في خططهم العلاجية، وتمنـع عـنهم 

زاء الملل في الفصول الدراسية التقليدية عبر اسـتبدال الأجـ

ــن  ــة م ــوالم لا متناهي ــدودة، بع ــدة والمح ــسوسة الجام المح

الاحتمالات التي تناسب كـل طالـب مـن ذوي اضـطراب 

 .التوحد وفق ميوله

 :اضطراب طيف التوحد والواقع المُعَزَز

 والبداية م1970بدأت تقنية الواقع المعزز في بداية عام 

 مـن خـلال تطبيقـات لتـدريب م1990الحقيقية كانت عام 

ظفين في شركات الطيران ومجال الهندسـة، ثـم تطـورت المو

سـنوات، ليـتم تطبيقهـا في مجـالات  10سريعا جدا في آخر 

وهنـاك .كثيرة، إلى أن تـم اسـتخدامها في المجـال التعليمـي

الواقـع المـضاف، : كثير من المصطلحات الدالة عليها، مثل

والواقع المزيد، والواقع الموسع، والواقع المحسن، والواقـع 

المدمج، والحقيقة المعززة، إلا أنها شكل من أشـكال التقنيـة 

التي تعزز العالم الحقيقي من خلال المحتـوى الـذي ينتجـه 
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الحاسب الآلي، حيث تـسمح تقنيـة الواقـع المعـزز بإضـافة 

المحتوى الرقمي بسلاسة لإدراك تـصور المـستخدم للعـالم 

والثلاثية الحقيقي، إذ يمكن إضافة الأشكال الثنائية الأبعاد 

الأبعــاد، وإدراج ملفــات الــصوت والفيــديو ومعلومــات 

نصية، كما يمكن لهذه التعزيزات أن تعمل على تعزيز معرفة 

 ) 2018النفيـسي،  (الأفـراد وفهـم مـا يجـري مـن حـولهم

وتعليميا يعـد الواقـع المعـزز تقنيـة تهـدف إلى دمـج العـالم 

لي أو الافتراضي مع العـالم الحقيقـي بواسـطة الحاسـوب الآ

ــوى  ــر المحت ــة، ليظه ــزة اللوحي ــة والأجه ــف الذكي الهوات

الرقمي، كالصور، والفيديو، والأشكال الثلاثيـة الأبعـاد، 

ومواقع الإنترنت وغيرها، مما يجعـل الطالـب يتفاعـل مـع 

الــشمري، . (ويــستطيع تــذكره بــصورة أفــضل المحتــوى،

ــا ) 2019 ــن أهمه ــسمات م ــتراضي ب ــع الاف ــسم الواق ويت

لاستغراق، والتفاعلية، والمرونة والأمـان أثنـاء المحاكاة، وا

 فوائـد .الاستخدام، وله عديد من التطبيقـات والبرمجيـات

الواقع الافتراضي المعزز للأطفال من ذوي طيـف التوحـد 

عـدة فوائـد للواقـع الافـتراضي في ) 2010(ويذكر الـسيد 

ــصها في ــن تلخي ــة، ويمك ــب التعليمي ــسين أداء : الجوان تح

ــسير ــتعلم وتي ــردي ال ــلاج الف ــيم، والع ــهولة التعم ه وس

للاضطرابات، من بينها اضطراب طيـف التوحـد وعـلاج 

 .المشكلات الحسية لديهم

 :استفادة الطلبة من ذوي اضطراب التوحد من الواقع المعزز

ومن خلال استعراض أهمية تقنية الواقع المعزز يتضح 

نها تخدم عملية العمليـة التعليميـة عامـة والمـتعلم بـشكل إ

خــاص، وهــذا يجعــل تقنيــة الواقــع المعــزز هــي الاختيــار 

الأفضل للمتعلمين في المستقبل وتوظيـف تلـك التقنيـة في 

 .المؤسسات التعليمية بما يعود بالنفع للمعلم والمتعلم

ويـرى الباحثـان في ظـل التحـول الرقمـي في التربيـة 

الحاصـل  ووالمدارس وللعمليـة التعليميـة بـشكل خـاص

ــالم، أن ه ــول الع ــوير الأدوات ح ــة لتط ــة مجدي ــاك فرص ن

التعليميــة في الفــصول الدراســية للطلبــة ذوي اضــطراب 

تذكر نجـاح التطبيقـات  ن بعض الدراساتأالتوحد، نجد 

العملية مع الطلبـة ذوي الإعاقـات الأخـرى في اسـتخدام 

تقنيات الواقع المعزز، يجد الباحثـان أن نقـل هـذه التجربـة 

ــة لل ــاد الرقمي ــافة الأبع ــبر إض ــسمياتها، ع ــسمات وم مج

كـل مـا يمكـن  ووالحروف وأصواتها، والإيماءات الرقمية،

تقديمه في الفصول الدراسـية، لـه تحـول إيجـابي في صـالح 

المعلم والمتعلم، فعلى سبيل المثال لا الحصر؛ يستطيع المعلـم 

بـضغطة  استبدال البطاقات المستخدمة في الفصل الدراسي

 ،لعدد الهائل من البطاقـاتزر دون الحاجة إلى امتلاك هذا ا

مـن  -أو إضافة الحركة على صورة ثابتة؛ وهو الشيء الذي 

ــما  ــع عمله ــان لواق ــسة الباحث ــه في -ملام ــصعب شرح  ي

البطاقات المصورة، أو في بعض الحـالات التـي لا يـستطيع 

فيها ان يتواجد المعلم والمـتعلم معـا في نفـس المكـان، فـإن 

ــن  ــسهل م ــزز ست ــع المع ــات الواق ــدريب تقني ــة الت عملي

  .الإلكتروني عن بعد، والتطبيقات على هذا النمط متعددة

 :الدراسات السابقة

بعد الاطـلاع عـلى الأدبيـات والدراسـات الـسابقة، 
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سيتم استعراض أهم الدراسـات التـي تناولـت تطبيقـات 

 -  الواقـع المعـزز- الواقع الافتراضي(الذكاء الاصطناعي 

غـير مبـاشرة مـع الأطفـال  بصلة مبـاشرة و)لينسان الآالإ

 :ذوي اضطراب طيف التوحد

دراسات تناولت المهارات الاكاديمية لدى الطلبة مـن ذوي 

 :طيف التوحد

التــي هــدفت إلى ) 2019(أشــارت دراســة الحــويطي 

الكشف عن اتجاهات معلـمات الرياضـيات نحـو اسـتخدام 

تقنية الواقع المعزز في تدريس الرياضـيات وتحديـد معوقاتهـا 

هة نظرهن بمدينة تبوك، حيـث اسـتخدمت الباحثـة من وج

 معلمــة 55المــنهج الوصــفي التحلــيلي، لعينــة تكونــت مــن 

رياضــيات في المرحلــة المتوســطة، إذ أجريــت الدراســة عــن 

ــات  ــائج أن اتجاه ــر في النت ــا أظه ــتبانة، مم ــق أداة الاس طري

المعلمات كانت إيجابية بدرجة عالية نحـو اسـتخدام تقنيـات 

ز، وقد أبرزت الباحثة المعوقات التي كانـت تحـد الواقع المعز

ارتباط التعلـيم عـبر : من استخدام تقنيات الواقع المعزز مثل

تقنيات الواقع المعزز بحدود تكنولوجية مثل كفاءة شـبكات 

ــارات  ــبرات والمه ــحاب الخ ــود أص ــدم وج ــصال، وع الات

البرمجيـة لمــساعدة المعلــمات عـلى تــوفير المحتــوى التعليمــي 

 لتقنيات الواقع المعزز، وصعوبة استخدام التقنيـة في المناسب

كثـرة الأعبـاء التدريـسية، وعـدم  والقرى والمنـاطق النائيـة،

 .توفير شبكات إنترنت مفتوحة في المدرسة

إلى التحقــق مــن ) 2022(بيــنما هــدف بحــث حــسن 

فعالية تقنية الواقع المعزز في تنمية اللغة التعبيريـة والتحقـق 

 تحسين مـستوى الكـلام التلقـائي لـدى من مردود ذلك في

وتكونـت عينـة . الأطفال ذوي اضـطراب طيـف التوحـد

) 8-6(أطفـال، تراوحـت أعمارهـم بـين ) 10(البحث من 

ـــين  ـــذكاء ب ـــل ال ـــنوات، ومعام ـــة، ) 100-85(س درج

، مـع التكـافؤ في )69-55(واضطراب طيف التوحـد بـين 

وتـم . مستوى القصور في اللغة التعبيرية والكلام التلقـائي

استخدام مقياس ستانفورد بينييه للذكاء الـصورة الخامـسة 

ــة ــة،المعدل ــة التعبيري ــاس اللغ ــام، ومقي ــاس جيلي  ، ومقي

 ومقيـاس المـستوى الاجتماعـي ،ومقياس الكـلام التلقـائي

، والبرنـامج التـدريبي )إعـداد الباحـث(الاقتصادي الثقافي 

موعة من ، ومج)إعداد الباحث(باستخدام تقنية الواقع المعزز 

وتوصلت نتـائج . تطبيقات الواقع المعزز على الجهاز اللوحي

البحث إلى فعاليـة البرنـامج في تنميـة اللغـة التعبيريـة لـدى 

الأطفال ذوي اضطراب طيـف التوحـد باسـتخدام الواقـع 

. المعزز فضلا عـن تحـسن مـستوى الكـلام التلقـائي لـديهم

تقنية الواقـع وتدعم هذه النتيجة إمكانية التوسع في استخدام 

المعــزز لإكــساب الأطفــال ذوي اضــطراب طيــف التوحــد 

 .الكثير من السلوكيات والمهارات الاجتماعية ومنها اللغة

بدراسة هدفت ) El Shemy, 2022(وقد قام الشامي 

لى استكشاف وتطوير أدوات معرفية جديدة لـدعم تعلـم إ

واسـتخدم الباحـث . اللغة لدى الأطفال المصابين بالتوحد

المقـــابلات والتـــصميم التـــشاركي (دوات التاليـــة الأ

سـيحدد هـذا المـشروع التطبيقـات النظريـة ) والملاحظات

والحالية لتدخلات الواقع المعزز التكيفية للأطفال المصابين 
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تم إجراء تحقيق أولي يشير إلى نتائج واعدة يمكـن . بالتوحد

أن تلقي الـضوء عـلى الفـرص التـي يـوفره الواقـع المعـزز 

ممـا يؤكـد فاعليـه ودورة . كاء الاصطناعي لتعلم اللغةوالذ

 .في تعلم اللغة لدى أطفال التوحد

التعـرف إلى ) 2022(وتهدف دراسة الزايدي والحربي 

أثر تطبيق تقنية الواقـع المعـزز في تنميـة المهـارات القرائيـة 

المتمثلة في الفهم القرائي والطلاقة القرائيـة لـدى طالبـات 

 في المـدارس الابتدائيـة الحكوميـة اضطراب طيف التوحـد

وتحقيقًا لـذلك اتبعـت الدراسـة المـنهج شـبه . بمدينة جدة

التجريبي وتوصلت الدراسة إلى أن متوسط رتب درجـات 

اختبار طالبات المجموعة التجريبية في المهارات القرائيـة في 

كـان ) البعـدي(الفهـم القرائـي والطلاقـة القرائيـة : شقيه

مقارنة بمتوسط رتـب درجـات طالبـات الأعلى إحصائي�ا، 

المجموعة الضابطة لصالح المجموعـة التجريبيـة، وبالتـالي 

ــار  ــد في الاختب ــف التوح ــطراب طي ــات اض ــوق طالب تف

ــل  ــة كك ــارات القرائي ــصيلي للمه ــي (التح ــم القرائ الفه

اللائي درسن مـن خـلال تقنيـة الواقـع ) والطلاقة القرائية

د اللائـي درسـن المعزز عن طالبات اضطراب طيف التوح

 .بالطريقة الاعتيادية

دراسات تناولت المهارات الاجتماعية لدى الطلبة مـن ذوي 

 :طيف التوحد

إلى تـصميم ) 2022(هدفت دراسـة عـثمان وآخـرون 

وتنفيذ تطبيق برمجي مبني على تكنولوجيا الواقع الافتراضي 

المعــزز، والــذي قــد يــسهم في تنميــة بعــض مــن مهــارات 

ــير اللف ــل غ ــال ذوي التواص ــن الأطف ــة م ــدى عين ــي ل ظ

طفلا، تبلغ أعمارهـم ) 20(اضطراب طيف التوحد عددها 

وقد استخدمت الدراسـة .  سنوات في دولة قطر6-5ما بين 

مقياس تقدير مهارات التواصل غير اللفظي للأطفال ذوي 

اضطراب طيف التوحد وتطبيق الواقع المعزز على الأجهزة 

صــندوق و  -QU CUBE FOR ASD-AR اللوحيــة

وقد توصلت الدراسة إلى ). من تصميم الباحثين(الأدوات 

فعالية تطبيق الواقع المعزز في تنمية مهـارات التعـرف عـلى 

الـسعادة، الدهـشة، ( :المشاعر الإنـسانية الأساسـية وهـي

ــوف، الألم ــضب، الخ ــزن، الغ ــال ذوي ) الح ــدى الأطف ل

تنميـة بعـض سـلوكيات : اضطراب طيف التوحـد، ثانيـا

إدراك بعض مصادر : (في المواقف الاجتماعية وهيالتكيف 

إضافة إلى جدوى وسـهولة ). الغرق، الكهرباء: الخطر مثل

التطبيق من جانب المعلمين في المدارس، وكذلك مع أوليـاء 

 . أمور الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

إلى ) 2022(وهـــدفت دراســـة الميمنـــي والحزنـــوي 

الواقع المعزز في تدريب التعرف على واقع استخدام تقنيات 

الطلبة ذوي اضطرابات التواصل من وجهـة نظـر معلمـي 

التربية الخاصة بمدينة جـدة، إذ اسـتخدم الباحثـان المـنهج 

الوصفي المسحي، بالإضـافة إلى اسـتخدام أداة الاسـتبيان 

كأداة جمع بيانات الدراسة، وتكون مجتمع الدراسة من جميع 

ل بمدينـة جـدة في معلمي ومعلـمات اضـطرابات التواصـ

القطاعين الحكـومي والخـاص، إذ بلـغ عـدد أفـراد العينـة 

معلماً ومعلمة وكان من النتائج التي توصلت إليهـا ) 175(
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الدراســة أن تقــدير المعلمــين والمعلــمات لواقــع اســتخدام 

ولا توجـد فروقـات ،تقنيات الواقع المعزز كـان متوسـطًا، 

تعـزى إلى متغـير ذات دلالة إحصائية في استجابات العينـة 

عدد سنوات الخبرة أو عدد الدورات في تكنولوجيا التعليم 

وقـد توصـل الباحثـان إلى أن  .أو البيئة التربوية أو الجـنس

اســتخدام تقنيــات الواقــع المعــزز في تــدريب الطلبــة ذوي 

 .اضطرابات التواصل ضعيف إلى متوسط

بتطــوير ) Lee & et al., 2022(قــام لي وآخــرون 

امج تدريب على المهارات الاجتماعيـة للأطفـال وتطبيق برن

 يهـدف إلى تحـسين قـدرات التفاعـل metaverseقائم على 

ــتراوح  ــذين ت ــصابين بالتوحــد ال ــي للأطفــال الم الاجتماع

وخطط البحـث لمقارنـة وتحليـل .  عامًا12 و7أعمارهم بين 

المعلومات الحيوية التي تم جمعها من خلال الأجهزة القابلة 

ــ ــداء عن ــارات للارت ــدريب عــلى المه ــامج الت ــق برن د تطبي

ــلى  ــائم ع ــة الق ــيرات metaverseالاجتماعي ــيم التغ  لتقي

ــف  ــة لــدى الأطفــال المــصابين بالتوحــد في المواق العاطفي

 الدراسة كفـاءة البرنـامج في تطـوير أثبتتحيث  .العصيبة

 . المهارات الاجتماعية لدى الأطفال

دراسة هدفت إلى التعـرف ) 2022 (الشهريوأجرت 

على مدى فعاليـة برنـامج قـائم عـلى الـذكاء الاصـطناعي 

ــد ــة ل ــارات الحياتي ــة المه ــديين، لتنمي ــال التوح ي الأطف

ــنهج  ــث الم ــتخدم الباح ــة اس ــداف الدراس ــق أه ولتحقي

التجريبــي بتــصميم شــبه التجريبــي، وقــد تكونــت عينــة 

 أطفال من ذوي اضطراب طيـف التوحـد 10الدراسة من 

مقيـاس : كما قام الباحث بتـصميم أدوات الدراسـة وهـي

المهارات الحياتيـة لـدي الأطفـال التوحـديين، والبرنـامج 

ريبي القائم على الـذكاء الاصـطناعي لتنميـة المهـارات التد

الحياتية للأطفال التوحديين، وقد أشـارت نتـائج الدراسـة 

ــب  ــصائيا بــين متوســطات الرت إلي وجــود فــروق دال إح

 لدرجات المجموعتين أفـراد المجموعـة التجريبيـة وأفـراد

المجموعة الضابطة على مقياس المهـارات الحياتيـة لأطفـال 

ذوي اضطراب طيف التوحد في القيـاس البعـدي لـصالح 

المجموعة التجريبية مما يعني ارتفاع المهارات الحياتيـة لـدى 

المجموعــة التجريبيــة، ووجــود فــروق دال إحــصائيا بــين 

متوسطات الرتب للـدراجات في المهـارات الحياتيـة لـدي 

ل ذوي اضطراب طيف التوحد في القياسـين القـبلي الأطفا

والبعدي لدى المجموعة التجريبيـة لـصالح القيـاس، كـما 

أشارت إلى عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين 

متوسطات الرتب للـدراجات في المهـارات الحياتيـة لـدي 

الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في القياسين البعدي 

 . التجريبية لدى المجموعةوالتتبعي

ــرون  ــدالوهاب وآخ ــث عب ــدف بح إلى ) 2020(وه

إعداد برنامج مقترح قائم على استخدام تقنية الواقع المعزز، 

والتعرف على تأثيره في تنمية مهارات الـسلامة والأمـان في 

استخدام التكنولوجيا لدى الطفـل التوحـدي، واسـتخدم 

 ممن أطفال) 8(البحث المنهج التجريبي وبلغ عينة الدراسة 

يعانون من التوحد البسيط، واستخدم البحث مجموعة مـن 

مقياس الطفل التوحدي، واستمارة بيانـات : الأدوات وهي
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الطفــل ذي اضــطراب التوحــد، اســتبانة تحديــد مهــارات 

السلامة والأمان اللازمة للأطفـال ذوي اضـطراب طيـف 

ــان في  ــسلامة والأم ــارة ال ــة مه ــة ملاحظ ــد، وبطاق التوح

ولوجيا لـدى الطفـل التوحـدي، وبرنـامج استخدام التكن

باستخدام الواقع المعزز لتنمية مهـارة الـسلامة والأمـان في 

وقد أسفرت . استخدام التكنولوجيا لدى الطفل التوحدي

نتـائج البحــث عـن فعاليــة البرنـامج المقــترح القـائم عــلى 

اســتخدام تقنيــة الواقــع المعــزز في تنميــة مهــارة الــسلامة 

م التكنولوجيا لدى الطفـل التوحـدي، والأمان في استخدا

حيث وجدت فروق دالة إحصائيا بين متوسـطي درجـات 

القياسين القبلي والبعدي على بطاقة ملاحظة مهارة السلامة 

والأمان في استخدام التكنولوجيا لـدى الطفـل التوحـدي 

لصالح القياس البعدي، تعـزى إلى البرنـامج المقـترح، كـما 

مج القائم على تقنية الواقع المعزز وجد حجم أثر كبير للبرنا

في تنمية مهارة السلامة والأمان في اسـتخدام التكنولوجيـا 

 .لدى الطفل التوحدي، مما يشير إلى فاعلية البرنامج المقترح

دراسات تناولت عن الواقـع الافـتراضي للطلبـة مـن ذوي 

 :اضطراب التوحد

 عـن Juoti & Lahiri (2019)اسفرت نتائج دراسـة 

ة المنصة الذكية القائمة على الواقع الافتراضي في تنيمـه فعالي

طفـلا ) 20(مهارات التواصل الاجتماعي لدى عينة قوامها 

 من ذوي اضطراب طيف التوحد، عبر تطوير منصة خاصة

اســتخدام (تعتمــد عــلى مهــام قائمــة الواقــع الافــتراضي 

 مهــارات - لــف الــرأس -مهــارات التواصــل البــصري 

وكانت المهـارات الحركيـة  ) الإشارات-الحركات الدقيقة 

 مهـارات التواصـل البـصري أماالدقيقة هي الأكثر إيجابية 

 .فحصلت على درجة متدنية

 عن Ghanouni et at. (2019)سفرت نتائج دراسة أ

فعالية القصص الاجتماعية باستخدام الواقع الافـتراضي في 

 ذوي تنمية المهارات الاجتماعية والانفعالية لـدى الأطفـال

 63اضطراب طيف التوحد، وتكونت عينـة الدراسـة مـن 

من الوالدين والأطبـاء لـذوي اضـطراب طيـف التوحـد، 

 بيئة القصص الاجتماعية اعتمدت على بيئة المنزل إنوحيث 

 .والمدرسة والمجتمع كمحتوى لبرنامج الواقع الافتراضي

عن فعاليـة   Ke et al. (2020)دراسةوكشفت نتائج 

 التعلم القائمة على الواقع الافتراضي في تنمية استخدام بيئة

المهارات الاجتماعية لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد، 

حيث اعتمدت الدراسـة عـلى لعـب الأدوار الموجـه نحـو 

 7المجتمع والألعاب وكانـت عينـة الدراسـة تكونـت مـن 

 .أطفال

ــن ذوي  ــة م ــع المعــزز للطلب دراســات تناولــت عــن الواق

 :اضطراب التوحد

 Kolonoiets and Kassinتوصـلت نتـائج دراسـة 

لى فعالية استخدام تقنيات الواقع المعزز في تعلـيم إ (2018)

مهارات القراءة لدى الأطفال مـن ذوي اضـطراب طيـف 

 وهدفت الدراسة ،التوحد، والتفاعل مع العالم الاصطناعي

دراك البصري وتشكيل القدرة عـلى التحليـل لى تطوير الإإ

حليل وكذلك تعلـيمهم فهـم معنـى الكلـمات والعزل والت
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لى فعالية التقنيـة إوربط الكلمات بالصور، وأشارت النتائج 

 .المستخدمة في رفع مستوى تعليمهم

عـن  Lorenzo et al. (2019)سفرت نتائج دراسة أو

 يـةفاعلية برنامج تـدريبي قـائم عـلى الواقـع المعـزز في تنم

توحد يعتمـد عـلى المهارات الاجتماعية لدى أطفال طيف ال

 11الدعائم البصرية وكانـت عينـة الدراسـة تكونـت مـن 

لى مجموعة تدريبية إنثى وتم تقسيمهم أ 1 و ذكور10طالب 

ومجموعة ضـابطه وأظهـرت النتـائج انـه لا يوجـد فـروق 

 .واضحة ولكن طفيفة لصالح المجموعة التجريبية

 Khowaja et al. (2020)كما توصلت نتائج دراسـة 

ة استخدام تقنيات الواقع المعزز في تعليم الأطفـال لى فعاليإ

والمــراهقين مــن ذوي اضــطراب التوحــد في الفــصول 

ـــة  ـــستخدمة في الدراس ـــت الأدوات الم ـــية، وكان الدراس

وتـم تـسجيل الملاحظـات عـن  الكمبيوتر والهاتف الذكي

طريــق القــائمين، وأشــارت الدراســة لعــدم تجــانس عينــة 

ثبتــت فعاليــة اســتخدام الدراســة ولكــن نتــائج الدراســة ا

 .تقنيات الواقع المعزز

دراسات تناولت عن الروبوت للطلبة مـن ذوي اضـطراب 

 :التوحد

لى إ Charron et al. (2017)توصـلت نتـائج دراسـة 

فعالية برنامج تدريبي قائم على استخدام الروبوت في تنميه 

مهارات الانتباه المشترك لدى الأطفال من ذوي اضـطراب 

 20 عدة جلسات مدة كـل جلـسة إجراء تم التوحد، حيث

دقيقة أسبوعيا لمدة عام دراسي كامل وتسجيل الملاحظـات 

 .عبر الفيديو لتحسين مهارات الانتباه المشترك لديهم

 Saadatzi et al. (2018)وكما توصلت نتائج دراسـة 

لى فعالية نظام التـدريس القـائم عـلى المعلـم الافـتراضي، إ

ــ ــيم الكل ــوت في تعل ــن ذوي الروب ــال م ــدى الأطف مات ل

اضطراب طيف التوحـد، حيـث اعتمـدت الدراسـة عـلى 

المعلم الافتراضي بإعطاء الطلبة من ذوي اضـطراب طيـف 

التوحد كلمات مرئية ولوحظ زيـادة التفاعـل الثلاثـي مـع 

لى فعالية المعلم الافـتراضي مـع إالروبوت وأشارت النتائج 

 .الطلبة من ذوي اضطراب التوحد

 Pliasa & Fachantidisائج دراسـة سـفرت نتـأو

عن فعالية التدخل بمـساعدة الروبـوت في تنميـة   (2019)

طفلا من ذوي ) 12(المهارات الاجتماعية لدى عينة قوامها 

اضــطراب طيــف التوحــد المــدمجين في الــصفوف التعلــيم 

واعتمدت الدراسة على مهـارة التواصـل والتعـاون  العام،

من المهارات  لة إحصائيةظهرت الدراسة فروق ذات دلاأو

 لعــب - النــشاط في المجموعــة(الأربــع التــي تــم قياســها 

التي تـم قياسـها قبـل وبعـد )  وتبادل المعلومات- الأدوار

 .التدخلات مع الروبوت

 والمهارات الاجتماعية الأكاديميةدراسات تناولت المهارات 

 :لدى الطلبة من ذوي اضطراب التوحد

إلى التعـرف عـلى ) 2023(هدفت دارسة عبد الحميـد 

متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء الاصـطناعي في تعلـيم 

الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد المهارات الاجتماعية 

والأكاديمية، كما هدفت إلى التعرف على مدى الفروق مـن 
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وجهة نظر الخبراء نحو متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء 

ماعيــة والأكاديميــة الاصــطناعي في تعلــيم المهــارات الاجت

لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد طبقًا لمتغـيرات 

خبـيراً في تعلـيم ) 48(مختلفة وتكونت عينـة الدراسـة مـن 

ــا  ــد وتكنولوجي ــف التوح ــطراب طي ــال ذوي اض الأطف

التعليم، واستخدمت الدراسة استبيان متطلبات اسـتخدام 

تماعيـة تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تعليم المهارات الاج

والأكاديمية لدى الأطفال ذوي اضـطراب طيـف التوحـد 

أسـفرت نتـائج الدراسـة اتفـاق . ة نظـر الخـبراءهـمن وج

بـالمعلم والأطفـال (الخبراء على أن جميع المتطلبات الخاصة 

 الأمـور والمتطلبـات وأولياءذوي اضطراب طيف التوحد 

بـان عباراتــه مهمـة جــداً، كـما توصــلت ) الماديـة والتقنيــة

دراسة عدم وجود فـروق تعـزى للتخـصص والوظيفـة ال

 .والخبرة، بينما يوجد فروق ترجع للمؤهل العلمي

 ,.Abdel Hameed, et al)قام عبد الحميد وآخرون 

ــة (2022 ــدرة المعرفي ــسين الق ــلى تح ــزت ع ــة رك  بدراس

ومهارات الحياة اليومية وتعظيم قدرة الطفل التوحدي على 

من خلال اسـتخدام .  المجتمعالعمل والمشاركة الإيجابية في

تقنيات الذكاء الاصطناعي وإنترنت الأشـياء القائمـة عـلى 

 فهي تسهل عملية التكيف مع العالم حـول ،الأنظمة الذكية

 كـما اقـترح نظـام ،ولهذه الغاية. الأطفال المصابين بالتوحد

إنترنت الأشياء الذي يدعم الذكاء الاصـطناعي ويتجـسد 

معـدل ضربـات القلـب للتنبـؤ في جهاز استشعار لقيـاس 

بحالة الطفل ومن ثم إرسال الحالة إلى ولي الأمر الذي لديه 

. شعور وسلوك متوقع للطفل عبر تطبيق الهاتف المحمـول

 يمكـن للنظـام أن يـوفر بيئـة افتراضـية ،علاوة على ذلـك

جديدة لمساعدة الطفل ليكون قادرًا عـلى تحـسين التواصـل 

ل هـذه الطريقـة في صـور يـتم تمثيـ .البصري مع الآخـرين

هؤلاء الأشخاص في نـماذج ثلاثيـة الأبعـاد تكـسر حـاجز 

ويتبع النظام اسـتراتيجيات ركـزت . الأطفالالخوف لدى 

على تنمية مهارات التواصل الاجتماعي خاصـة في الأعـمار 

 .الصغيرة لتكون أكثر تفاعلاً مع الآخرين

لى التعـرف إ) 2022(هدفت دراسة ياسر عبدالحميـد 

متطلبات اسـتخدام تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي في على 

تعليم الأطفال من ذوي اضطراب طيف التوحد المهـارات 

 التعـرف إلى، كـما هـدفت الأكاديميةالاجتماعية والمهارات 

على مدى الفروق مـن وجـه نظـر الخـبراء نحـو متطلبـات 

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تعلـيم المهـارات 

كاديمية لدى الأطفال مـن ذوي اضـطراب الاجتماعية والأ

 المؤهـل - الوظيفـة - التخـصص(التوحد طبقا لمتغـيرات 

 84، وتكونت عينة الدراسة من ) سنوات الخبرة- الدراسي

خبيرا في تعليم الأطفال من ذوي اضطراب طيـف التوحـد 

ــتبيان  ــة اس ــتخدمت الدراس ــيم، واس ــا التعل وتكنولوجي

ء الاصـطناعي في تعلـيم متطلبات استخدام تطبيقات الذكا

المهارات الاجتماعية والأكاديمية لـدى الأطفـال مـن ذوي 

 .اضطراب طيف التوحد من وجهه نظر الخبراء

 :التعقيب على الدراسات السابقة

 :يمكن استخلاص مما سبق مجموعة من النقاط التالية
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ـــة  -  ـــارات الأكاديمي ـــة المه ـــوير وتنمي ـــن تط يمك

   .ي اضطراب طيف التوحدوالاجتماعية لدى الطلبة من ذو

أســفرت نتــائج الدراســات عــن فعاليــة البرنــامج  -

 .المقترح القائم على استخدام تقنية الواقع المعزز

يستنتج من نتائج الدراسات أثر التعلم من المهـارات  - 

التي يتم تعلمها من خلال تقنيات الواقـع المعـزز إلى الواقـع 

   .الحقيقي لطلبة من ذوي اضطراب طيف التوحد

استفادت الدراسة الحالية مـن الدراسـات الـسابقة  -

 .بناء أداة الدراسة

اتفقت جميع الدراسات الـسابقة والدراسـة الحاليـة  -

الواقـع (على فعالية استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

في تنميـة المهـارات ) الروبوت - الواقع الافتراضي - المعزز

مـن ذوي اضـطراب الأكاديمية والاجتماعية لـدى الطلبـة 

 .طيف التوحد

اختلفــت الدراســة الحاليــة بتناولهــا دولــة الكويــت  - 

معلماً ومعلمة من ) 30(وكذلك عينة الدراسة والتي تناولت 

 .معلمي التربية الخاصة وهي الدراسة الأولى في الكويت

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

 تمـعومج الدراسـة لمنهجيـة وصفاً  الجزء هذا تضمن

 العينـة اختيـار فيهـا تـم التي والطريقة وعينتها الدراسة،

 صـدقها مـن التحقـق وطرق فيها، المستخدمة والأدوات

 والمعالجـات ومتغيراتهـا، الدراسـة وإجـراءات وثباتهـا،

 .الدراسة نتائج إلى للوصول استخدمت التي الإحصائية

 :الدراسة مجتمع

ة مـن معلـماً ومعلمـ) 30(يتكون مجتمع الدراسة مـن 

اختيـار العينـة قـصديا وفـق ، وكان معلمي التربية الخاصة

ــسية والمؤهــل العلمــي حيــث تــم اســتبعاد  الخــبرة التدري

المعلمــين الغــير متخصــصين في تــدريس الطلبــة مــن ذوي 

 .اضطراب طيف التوحد

 :عينة الدراسة

الدراسة بشكل كامل حيـث اشـتملت  عينةتم اختيار 

ــلى  ــة ع ــة،) 30(العين ــماً ومعلم ــصائص معل ــق الخ  ووف

 :الديمغرافية الآتية

 

 .متغيراتها مستويات حسب الدراسة عينة أفراد  توزيع:(1) الجدول

 %المئوية النسبة العدد الفئة/المستوى المتغير

 %43.3 13 ذكر
 الجنس

 %56.6  17 أنثى

 %43.3 13  عاما40اقل من 
 العمر

 %56.6 17 عاماً فأكثر 40

 %70 21 وريوس فأقلبكال

 المرحلة التعليمية %23.3 7 ماجستير

 %6.6 2 دكتوراه
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 .(1)الجدول  /تابع

 %المئوية النسبة العدد الفئة/المستوى المتغير

 %23.3 7  سنوات5اقل من 

 سنوات الخبرة في العمل في مجال التوحد أو التربية الخاصة %33.3 10  سنوات10 إلى 5من 

 %43.3 13  سنوات10أكثر من 

 %100 30 جموعالم 

 

 :أداة الدراسة

لأغراض تطبيق الدراسة قام الباحثان بتطوير اسـتبانة 

استخدام تطبيقات الذكاء الاصـطناعي في تنميـة المهـارات 

ــف  ــطراب طي ــة ذوي اض ــة للطلب ــة والاجتماعي الأكاديمي

الواقع المعرفي والمهـارات : التوحد من وجهة نظر معلميهم

سـتخدام لتنميـة المهـارات المعرفية وتوقعات تصورات الا

ــان  ــع الباحث ــد اتب ــة، وق ــة والمهــارات الاجتماعي الأكاديمي

 :الخطوات التالية في إعدادها

مراجعة الدراسات والأبحاث والمـصادر والمراجـع  -

ذات الصلة بموضوع الدراسة، كدراسة الميمني والحزنـوي 

، ودراسـة عبـد الحميـد )2022( ودراسة حـسن ،)2022(

 . ر أداة الدراسةفي تطوي) 2022(

إعداد قائمة بفقرات الاسـتبانة في ضـوء اسـتخدام  -

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية المهارات الأكاديميـة 

وفـق . والاجتماعية للطلبة ذوي اضـطراب طيـف التوحـد

  .مقياس ليكرت الخماسي

 :صدق أداة الدراسة

للتأكد من صدق الاستبانة قام الباحثان بعرضها عـلى 

 محكمـين مـن ذوي الخـبرة والاختـصاص في التربيـة تسعةُ 

ــويم ــاس والتق ــنفس والقي ــم ال ــة وعل ــة ،الخاص  في جامع

الكويت والجامعات الأخرى، حيث عُرضت عليهم الأداة 

مـدى : بصورتها الأولية، وطُلب منهم بيان رأيهم من حيث

انتماء الفقرات إلى المجالات التي أدرجـت تحتهـا، وضـوح 

ياغة اللغويـة، وملاءمـة الأداة لهـدف العبارات، ودقة الص

ــة ــين . الدراس ــات المحكم ــن ملاحظ ــتفادة م ــم الاس وت

للوصول إلى أفضل صياغة لفقـرات الاسـتبانة، ومـن بـين 

هذه الملاحظات تـم حـذف بعـض الفقـرات التـي كانـت 

متشابهة وعددها فقرتان، وتم إعادة صياغة بعض الفقرات 

الفقـرات عـلى وعددها ثلاثُ فقرات، كما تم إضافة بعض 

 حتى ظهرت الأداة بـصورتها ،الأداة، وعددها فقرة واحدة

 .النهائية

 :ثبات أداة الدراسة

تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل مجال من 

حيث تبـين  .مجالات الاستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة

، )0.20( جميع معاملات الارتباط قـد كانـت أكـبر مـن أن

ن الاتـساق أهـداف الدراسـة، كـما أق وهي ملائمة لتحقيـ

الداخلي كان مناسباً حيث تراوحت قيم الاتـساق الـداخلي 

 ). 0.92-0.88(ما بين 
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 .درجة المتوسطات الحسابية لتحديد الإحصائي المعيار): 2(الجدول 

 الدرجة المتوسط الحسابي 

 متدنية جداً  1.80أقل من  1.00من 

 متدنية 2.60أقل من  1.80 من

 متوسطة 3.40أقل من  2.60من 

 كبيرة 4.20أقل من  3.40من 

 كبيرة جداً  4.20 – 5.00من 

 

 :أساليب المعالجة الإحصائية

للإجابة على الـسؤال الأول مـن أسـئلة الدراسـة تـم 

، اســتخدام المتوســطات الحــسابية والانحرافــات المعياريــة

 .  الاختبارات الإحصائية المناسبةإجراء إلىبالإضافة 

 :ئج والمناقشةالنتا

ــائج الــسؤال الأو مــا المــستوى المعــرفي لمعلمــي : لنت

ومعلمات الطلبة من ذوي اضـطراب التوحـد في اسـتخدام 

 الواقــع - الواقــع المعــزز(تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي 

  ؟)الروبوت - الافتراضي

للإجابة عن هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب المتوسـطات 

ــة الحــسابية والانحرافــات المعياريــة لتقــدي رات أفــراد عين

 : الدراسة على فقرات السؤال وكما يلي

 

 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات السؤال تنازلياً وفق المتوسطات الحسابية): 3(الجدول 

 رقم

 الفقرة
 الفقرة

 المتوسط

 *الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الدرجة الرتبة

 كبير جداً  1 618. 4.69  يمتلك المعلم المهارات المعرفية في استخدام التكنولوجيا بشكل عامأن 1

2 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفيـة في اسـتخدام التقنيـات المـساعدة الملائمـة للطلبـة ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
 كبير جداً  2 629. 4.65

5 
م الخطـة التربويـة الفرديـة لتعلـيم الطلبـة ذوي أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في تـصمي

 اضطراب طيف التوحد باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير جداً  3 811. 4.54

7 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في توظيـف تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي التـي تراعـي 

 الخصائص الأكاديمية للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد
 كبير جداً  4 811. 4.54

3 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في تدريس الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد باستخدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير جداً  5 812. 4.50

4 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في تطبيق استراتيجيات التدريس المناسـبة لتعلـيم الطلبـة 

 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعيذوي اضطراب طيف التوحد ب
 كبير جداً  6 812. 4.50

6 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في مراعاة الفروق الفردية وأنـماط الـتعلم لتعلـيم الطلبـة 

 ذوي اضطراب طيف التوحد باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير جداً  7 812. 4.50

9 
فية في توظيـف تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي التـي تراعـي أن يمتلك المعلم المهارات المعر

 الخصائص السلوكية للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد
 كبير جداً  8 812. 4.50

10 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في توظيـف تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي التـي تراعـي 

 الخصائص النفسية للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد
 كبير جداً  9 812. 4.50
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 .)3(الجدول  /تابع

 رقم

 الفقرة
 الفقرة

 المتوسط

 *الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الدرجة الرتبة

8 
أن يمتلك المعلم المهارات المعرفية في توظيـف تطبيقـات الـذكاء الاصـطناعي التـي تراعـي 

 الخصائص الاجتماعية للطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد
 كبير جداً  10 809. 4.42

11 
 الواقع المعزز –الواقع الافتراضي (هارات المعرفية لاستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي الم

 ) الروبوت–
 كبير جداً  11 754. 4.53

 )5(والدرجة العليا ) 1(الدرجة الدنيا * 

 

ــدول  ــن ج ــظ م ــسابية) 3(يلاح ــطات الح  أن المتوس

لفقرات المجال جاءت بدرجـة كبـيرة جـداً حيـث جـاءت 

أن يمتلـك المعلـم المهـارات "التي نـصت عـلى ) 1(الفقرة 

 في المرتبـة "المعرفية في استخدام التكنولوجيـا بـشكل عـام

) 8(، في حين جاءت الفقرة )4.69(الأولى بمتوسط حسابي 

أن يمتلـك المعلـم المهـارات المعرفيـة في "التي نصت عـلى 

ــي  ــي تراع ــطناعي الت ــذكاء الاص ــات ال ــف تطبيق توظي

ــة ل ــصائص الاجتماعي ــف الخ ــطراب طي ــة ذوي اض لطلب

مـا أ، )4.42( في المرتبة الأخيرة بمتوسـط حـسابي "التوحد

  ).4.53(المتوسط العام فقد بلغ 

ن المعلمين لـديهم الجاهزيـة أويستنتج الباحثان بذلك 

حيــث والاســتعداد لتبنّــي تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي 

، لديهم خبرة ومعرفة في استخدام التكنولوجيا بـشكل عـام

ضعوا لتدريب مكثف في هذا المجال وقادرين عـلى حيث خ

توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليميـة 

 ذات أثر فعّالالتكنولوجيا بصورة فعالة ويرى المعلمون أن 

المهـارات إيجابي لتحقيق الأهداف العامـة في مجـال تنميـة و

 لطلبة طيف التوحد والذي بدوره يعزز من فاعليـة المعرفية

أداء المعلم في عمله ويدفعه إلى تحقيق الإنجـازات المطلوبـة 

يـستطرد الباحثـان أن المعلمـين يـرون أن تقنيـات  وبكفاءة

الواقع المعزز مفيدة ومهمـة كأحـد أدوات تخفيـف تبعـات 

توظيــف تطبيقــات الــذكاء اضــطرابات التوحــد، وان 

 يــساعد في جــذب انتبــاه الطلبــة مــن خــلال الاصــطناعي

 كما أنه يراعي الفروق )الملاحظة والتقليد(ة توظيف المحاكا

الفردية وأنماط التعلم لتحسين وتطـوير تعلـم الطلبـة ذوي 

 .اضطراب طيف التوحد

 المعلمــين نحــو مــا تــصورات: نتــائج الــسؤال الثــاني

 - الواقـع المعـزز(الاصـطناعي  تطبيقات الـذكاءاستخدام 

كاديمية  في تنمية المهارات الأ)الروبوت - الواقع الافتراضي

ــر  ــة نظ ــن وجه ــد م ــطراب التوح ــن ذوي اض ــة م لطلب

  معلميهم؟

للإجابة عن هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب المتوسـطات 

الحــسابية والانحرافــات المعياريــة لتقــديرات أفــراد عينــة 

 :الدراسة على فقرات السؤال وكما يلي
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 .نة الدراسة على فقرات السؤال مرتبة تنازلياً وفق المتوسطات الحسابيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عي): 4(الجدول 

 رقم

 الفقرة
 الفقرة

 المتوسط

 *الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الدرجة الرتبة

3 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يـستطيعون التمييـز بـين الأشـكال الهندسـية 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 1 566. 4.00

5 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون التـسمية بـشكل أفـضل لأشـكال 

 معطاة باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 2 599. 3.96

1 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون التعرف على الأشكال الافتراضـية 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 3 628. 3.92

8 

أعتقد أن الطلبـة ذوي اضـطراب طيـف التوحـد يـستطيعون التعـرف عـلى مـدلول بعـض 

باستخدام تطبيقـات )  أجزاء الجسم عند سماعه للمدلولإلىكأن يشير (الأجسام الافتراضية 

 الذكاء الاصطناعي

 كبير 4 560. 3.92

2 
يـز بـين الحـروف المتـشابهة أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحـد يـستطيعون التمي

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 5 588. 3.88

9 
ــد يــستطيعون تــصنيف بعــض الأجــسام  ــة ذوي اضــطراب طيــف التوح أعتقــد أن الطلب

 الافتراضية باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 6 675. 3.85

4 
لتمييـز بـين الأرقـام المتـشابهة أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيـف التوحـد يـستطيعون ا

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 7 491. 3.81

6 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون قراءة بعض الكلمات التي تعـرض 

 أمامهم بشكل صحيح باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 8 694. 3.81

7 
طيف التوحد يستطيعون التعبـير لفظيـا عنـد قـراءة أجـزاء أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب 

 رئيسية من معلومات باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 9 788. 3.69

10 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون كتابـة بعـض الحـروف والكلـمات 

 والأرقام بشكل صحيح باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 10 788. 3.69

11 
أعتقد أن الطلبـة ذوي اضـطراب طيـف التوحـد يـستطيعون حـل مـشكلات معطـاة لهـم 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 11 618. 3.69

 كبير 12 557. 3.84 التوقعات عن تصورات الاستخدام في تنمية المهارات الأكاديمية 12

 )5(والدرجة العليا ) 1(الدرجة الدنيا * 
 

 أن المتوسطات الحسابية لفقـرات) 4(يلاحظ من جدول 

التـي ) 3(المجال جاءت بدرجة كبـيرة حيـث جـاءت الفقـرة 

أعتقد أن الطلبـة ذوي اضـطراب طيـف التوحـد "نصت على 

يستطيعون التمييز بين الأشكال الهندسية باستخدام تطبيقـات 

ــطناعي ــذكاء الاص ــسابي "ال ــط ح ــة الأولى بمتوس  في المرتب

أعتقـد "التي نصت على ) 11( حين جاءت الفقرة ، في)4.00(

أن الطلبــة ذوي اضــطراب طيــف التوحــد يــستطيعون حــل 

ـــذكاء  ـــات ال ـــتخدام تطبيق ـــم باس ـــاة له ـــشكلات معط م
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مـا أ، )3.69( في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي "الاصطناعي

ن أويـستنتج الباحثـان بـذلك  ).3.84(المتوسط العام فقد بلغ 

ز مـن قبـل المعلمـين عـن طريـق اسـتخدام تطبيق الواقع المعز

الأشكال الهندسية مهم جدا لأنه سهل الاسـتخدام وفعـال في 

 لطلبـة التوحـد حيـث إن تطبيقـات الأكاديميةتنمية المهارات 

الذكاء الاصطناعي مناسبة لـذوي اضـطراب التوحـد الـذين 

 رياضية لأن من خلاله يتم تنميـة مهـارات يعانون من مشاكل

اســـتخدام تطبيقـــات الـــذكاء  أنكـــما . التواصـــل لـــديهم

 في مراكز التوحد تطور مهارات الطلبـة التعلميـة الاصطناعي

من خلال ألعاب تعليمية جذابـة بـصرياً يـساعد المعـالجين في 

، كـما تـضفي الكثـير تقييم كل فرد من الطلاب بصورة أفضل

 . من المرح والمتعة بجانب التحقيق الأمثل للأهداف التعليمية

 El)الدراسـة الحاليـة مـع دراسـة الـشامي واتفقـت 

Shemy, 2022) ــدفت ــي ه ــوير إلى الت ــشاف وتط  استك

أدوات معرفية جديـدة لـدعم تعلـم اللغـة لـدى الأطفـال 

المصابين بالتوحد وأكدت الدراسة فاعليه الـدورة في تعلـم 

 .اللغة لدى أطفال التوحد

إذ ) 2022 ( والحـربيالزايدي وهو ما تتفق معه دراسة

ائج دراستهم تفـوق طالبـات اضـطراب طيـف أظهرت نت

التوحد في الاختبـار التحـصيلي للمهـارات القرائيـة ككـل 

اللائي درسن من خلال ) الفهم القرائي والطلاقة القرائية(

طالبـات اضـطراب طيـف التوحـد تقنية الواقع المعزز عن 

كـما اتفقـت الدراسـة . اللائي درسن بالطريقـة الاعتياديـة

 ,Abdel Hameed)بد الحميد وآخرون الحالية مع دراسة ع

et al., 2022) التـي ركـزت عـلى تحـسين القـدرة المعرفيـة 

ومهارات الحياة اليومية وتعظيم قدرة الطفل ذو اضـطراب 

. طيف التوحد على العمل والمشاركة الإيجابيـة في المجتمـع

من خلال استخدام تقنيات الذكاء الاصـطناعي وإنترنـت 

نظمة الذكيـة حيـث تـسهل عمليـة الأشياء القائمة على الأ

ــد  ــصابين بالتوح ــال الم ــول للأطف ــالم ح ــع الع ــف م التكي

 .بمساعدة المعلمين

  المعلمـين نحـومـا تـصورات: نتائج الـسؤال الثالـث

 - الواقـع المعـزز(تطبيقات الـذكاء الاصـطناعي استخدام 

 في تنمية المهارات الاجتماعية )الروبوت - الواقع الافتراضي

ــن ذوي  ــة م ــر لطلب ــة نظ ــن وجه ــد م ــطراب التوح اض

  معلميهم؟

للإجابة عن هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب المتوسـطات 

الحــسابية والانحرافــات المعياريــة لتقــديرات أفــراد عينــة 

 : الدراسة على فقرات السؤال وكما يلي

 

 . السؤال مرتبة تنازلياً وفق المتوسطات الحسابيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات): 5(الجدول 

 رقم

 الفقرة
 الفقرة

 المتوسط

 *الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الدرجة الرتبة

1 
أعتقـد أن الطلبـة ذوي اضــطراب طيـف التوحــد يـستطيعون التواصــل بـصريا باســتخدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 1 710. 3.77
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 .)5(الجدول / تابع

 رقم

 رةالفق
 الفقرة

 المتوسط

 *الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الدرجة الرتبة

8 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون التفاعل مـع الأجـسام الافتراضـية 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 2 562. 3.65

6 
ت والإشـارات أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون اسـتخدام الإيـماءا

 للتعبير عن تفاعلهم باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 3 643. 3.58

3 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يـستطيعون الاسـتمرار باللعـب مـع أقـرانهم 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 4 706. 3.54

9 
يعون التواصل بـصريا مـع المعلـم أثنـاء أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستط

 الشرح باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 كبير 5 707. 3.50

2 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون التعـاون مـع زملائهـم في الفـصل 

 الدراسي عندما يطلب منه المعلم ذلك باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 متوسط 6 697. 3.38

7 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون التفاعل مـن خـلال تعـابير الوجـه 

 عند تفاعلهم باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 متوسط 7 752. 3.38

4 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون المبادرة بالتعاون مع زملائهـم عنـد 

 عياستخدام تطبيقات الذكاء الاصطنا
 متوسط 8 604. 3.27

5 
أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون تكوين علاقات جيدة مع زملائهم 

 باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 متوسط 9 634. 3.19

 كبير 10 560. 3.47 التوقعات عن تصورات الاستخدام في تنمية المهارات الاجتماعية 10

 )5(درجة العليا وال) 1(الدرجة الدنيا * 

 

ــدول  ــن ج ــظ م ــسابية) 5(يلاح ــطات الح  أن المتوس

لفقرات المجال جاءت بدرجة كبيرة حيـث جـاءت الفقـرة 

أعتقـد أن الطلبـة ذوي اضـطراب "التي نـصت عـلى ) 1(

ــتخدام  ــصريا باس ــل ب ــستطيعون التواص طيــف التوحــد ي

 في المرتبـة الأولى بمتوسـط "تطبيقات الذكاء الاصـطناعي

التي نصت على ) 5(، في حين جاءت الفقرة )3.77(حسابي 

أعتقد أن الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد يستطيعون "

تكوين علاقات جيدة مـع زملائهـم باسـتخدام تطبيقـات 

 في المرتبـة الأخـيرة بمتوسـط حـسابي "الذكاء الاصطناعي

  ).3.47(ما المتوسط العام فقد بلغ أ، )3.19(

الـنقص  عانون مـن طلبة التوحد ينأويفسر الباحثان 

في المهــارات الاجتماعيــة ممــا يــسبب لهــم الخجــل والقلــق 

ن امتلاك المهـارات الاجتماعيـة يـؤدي أالاجتماعي في حين 

لى ضبط السلوك عند التفاعل الاجتماعـي ومـن هنـا فـان إ

امتلاك المهارة الاجتماعية بصورة عامة لها أثر كبير فعـال في 

 طيـف التوحـد كـما أن إدارة المواقف الاجتماعية لدى طلبة
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الفرد الـذي لا يمتلـك مهـارة اجتماعيـة يكـون أقـل مـيلا 

للانسحاب من المواقف الاجتماعية وبالتالي يكون أكثر ميلا 

ولكي يـتم تنميـة المهـارات الاجتماعيـة . للشعور بالوحدة

لى إن دمـج وتطبيـق التقنيـة والـتعلم جنبـا أيرى الباحثان 

جيات والألعـاب جنب مع بعـض الأسـاليب والإسـتراتي

 التربوية لتعليم الطلبة من ذوي اضطراب التوحـد تـساعد

ن توظيف أ كما عراض اضطراب التوحد لديهم،أفي خفض 

تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي تكــسبهم بعــض مهــارات 

التفاعل الاجتماعي، كما يستطيعون أن يعمموا مـا اكتـسبوه 

 .ليفي توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي إلى الواقع العمـ

) et & Leeواتفقت الدراسة الحالية مع دراسة لي وآخرون 

)2022, al الدراسة كفاءة برنامج تدريب على أثبتت حيث 

 يهـدف metaverseالمهارات الاجتماعية للأطفال قائم على 

إلى تحسين قدرات التفاعل الاجتماعـي للأطفـال المـصابين 

 . البالتوحد في تطوير المهارات الاجتماعية لدى الأطف

 :التوصيات

ــتخدام  - ــد إلى اس ــي التوح ــز معلم ــشجيع وتحفي ت

 الواقــع - الواقــع المعــزز (تطبيقــات الــذكاء الاصــطناعي

 .مع طلبة التوحد) لروبوتا - الافتراضي

تقــديم وتنفيــذ الــورش والــدورات والــبرامج  -

التدريبية التـي تعنـي في تنميـة مهـارات المعلمـين في مجـال 

 - الواقـع المعــزز (لاصــطناعيتطبيقــات الـذكاء اتقنيـات 

 .) الروبوت- الواقع الافتراضي

تحديث المناهج التعليمية المعنية بإعـداد المعلـم مـن  -

  - الواقع المعـزز (تطبيقات الذكاء الاصطناعيخلال مواد 

 .)الروبوت - الواقع الافتراضي

تقديم الدعم للدراسات التـي تبـين أثـر اسـتخدام  -

 الواقــع - الواقــع المعــزز (يتطبيقــات الــذكاء الاصــطناع

  .في تدريب طلبة التوحد )الروبوت - الافتراضي

تكثيف التعاون بين الباحثين في الذكاء الاصطناعي  -

لتطوير أساليب وتقنيات تدخل بمساعدة تطبيقات الـذكاء 

الاصطناعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحـد، لفـم 

 .احتياجاتهم بشكل أفضل

ــد ب - ــتمام بالمزي ــة الاه ــاول تنمي ــي تتن ــاث الت الأبح

 .مهارات الأطفال

العمل على توزيع أدلة رسـمية مـن قبـل الإدارات  -

تطبيقـــات الـــذكاء التعليميـــة تتنـــاول مهـــارات إنتـــاج 

 -  الواقــع الافــتراضي- الواقــع المعــزز (الاصــطناعي

 .ليسترشد بها معلمي المرحلة الابتدائية) الروبوت

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 :المراجع العربية: لاً أو

بنـاء مقيـاس ). 2016( والنعيمي صلاح عبد القادر ؛بهاء الدين، ثناء

مجلة كليـة التربيـة المظاهر السلوكية لتلاميذ المدرسة الابتدائية، 

 .)3(1، الأساسية

. )2016( وعبد الخالق، زيـد ؛الحديبي، مصطفىو ؛البهنساوي، أحمد

لتكامـل الحـسي في تنميـة فاعلية برنامج تدخل مبكر قائم على ا

مجلـة كليـة التواصل غير اللفظي لدى عينة من أطفال التوحد، 

 .378-338، 4) 32(، التربية بجامعة أسيوط
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فعالية برنامج باسـتخدام الواقـع ). 2022(حسن، أيمن سالم عبد االله 

المعزز لتنمية اللغة التعبيرية في تحسين الكلام التلقائي للأطفـال 

 دراسـات -تكنولوجيـا التربيـة . التوحدذوي اضطراب طيف 

 .406-359، 52. وبحوث

ــوبعن  ــل ض ــدى رحي ــويطي، ه ــمات ). 2019(الح ــات معل اتجاه

ــزز  ــع المع ــة الواق ــو تقني ــطة نح ــة المتوس ــيات للمرحل الرياض

. ومُعوقات استخدامها في تدريس الرياضـيات في مدينـة تبـوك

 .دراسات عربية في التربية وعلم النفس

. المهارات الاجتماعية لدى الأطفال التوحـديين). 2015(هبه  خميس،

 .الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة

المظاهر الـسلوكية لأطفـال ). 2017( وخزاعلة، أحمد ؛درادكة، إكرام

اضطراب طيـف التوحـد وعلاقتهـا بالتواصـل الاجتماعـي في 

مجلة الزرقاء للبحوث . محافظة عجلون من وجهة نظر معلميهم

 .789-777، )3(17، لإنسانيةوالدراسات ا

تطبيق تقنية الواقـع المعـزّز ). 2022( والحربي، رباب ؛، عهودالزايدي

في تنمية المهارات القرائية لدى طالبات اضطراب طيف التوحّد 

ر الـدولي المـؤتم . في المدارس الابتدائية الحكوميـة بمدينـة جـدّة

 تكـوين المعرفـة :للنمو والتطـوير التكـاملي في التربيـة الخاصـة

 .المملكة العربية السعودية. للمستقبليات

المـستحدثات التكنولوجيـة في العمليـة ). 2020(الزين، حنان أسعد 

 .جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن: الرياض. التعليمية

الاصـطناعي الاسـترجاع تطبيقات الذكاء ). 2017(السلمي، عفاف 

 الـسعودية، .مجلة دراسـات المعلومـاتالمعلومات في جوجل، 

)19.( 

فاعلية بيئة واقع افتراضي تعليمية في إكـساب ). 2010(السيد، هويدا 

طفال التوحديين بعض مهارات التفاعل الاجتماعي جامعـة الأ

 الجمعية المصرية للمنـاهج وطـرق - كلية التربية -عين شمس 

 .207 -168 ،)160( .التدريس

معايير تـصميم وإنتـاج الواقـع ). 2019(الشمري، ثريا أحمد خالص 

مجلـة الطريـق للتربيـة والعلـوم المعزز في بيئة الهاتف المحمول، 

 .646–627، )2(6، الاجتماعية

برنامج قائم على الـذكاء الاصـطناعي في  ).2022(، عائشة الشهري 

تنمية المهارات الحياتية لـدى الأطفـال ذوي اضـطراب طيـف 

  .1)144 (رابطة التربويين العرب، . التوحد

ذكاء متطلبـات اسـتخدام تطبيقـات الـ ،)2023( يـاسر ،عبد الحميد

الاصطناعي في تعليم المهـارات الاجتماعيـة والأكاديميـة لـدى 

مجلـة جامعـة الفيـوم  .الأطفال ذوي اضطراب طيـف التوحـد

   .652-594، )5(17. للعلوم التربوية والنفسية

أثـر  ).2022(أحمـد، مـروه و ؛ وغبـيس، نـاصر؛، عـلىعبد الوهـاب

 تقنية الواقع المعـزز لتنميـة مهـارات الـسلامة برنامج قائم على

مجلـة . والأمان في استخدام التكنولوجيا لدى الطفل التوحـدي

 .)3(16. التربية وثقافة الطفل

نـدوة التربيـة الخاصـة، الجامعـة ، التوحـد، )2005(العثمان، إبراهيم 

 .، عمان الأردنالأردنية

 والحيدر، قرفة ؛مة فاط،السليطي و؛ميادة النمروطي، و؛، محمدعثمان

فاعلية تطبيقات الواقـع الافـتراضي المعـزز في تنميـة ). 2022(

التواصل الاجتماعي غير اللفظي لأطفال ما قبـل المدرسـة مـن 

المجلــة الدوليــة . ذوي اضــطراب طيــف التوحــد بدولــة قطــر

 .)2(41. للأبحاث

الكائنـات ). 2015. (عبد االله إسحاق؛ كنسارة، إحسان محمـد عطار،

مكتبـة الملـك فهـد : ، الرياض1ط. يمية وتكنولوجيا الناوالتعل

 .الوطنية للنشر والتوزيع

تبني تقنيـة الواقـع المعـزز في ). 2018(المبارك، أسيل عمر عبد العزيز 

 الرابـععـالم التربيـة، الجـزء . تعليم المملكة العربيـة الـسعودية

118–151. 

ميـة التفاعـل في تن TEACCH فاعلية برنامج). 2006(مدبولي، أسامة 
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 الاحتياجات التدريبية لمديري مدارس الدمج في التعليم العام

 )4(سليم عبداالله المسعودي. ، أ)3(زينب إبراهيم فلاته. ، أ)2(مها عبداالله آل طالب. ، أ)1(عمر صالح العبدالعزيز. د

وقـد اتبعـت . ظرهم، وعلاقتها بـبعض المتغـيراتهدفت الدراسة التعرف إلى الاحتياجات التدريبية لـدى مـديري مدارس الدمج من وجهة ن: المستخلص

مديرًا من مديري مدارس الدمج والمدارس الملحق بها برامج التربية الخاصـة ) 59(حيث تم تطبيق استبانة على عينة تكونت من . الدراسة المنهج الوصفي المسحي

ائج الدراسـة أن الاحتياجـات التدريبيـة جـاءت بدرجـة عاليـة في الجوانـب المعرفيـة أظهرت نت.  في المملكة العربية السعوديةالشرقية منطقة تعليم لإدارةالتابعة 

سبل التعاون، وتطوير وتنفيذ الدمج، ومسؤوليات وأدوار المديرين، والتوجهات والقضايا الحديثـة :  المعرفية معرفةالتدريبيةحيث تمثلت الاحتياجات . والمهارية

حلية المتعلقة بحقوق الطلبة من ذوي الإعاقة، وفئات وتصنيفات ذوي الإعاقة، والقوانين واللوائح التي تتنـاول الـدمج، في مجال التربية الخاصة، والتشريعات الم

مهارات التواصل، ومهارات حل المـشكلات واتخـاذ القـرار، : في حين تمثلت الاحتياجات التدريبية المهارية في. وأنواع التقييمات لتحديد الأهلية للتعليم الخاص

مهارات القدرة على تقديم ملاحظات للمعلمين، ومهارة إعداد ميزانية المدرسة بما يتلاءم مع برامج التربية الخاصة، ومهـارة تقيـيم أداء المعلمـين، ومهـارة بنـاء و

في حــين . في الإدارة المدرسـيةكما أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية تعـزى لمتغيــر الجــنس، وعـدد سـنوات الخـبرة . العلاقات

أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيًا تعزى لمتغير المرحلة الدراسية لصالح المرحلة الابتدائية والثانوي، وعدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجـال الـدمج 

 .لصالح الذين لم يحضروا أي دورة تتعلق بالدمج

 .دريبية، التطوير المهني، مديرو مدارس الدمجالاحتياجات الت: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Training needs for principals in inclusive schools in general education 

Dr. Omar S. Alabdulaziz(1),  Mrs. Maha A. AL-talib(2), Mrs. Zainab I. Fallatah(3), & Mrs. Salim A. Almasoudi(4) 

Abstract: This study aimed to explore the training requirements of school principals in inclusive schools and examine these 
needs in relation to different variables. A questionnaire was developed for this purpose, and the study involved 59 principals from 
inclusive schools in the Eastern Province of Saudi Arabia. The results indicated a significant need for both knowledge and skills 
training. In terms of knowledge, principals expressed needs in various areas such as collaboration strategies, effective inclusion 
practices, roles and responsibilities, current trends and challenges in special education, local legislation, students' rights with 
disabilities, disability categories, legal frameworks surrounding inclusion, and assessment methods for special education eligibility. 
Additionally, skills training needs included communication skills, problem-solving, providing constructive teacher feedback, crafting 
budgets aligned with special education requirements, evaluating teacher performance, and fostering positive stakeholder 
relationships. The study revealed no statistically significant differences in training needs based on gender or years of administrative 
experience. However, variations were observed concerning the educational stage, with primary and secondary school principals 
exhibiting higher training needs than those in middle schools. Furthermore, principals without prior inclusion-related training 
demonstrated higher training needs than those with previous training. 

Keywords: Training needs, professional development, principals in inclusive schools. 
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  :مقدمة الدراسة

ارة التعليم في المملكـة العربيـة الـسعودية وضعت وز

خطة إستراتيجية وطنية لتطوير التعلـيم العـام وفـق رؤيـة 

حيث نصت على إتاحة خدمات التعليم للجميـع؛ ) 2030(

من خلال رفع نـسبة الطلبـة المـستفيدين مـن بـرامج ذوي 

 200.000 إلى 77.575(مـن )  سـنة18-6(الإعاقة في عمـر 

ت إلى ضـمان التعلـيم الجيـد وفـق كما هدف). طالب وطالبة

سياسة البيئات الأقل تقييدًا، وتعزيز فرص تعليم متـساوية 

للجميــع تتــسم بــالجودة والــشمولية، وتحقيــق المــساواة في 

فرص التعلم لجميع الطلبة، وذلك من خلال توفير بيئـات 

تعليمية تنمي الـوعي، وتبنـي الـسياسات اللازمـة لـدمج 

ــة في الن ــة ذوي الإعاق ــام الطلب ــي الع ــام التعليم وزارة (ظ

 ).2021التعليم، 

وعلى ذلك، شهدت السنوات الماضية توسعًا كبـيرًا في 

افتتاح مدارس الدمج وبـرامج التربيـة الخاصـة الملحقـة في 

معهـدًا ) 66(مدارس التعليم العام، حيث زاد عـددها مـن 

ــام  ــة في ع ــة الخاص ــا للتربي ــزًا وبرنامجً إلى ) 1994(ومرك

ـــام) 3273( ؛ البيانـــات 2010الموســـى، ) (2022 (في ع

هذا الازديـاد الكبـير في افتتـاح المعاهـد ). 2023المفتوحة، 

ــس  ــسعودية يعك ــة في ال ــة الخاص ــرامج التربي ــز وب والمراك

الاهتمام المتزايد من قبـل وزارة التعلـيم بتـوفير تعلـيم ذي 

وهـذا يتطلـب تنـسيق . جودة عالية للطلبـة ذوي الإعاقـة

حقيق مخرجات تعليمية بمـستوى عـالٍ الجهود وتظافرها لت

 .من الجودة

يــأتي مــدير المدرســة عــلى رأس الهــرم الإداري في 

المدرسة، وهو قائد العمل والمسؤول عن تنظيم وإدارة جميع 

ــه  جوانــب العمــل المــدرسي، والــذي ينبغــي أن تتــوفر في

المعارف والمهارات الضرورية للقيام بأدواره المهمـة لقيـادة 

 حيث تؤكـد وزارة التعلـيم في .اءة واقتدارالمدرسة بكل كف

دور مـدير المدرسـة أسـاسي المملكة العربيـة الـسعودية أن 

ومحوري في قيادة مدارس الدمج ونجاح عملية دمج الطلبة 

) 2021(ذوي الإعاقة، فوفقًا لما أشارت إليه وزارة التعلـيم 

في القواعد التنظيمية لمعاهد وبـرامج التربيـة الخاصـة التـي 

ت عددًا من الأسـس والثوابـت في التربيـة الخاصـة، تضمن

منها أن مديري المدارس يمكنهم أن يقوموا بدور رئـيس في 

جعل الطلبة من ذوي الإعاقة أكثـر اسـتجابة وتجاوبًـا مـع 

المدرسة، وذلـك مـن خـلال إدارة مدرسـية تكـون مرنـة، 

وقادرة على تنويع خيارات التعلم، ومساندة الطلبـة الـذين 

فـالإدارات التعليميـة تقـع .  صعوبة أو مـشكلةيعانون من

عليها مسؤولية التأكد من أن المدارس العادية تتيح التعلـيم 

وزارة (وفـق البيئــات الأقــل تقييـدًا للطلبــة ذوي الإعاقــة 

وهذه من مهام وواجبات مـدير المدرسـة ). 2021التعليم، 

لجعل بيئة المدرسة شاملة لجميع الطلبة ومن ضـمنهم ذوي 

كما نص الدليل التنظيمي لمـدارس التعلـيم العـام . ةالإعاق

على أن من واجبات المدير توفير بيئة تعليمية آمنـة وجاذبـة 

وأشار الـدليل التنظيمـي للتربيـة ). 2021وزارة التعليم، (

ــيم  ــن وزارة التعل ــصادر م ــة ال ــام ) 2015(الخاص إلى مه

وواجبات مدير المدرسـة لقيـادة المدرسـة تربويًـا وتعليميًـا 
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) 46(حيث شملت مهام المدير . لتحقيق الأهداف المنشودة

الإشراف : واجبا يجب أن يحققها، تشتمل على سـبيل المثـال

على خطة المدرسة، والعمل على تطوير أساليب وإجـراءات 

هـذه الواجبـات توضـح أن دور مـدير . العمل في المدرسة

 .المدرسة مهم في عملية قيادة المدرسة

 العديـد مـن الدراسـات إلى بالرغم ممـا سـبق، تـشير

ضعف التأهيل والتدريب لمديري المدارس، مما يجعل ذلـك 

أحد معوقات تطبيـق الـدمج بنجـاح في المـدارس، حيـث 

أن من بين معوقـات ) 2020(أشارت نتائج دراسة الحصان 

دمج الطالبات ذوي الإعاقة هـو ضـعف بـرامج التـدريب 

لتي خرجت بهـا المقدمة للإدارة المدرسية، ومن المقترحات ا

الدراسة من وجهة نظر المعلمات هو عقـد دورات تدريبيـة 

لرفع كفاءة الفريق الإداري، وإعادة تأهيل المـديرات لفهـم 

فقـد ذكـر ) 2022(ووفقا للناصر . أهداف الدمج وفلسفته

ــد مــن مــديري المــدارس  أن الأبحــاث تــشير إلى أن العدي

 مـدارس الـدمج، يفتقرون إلى الإعداد الكافي المُتعلّق بقيادة

لـذلك يواجـه مـديرو المـدارس . والقيام بأدوارهم بفاعلية

تحــديات كبــيرة في قيــادة مــدارس الــدمج بــسبب ضــعف 

الإعداد المقـدم لهـم، وقلـة المعرفـة باحتياجـاتهم التدريبيـة 

 .الضرورية لقيادة مدارس الدمج

؛ 2020الحـصان، (وتشير الدراسات في السياق المحـلي 

أن المديرين لديهم ) 2017 ،؛ الجابري2018الربيقي والصقر، 

ضعف وقصور في التأهيل والتدريب لقيادة مدارس الدمج، 

أن معظــم ) 2018(واتــضح مــن دراســة الربيقــي والــصقر 

المشاركين لاحظوا أن مديري المـدارس يفتقـرون إلى المعرفـة 

حول الطلبة ذوي الإعاقة وقيـادة التربيـة الخاصـة، وخرجـا 

مــة دورات تدريبيــة لمــديري المــدارس بتوصــية بــضرورة إقا

وجميــع العــاملين المــسؤولين عــن بــرامج التربيــة الخاصــة، 

ــسية  ــرق التدري ــاليب والط ــدث الأس ــلى أح ــوف ع للوق

وتشير نتـائج . والتقنيات المناسبة لطلبة برامج التربية الخاصة

أن من المقترحات لإزالة الـصعوبات التـي ) 2019(الأصقه 

والتعليمية في مدارس الدمج هو إشراك ة يتواجه الهيئة الإدار

أيـضا . مديرات مدارس الدمج في دورات تأهيلية في الإدارة

بتوصـيات منهـا ضرورة ) 2019(خرجت دراسة أبا حسين 

العمل على التطوير المهنـي لجميـع العـاملين بالمدرسـة ومـن 

وبالمثل دراسـة . ضمنهم المدير، بناء على احتياجاتهم التدريبية

ــاك ) 2022(لحــربي الغامــدي وا خرجــت بتوصــيات أن هن

حاجــة لتــصميم بــرامج تأهيليــة وتدريبــة لمــديري مــدارس 

 .الدمج تزيد من كفاءتهم في الإدارة والإشراف

مع ذلك، لم تـذكر الدراسـات الـسابقة الاحتياجـات 

التدريبية التي تساعد في وضع برامج تدريبية ترفع مـستوى 

ذلك تحـاول هـذه لـ. وكفاءة المـديرين في قيـادة مدارسـهم

الدراسة معالجة هذه الفجوة؛ من خلال المساعدة في تحديـد 

الاحتياجات التدريبية التي تـساعد في تطـوير أداء مـديري 

مــدارس الــدمج وتمكيــنهم مــن تحقيــق النجــاح في قيــادة 

 .المدارس بكفاءة وفعالية

 :مشكلة الدراسة

يعد مدير المدرسة من أهم الكوادر الإدارية المـسؤولة 
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 الطلبـة ذوي الإعاقـة، حيـث يلعـب دورًا أساسـيًا في عن

وقـد أشـارت . نجاح الطلبة ذوي الإعاقة ونجـاح الـدمج

إلى أن مـدير المدرسـة ) Wallace, 2018(مؤسسة والاس 

يأتي في المستوى الثاني بعد المعلم من حيث التأثير على نجاح 

الطلبــة، ويُعــد إعــداده مــن العوامــل الأساســية في نجــاح 

 لذلك المديرين بحاجة ملحـة للتـدريب، . التعليميةالعملية

أظهرت ملاحظات أحد البـاحثين والتأهيل المستمر، حيث 

أثناء عمله في مدارس الدمج أن الأسـاليب الإداريـة التـي 

يستخدمها المديرون في هذه المـدارس تفتقـر للمرونـة، ولا 

. تتماشى مع التطورات الحديثـة في ميـدان التربيـة الخاصـة

جوع إلى الــدليل التنظيمــي لمــدارس التعلــيم العــام وبــالر

 يتم تكليف مدير المدرسة بناء عـلى )2021وزارة التعليم، (

عدد من المعايير، ليس في ضمنها أن يكون مؤهلاً في التربية 

 عـلى دورات تدريبيـة متعلقـة بمجـال الخاصة، أو حاصلاً 

 هذا الأمر قـد يـؤدي إلى نقـص في. التربية الخاصة وبرامجها

 .المعرفة والمهارات حول كيفية قيادة مدارس الدمج

؛ 2020الحـصان، : (وبالرجوع إلى الدراسات السابقة

؛ 2017 ،؛ الجـابري2018؛ الربيقي والصقر، 2020العوفي، 

ــقه،  ــربي، 2019الأص ــدي والح ــارت في ) 2022؛ الغام أش

ــديهم ضــعف وقــصور في  ــديري المــدارس ل مجملهــا أن م

لـذلك تـزداد . دة مـدارس الـدمجالتأهيل والتدريب لقيـا

ــي  ــارات الت ــارف والمه ــح المع ــات توض ــة إلى دراس الحاج

يحتاجها مديرو مدارس الدمج لقيـادة مدارسـهم بكفـاءة، 

واتضح مـن . والتغلب على الضعف والقصور الذي لديهم

خلال البحث أن هنـاك قلـة في الدراسـات التـي تناولـت 

في السعودية، الاحتياجات التدريبية لمديري مدارس الدمج 

ــذا  ــة له ــة كافي ــة إلى تغطي ــات المتاح ــر الدراس ــث تفتق حي

ولما له من أهمية بالغة في ميدان التربيـة الخاصـة؛ . الموضوع

كان لابد من معرفة الاحتياجات التدريبية لمديري مـدارس 

اسـتنادًا إلى مـا سـبق بـرزت مـشكلة . الدمج في السعودية

مـا هـي : يس التـاليالدراسة لدى الباحثين في التساؤل الرئ

احتياجات التـدريب التـي يراهـا مـديرو مـدارس الـدمج 

 ضرورية لنجاحهم في قيادة مدارسهم؟

 :أسئلة الدراسة

 ما هي احتياجـات التـدريب التـي يراهـا مـديرو -1

 مدارس الدمج ضرورية لنجاحهم في قيادة مدارسهم؟

ــد -2 ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج  ه

بــين اســتجابة مــديري مــدارس ) 0.05(دلالــة مــستوى ال

الجنس، (الدمج حول الاحتياجات التدريبية وفق متغيرات 

عدد سنوات الخبرة في الإدارة المدرسية، المرحلة الدراسـية، 

 ؟)الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج

 :هدف الدراسة

 التعرف إلى الاحتياجات التدريبية لـدى مــديري -1

 . من وجهة نظرهممدارس الدمج

ـــروق ذات -2 ـــك ف ـــان هنال ــا إذا ك  التعــرف إلى م

دلالـة إحصائية حول الاحتياجات التدريبية لدى مـديري 

الجـنس، سـنوات الخـبرة في (مدارس الدمج تعـزى لمتغـير 

 ).الإدارة المدرسية، المرحلة الدراسية، الدورات التدريبية
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 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

راســات التــي تناولــت الاحتياجــات  قلــة الد-1

التدريبية لمديري مدارس الـدمج في الـسعودية مـن وجهـة 

نظرهم، ممـا يُعـد نقـصًا في الجانـب النظـري المتعلـق بهـذا 

ومن ثم، فإن هـذه الدراسـة تـسعى إلى إثـراء هـذا . المجال

الجانب، وتقديم مساهمة فعالة لفهـم أفـضل الاحتياجـات 

 .ارس الدمجالتدريبية لتطوير مـديري مد

 تسعى الدراسة لتقديم تصور حول الاحتياجـات -2

التدريبية لمديري مدارس الـدمج في الـسعودية مـن خـلال 

 .تحديد الاحتياجات التدريبية لهم

 :الأهمية التطبيقية

 تتمثل الأهمية التطبيقية للدراسة في أنهـا ستـساعد -1

في تحسين أداء مديري مدارس الدمج في الـسعودية؛ حيـث 

ودهم الدراسـة بالمعـارف والمهـارات اللازمـة لقيـادة ستز

 . مدارس دمج بنجاح

 المساهمة في وضع سياسـات وبـرامج تدريبيـة قـد -2

تساعد المـسؤولين وصـناع القـرار مـن اسـتحداث بـرامج 

تدريبية وتطويرية تستند إلى الواقع، ممـا يعـزز القـدرة عـلى 

أساسًا وبذلك، تقدم الدراسة . قيادة مدارس الدمج بكفاءة

قويًا لتحـسين أداء المـديرين وتعزيـز فعاليـة إدارة مـدارس 

 .الدمج في السعودية

 :حدود الدراسة

اقتـصر موضـوع الدراسـة عــلى : الحدود الموضوعية

التعرف إلى الاحتياجـات التدريبيـة التـي يحتاجهـا مـديرو 

 .مدارس الدمج من وجهة نظرهم

ــشرية ــدود الب ـــديري: الح ــلى م ــة ع ــت الدراس  طبق

ومديرات مدارس الدمج والمدارس الملحق بها برامج تربية 

 .خاصة

طبقـت الدراسـة في مـدارس الـدمج : الحدود المكانية

والمدارس الملحق بها برامج تربية خاصة الحكوميـة التابعـة 

ــات(لإدارة تعلــيم منطقــة الــشرقية  في المملكــة ) بنــين، بن

 .العربية السعودية

 خـــلال الفــصل طبقــت الدراســة: الحــدود الزمانيــة

 ).هـ1445(الدراسي الثاني لعام 

 :مصطلحات الدراسة

 :Training Needsالاحتياجات التدريبية 

مجموعة من المعلومـات والمهـارات والقـدرات التـي 

يحتاجها العاملون لأداء وظائفهم بكفاءة، والتي قـد تكـون 

ناقصة أو غير كافية لديهم بسبب عوامل داخلية أو خارجية 

 ).2018رزولت، عطابي وت(

ــا ــا بأنه ــرف إجرائيً ــي  :وتع ــارات الت ــارف والمه المع

يحتاجها مديرو الدمج في البرامج التدريبية لتحسين أدائهـم 

 .في قيادة مدارسهم

 :Inclusive Schools مدارس الدمج

تشمل المدارس التي يُطبق فيها برامج الـدمج الكـلي؛ 

يقدم لـه ويقصد به إلحاق الطالب في فصول التعليم العام و

وبرامج الدمج المكاني والتي يقصد بهـا . منهج التعليم العام
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الفصول الملحقة بمدارس التعليم العام، يدمج فيها الطلبـة 

ذوي الإعاقة دمجـًا مكانيًـا يـشاركون أقـرانهم في الأنـشطة 

وزارة (الرياضية والطابور الصباحي والأنـشطة اللاصـفية 

 ).2023التعليم، 

نها المدارس التي يدمج فيها الطلبـة بأ: وتعرف إجرائيًا

 .ذوي الإعاقة في المدرسة سواء كان دمجاً كليًا أو مكانيًا

 :School Principalمدير المدرسة 

ــلى الأداء  ــة ع ــالإشراف والمتابع ــوم ب ــذي يق ــو ال ه

المدرسي، والتقييم والتخطيط، بالإضافة إلى متابعـة شـؤون 

ميـة المتعلقـة بهـم؛ الطلبة ومعالجة القضايا التربوية والتعلي

وزارة التعلـيم، (لتحقيق الأهداف وتحسين نواتج التعلـيم 

2021.( 

بأنـه المـسؤول عـن قيـادة مـدارس : ويعرف إجرائيًـا

 .الدمج وخلق بيئة شاملة وداعمة لجميع الطلبة في المدرسة

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الإطار النظري: أولاً 

المحور الأول : ن رئيسينيتناول الإطار النظري محوري

أهمية التدريب لمديري مدارس الدمج، والمحور الثاني قيادة 

 .مدارس الدمج

 .أهمية التدريب لمديري مدارس الدمج: المحور الأول

العمـل في مــدارس الــدمج يتطلـب قــدرًا كبــيرًا مــن 

المعرفـة والمهـارة في التعامـل مـع ذوي الإعاقـة والعـاملين 

ــ ــذا م ــور، ل ــاء الأم ــل وأولي ــدريب وتأهي ــضروري ت ن ال

العاملين، ولاسيما المديرين؛ ليكونوا على علم ودراية بكـل 

) 2021(يؤكد علي الدين والزكـي . ما يخدم مدارس الدمج

على أهمية إعداد وتدريب مدير المدرسـة؛ حيـث يعـد رأس 

الجهاز الإداري للمدرسة وإعـداده وتأهيلـه قـضية مهمـة 

تعليم وتطوير المـدارس، شغلت جميع القائمين على نهضة ال

ــالتطوير المهنــي لمــديري  لــذا اهتمــت كثــير مــن الــدول ب

ــدارس ــزي . الم ــزي والعن ــد العن ــرامج ) 2022(ويؤك أن ب

التدريب للمديرين تسهم في أن يكون مدير المدرسة عنصراً 

فعالاً باعتبـاره المـسؤول الأول عـن تهيئـة المنـاخ المـدرسي 

يير، وتمثل عملية الـدمج الإيجابي لتحقيق التميز وقيادة التغ

تحدياً كبيراً على مدير المدرسة نظراً لـضرورة إلمامـه بطبيعـة 

يــأتي . تلــك الفئــة والمنــاهج الخاصــة بإعــدادها ورعايتهــا

التدريب ليسهم في رفـع كفـاءة وأداء المـديرين وإعطـائهم 

ــادة  احتياجــاتهم الــضرورية والأساســية ليتمكنــوا مــن قي

 .مدارس الدمج

 :أهمية التدريب بأنه) 2020(اس يوضح حمد ونبر

ــارف -1 ــارات والمع ــوظفين بالمه ــد الم ــوم بتزوي  يق

 .والسلوكيات اللازمة لأداء وظائفهم بكفاءة وفعالية

 يقوم بتنمية اتجاهاتهم وسلوكياتهم بما يتوافـق مـع -2

 .متطلبات المؤسسة، وتجاوز التحديات التي يوجهونها

 الجـودة  يرفع مستوى الإنتاجية وتحـسين مـستوى-3

  .وتحقيق النجاح للمؤسسة

ـــتراتيجية -4 ـــداف الإس ـــق الأه ـــساهم في تحقي  ي

 .للمؤسسة

ــاملين -5 ــراد الع ــدى الأف ــوعي ل ــستوى ال ــع م  يرف
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 .بأهداف المؤسسة وسياساتها

ــراد -6 ــة للأف ــة والإداري ــارات القيادي ــوير المه  تط

العاملين، مما يساعدهم على التقدم في حياتهم المهنية، وتـولي 

 .ب القياديةالمناص

لذلك يعد التدريب من أهـم العوامـل التـي تـؤثر في 

رفع أداء المـديرين في المدرسـة، فهـم بحاجـة إلى التـدريب 

ــارف  ــوير المهــارات والمع ــساب وتط ــساعدهم عــلى اكت لي

والقدرات اللازمة لأداء وظائفهم القيادية بشكل صـحيح 

بالإضافة إلى ذلك هنـاك أهميـة وضرورة في تحديـد . وفعال

لاحتياجات التدريبية قبل تصميم بـرامج تدريبيـة، حيـث ا

يُعد تحديد الاحتياجـات التدريبيـة مـن أهـم الخطـوات في 

عملية التدريب؛ لأنه يساعد على تحديد المهارات والمعارف 

فمـن . التي يحتاجها المديرون لأداء وظائفهم بـشكل فعـال

يمكــن للمــدربين : خــلال تحديــد الاحتياجــات التدريبيــة

ــدريب المناســبة لهــم، اختيــا ــة وطــرق الت ر المــواد التدريبي

وتساعد على ضمان أن تكون برامج التدريب فعالـة وتحقـق 

أهــدافها، وتحديــدها يحــافظ عــلى الوقــت والجهــد والمــال 

 ).2019المصري وعامر، (

 .قيادة مدارس الدمج: المحور الثاني

لكي تتم قيادة مدارس الدمج بنجاح يحتـاج المـديرون 

 & Hitt)ام بمجالات القيادة، فوفقًا لهيـت وتـاكر إلى الإلم

Tucker, 2016) الـذين أجـروا تحلـيلاً شـاملاً لممارسـات 

القيادة الفعّالة في المـدارس، حـددا خمـس مجـالات رئيـسة 

صياغة رؤية واضـحة ) 1: (للقيادة، تتضمن هذه المجالات

) 3(تعزيز تجارب الـتعلم عاليـة الجـودة، ) 2(ومشاركتها، 

) 5(تهيئة بيئة تعليميـة داعمـة، ) 4(لقدرات المهنية، تعزيز ا

يُظهـر التحليـل أنـه عنـد . التعاون مع الشركاء الخـارجيين

وضع رؤية للمدرسـة كهـدف عـام، يتعـين عـلى المـديرين 

القيام بوضع أهداف فرعية تتضمن وضـع أهـداف محـددة 

وتوقعــات أداء متناســقة مــع الرؤيــة، وتــوفير ســلوكيات 

ة شــاملة، والتواصــل المفتــوح حــول وممارســات نموذجيــ

تحلـيلاً ) Cobb, 2015(أيضا أجـرى كـوب . تحقيق الرؤية

للأبحاث في أمريكا الشمالية حول قيـادة مـديري مـدارس 

الدمج، ووجد أن الأبحاث تـشير إلى أن مـديري المـدارس 

يقومون بسبعة أدوار رئيسة أثناء عملهم على تعزيز الدمج، 

التعـاون مـع ) 2(لمدرسة، وجود رؤية واضحة ل) 1: (هي

أن يكون موجهًا للمعلمـين، ) 3(المعلمين وأولياء الأمور، 

مدافع عن الدمج وسياسة الدمج، ) 5(حل النزاعات، ) 4(

تنظــيم مجتمــع ) 7(تفــسير الــسياسات والتــشريعات، ) 6(

يلاحـظ أن . المدرسة ليناسب الجميع وتكـون بيئـة مرحبـة

 رؤيـة واضـحة الدراستان خرجتـا بنتيجـة ضرورة وجـود

للمدرسة، والتعاون مع المعلمـين وأوليـاء الأمـور، وتهيئـة 

لذلك يعد وجود رؤية واضحة عنـد قيـادة . البيئة المدرسية

ـــة ـــج ضروري ـــة دم ـــرون . مدرس ـــوز وآخ ـــين ديماثي يب

)DeMatthews et al., 2020 ( أن الدراسات أظهـرت أن

المدارس الشاملة تكون فعّالة عنـدما يكـون لـدى مـديري 

ارس رؤية واضحة ويدافعون عنهـا، ولا ينبغـي فـرض المد

الرؤية من جانب واحد، بـل يجـب عـلى مـديري المـدارس 
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التعاون مع المعلمين لتطوير رؤيـة مـشتركة واضـحة المعـالم، 

أيـضا . لضمان التزام الجميع بتنفيذ الرؤية الشاملة للمدرسـة

 ,DeMatthews & Mawhinney)يؤكد ديماثيوز وماوهيني 

 أهمية وجود مبدأ العدالة الاجتماعية لدى مديري  على(2014

المدارس؛ لكي يـتم قيـادة المـدارس إلى بيئـات شـاملة تعـزز 

 . فرص التعلم العادلة لجميع الطلاب

 Billingsley)في السياق ذاته قام بيلينجسلي وآخرون 

et al., 2018) بمراجعة واستعراض الدراسات التي تتعلق 

دارس الـشاملة وطـرق قيـادة هـذه بالقيادة المدرسية في المـ

من النتائج المهمة التي . المدارس لجعلها فعالة لجميع الطلبة

ــف  ــاجون إلى تعري ــدارس يحت ــديري الم استعرضــوها أن م

الدمج بشكل واضح لا لبس فيه، فمديرو المدارس يلعبون 

دورًا رئيسًا في صياغة رؤية للدمج في المدرسة، ويستطيعون 

تمع المدرسة على فهم سياسـة الـدمج مساعدة المعلمين ومج

لذلك يشددون على أهمية حاجة مديري . المطبقة في المدرسة

المدارس إلى تشكيل مجلس مدرسي يـضم مجموعـة متنوعـة 

مثل المعلمين وأولياء الأمور وأخصائيين نفسيين والمهتمـين 

ببناء رؤية واضحة للدمج في المدرسة، وتنظيم دليل يكـون 

 .ن وصفًا واضحًا لرؤية المدرسة للدمجبمثابة وثيقة تتضم

 ,Ainscow & Sandill)يؤكــد أينــسكو وســانديل 

ــادة (2010 ــماً في قي ــارس دورًا حاس ــية تم ــادة المدرس  أن القي

المجتمــع المــدرسي نحــو القــيم الــشاملة، وإحــداث التغيــير 

ــدمج ــق ال ــشود في تطبي ــرون . المن ــوز وآخ ــح ديماثي ويوض

)DeMatthews et al., 2020 (لأبحــاث المتعلقــة أن ا

بالمدارس الشاملة أكـدت عـلى الـدور الحاسـم الـذي يلعبـه 

مديرو المدرسة في توفير التطوير المهني عـالي الجـودة لإعـداد 

ــة ذوي  ــات الطلب ــة احتياج ــضل لتلبي ــشكل أف ــين ب المعلم

إن دور مديري المدارس ليس فقط في قيادة الجانـب . الإعاقة

 خـلال دورهـم في التنظيمي للمدرسة، بل يتعدى ذلك مـن

 Grissom et)حيث وجد جريسوم وآخرون . نجاح الطلبة

al., 2021) أن مديري المدارس الفعالين لهم تأثير كبـير عـلى 

تحصيل الطلاب في كل من الرياضيات والقـراءة، بـل يمتـد 

تأثيرهم إلى ما هو أبعد من درجات الاختبارات ليؤثر بشكل 

 .إيجابي على حضور الطلاب وانضباطهم

الباحثين على أن المدير  هناك إدراك واتفاق على مستوى

يلعب دورًا حاسماً وقياديًا في جعل المدرسة ناجحة وشـاملة، 

ودون دعم رئيس مـن المـدير للطلبـة والمعلمـين قـد تفـشل 

المدرسة في تحقيق الدمج، لذلك لا بد من أن يدرك المـدير أن 

وري دوره في قيادة مدارس دمج ناجحة هو دور حيوي ومحـ

 DeMatthews et)وهي من مسؤولياته الأساسية والرئيسة 

al., 2020; McLeskey & Waldron, 2015) . حيث أكـد

على الدور ) DeMatthews et al., 2020(ديماثيوز وآخرون 

المهم الذي يلعبه مـديرو المـدارس في تعزيـز تجـارب الـتعلم 

يم عالية الجودة من خلال تسهيل التعاون بـين معلمـي التعلـ

العام والتربية الخاصـة لتلبيـة الاحتياجـات الفريـدة للطلبـة 

ذوي الإعاقة، وإقامـة علاقـات وفـتح قنـوات اتـصال مـع 

ــرهم  ــات نظ ــم لفهــم وجه ــور والتعــاون معه ــاء الأم أولي

وتجــاربهم الــسابقة، فالمــديرون لــديهم القــدرة عــلى إتاحــة 
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الفرصة للمعلمين للتطوير المهني، وينبغي أن يكون لهـم دور 

في الدفاع عـن حقـوق الطلبـة وأوليـاء الأمـور والمعلمـين، 

بالإضافة إلى ذلك، يجب عليهم التأكد مـن معرفـة القـوانين 

والتشريعات الخاصة بالتربية الخاصـة وذوي الإعاقـة حتـى 

 ;DeMatthews et al., 2020)يـتم تطبيقهـا في المدرسـة 

Cobb, 2015). 

دارس على مديري الم) Murphy, 2018(يقترح ميرفي 

نــصائح وإســتراتيجيات تــساعد في جعــل دورهــم فعــالاً 

) 1: (وناجحًا في قيـادة المـدارس، منهـا عـلى سـبيل المثـال

ــة،  ــة الخاص ــسة في التربي ــاهيم الرئي ــم المف ــة وفه مراجع

التفكـير في تـصوراتهم عـن ) 2(والقوانين، وفوائد الدمج، 

الدمج وإدراك التأثير الإيجابي للدمج عـلى جميـع الطـلاب، 

التعرف إلى نماذج وتقيـيم التـدريس المـشتركة لتقـديم ) 3(

فهـم دورهـم في مـدارس الـدمج ) 4(التوجيه للمعلمين، 

ــالتطوير المهنــي،  ــادة ) 5(والقيــام ب ــأثير القي التعــرف إلى ت

) 5(وتنمية سمات القيادة التحويليـة،  التحويلية على الدمج

رسات تحديد نقاط القوة والاحتياجات والحلول لتنفيذ المما

ــشاملة،  ــة) 6(ال ــاملين في المدرس ــع الع ــع جمي ــاون م . التع

أن ) Grissom et al., 2021(ويوضح جريسوم وآخـرون 

القيادة المدرسية الفعالة تتطلـب أكثـر مـن مجـرد المهـارات 

والخــبرات؛ حيــث إن هنــاك أربعــة مجــالات مترابطــة مــن 

الــسلوكيات والممارســات ضروريــة لمــديري المــدارس 

نخــراط في تفــاعلات تعليميــة مركــزة مــع الا: النــاجحين

المعلمـين، وبنــاء منـاخ منــتج، وتـسهيل التعــاون وتطــوير 

وتـــوفير التـــدريب، وإدارة المـــوظفين والمـــوارد بـــشكل 

 .إستراتيجي

لا بــد مــن التأكيــد أن القيــادة المدرســية تلعــب دورًا 

محوريًا في نجاح الدمج، حيث يمكن لمديري المدارس إنشاء 

خلال تعزيز المواقف الإيجابية تجـاه الـدمج، بيئة شاملة من 

وتــوفير الــدعم الثابــت للمعلمــين، وبنــاء العلاقــات بــين 

المجتمع والمدرسـة، وإنـشاء رؤيـة مـشتركة بـين المعلمـين 

والطلبة وأولياء الأمور، وتمكين المعلمين من التعـاون فـيما 

 .(Mbua, 2023)بينهم بفعالية 

 :الدراسات السابقة: ثانياً 

 DeMatthews et) دراسة ديماثيوز وآخرون تناولت

al., 2020)  تجارب ستة من مديري الدمج نجحوا في قيـادة

أظهــرت .  معهـمخــلال إجـراء مقــابلاتمدارسـهم مـن 

 قـوي في بأسـاس زودتهـم يرينالنتائج أن برامج إعداد المد

القيادة التعليمية وتحسين المدرسة، كما تمكنـوا مـن تكييفهـا 

وحــدد مــديرو المــدارس . رس الــدمجمــع القيــادة في مــدا

ــاجون فيهــا إلى تــدريب  العديــد مــن المجــالات التــي يحت

المعتقـدات والقـيم ) 1 (:وإعداد، وتشمل هـذه المجـالات

الرئيسة، بما في ذلك أهمية تعزيز الالتـزام القـوي بالمـساواة 

والشمول، وتقدير التنوع، وتعزيز الشعور بالانتماء لجميـع 

توى التربيـة الخاصـة، بـما في ذلـك معرفة مح) 2 (.الطلاب

الحاجة إلى معرفة شاملة للتربيـة الخاصـة وبرامجهـا، وفهـم 

صعوبات التعلم المختلفة للأفـراد ذوي الإعاقـة، والإلمـام 

ــشاملةإب ــدريس ال ــتراتيجيات الت ــل ) 3 (.س ــة التأم ممارس
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ممارسات القيادة التعليمية، بما في ذلـك ) 4 (.النقدي الذاتي

 .ية تعاونيةخلق ثقافة مدرس

 ويــستبيري وهــورنر دراســة توضــح نتــائجكــما 

)Westberry & Horner, 2022(  ــدفها ــان ه ــي ك الت

 لبرامج واحتياجات التطوير يرينالتعرف إلى تصورات المد

 أهمية التطوير المهنـي المـستمر لمـديري المـدارس ، إلىالمهني

، باستخدام المقابلـة مـع لتلبية المتطلبات المتطورة لأدوارهم

 رئيــسة احتياجــاتأربعــة مــديرين، كــشفت النتــائج ) 9(

التطبيـق العمـلي ) 1( :رس فعالـةاللتطوير المهني لقيادة مد

يسعى مـديرو المـدارس إلى التطـوير المهنـي الـذي : للتعلم

سـتراتيجيات قابلـة للتنفيـذ مـن أجـل إيترجم مباشرة إلى 

يقدر مديرو المدارس التطوير : نهج الأنظمة) 2( .مدارسهم

هني الذي يأخذ في الاعتبار الترابط بين الجوانب المختلفة الم

يجـب أن : معالجة الفجوات المعرفيـة) 3. (للقيادة المدرسية

يحدد التطوير المهنـي ويعـالج مجـالات محـددة مـن العجـز 

تعمـل : مجتمـع الممارسـة) 4. (المعرفي بين مديري المـدارس

م الأقران بين البيئة التعاونية على تعزيز التعلم المشترك ودع

 .مديري المدارس

الكشف إلى ) Lyons, 2016(دراسة ليونز كما هدفت 

 وجهــات نظــر مــديري المــدارس حــول احتياجــاتهم عــن

التعليمية قبـل الخدمـة لإعـدادهم للقيـام بـدور قيـادي في 

باسـتخدام طريقـة البحـث الإجرائـي، تـم مدرسة دمـج، 

مستوى لى طالبًا ع) 28(شملت طوير وتنفيذ دورة تجريبية ت

الدراسات العليا في الإدارة التربويـة تركـز عـلى القيـادة في 

ــشامل ــيم ال ــ. التعل ــاك اتفاقً ــائج أن هن ــين اأشــارت النت  ب

ــي ينالمــشارك ــية الت  عــلى ضرورة إدراج المقــررات الدراس

تتضمن التربية الخاصة والدمج ضـمن بـرامج الدراسـات 

 داخـل العليا لإعداد مـديري المـدارس المحتملـين للقيـادة

حاجـة لدراسـة هنـاك وبينت الدراسة أن . مدارس الدمج

تاريخ المواقف المجتمعية تجـاه الأشـخاص ذوي الإعاقـة، 

ومناقـــشة الموقـــف الاجتماعـــي للإعاقـــة، والتفكـــير في 

معتقداتهم الخاصة حول الإعاقة والتعليم الـشامل، حيـث 

 بتطـوير ينمن شأن البدء بهذه المناقشات أن يساعد المشارك

ية نقدية واستكشاف الدمج في السياق الأوسع للعدالة عقل

أيـضا هنـاك حاجـة أن . الاجتماعية والمساواة لجميع الطلبة

تحتوي الدورة الموضوعات التي تتناول المعرفة بالـسياسات 

والممارسات القائمة على الأدلة والمهـارات اللازمـة لوضـع 

 .المعرفة موضع التنفيذ

 Davis) ينج هامونـدديفيس ودارلكما كشفت دراسة 

& Darling-Hammond, 2012) التي فحصت ودرسـت 

ات،  الجامعـ فيديري المدارستدريبية ناجحة لمسة برامج خم

. من خلال استخدام أسلوب دراسة الحالة وتحليل الوثـائق

 يهنـاك سـت قـدرات أساسـية لمـديرأظهرت النتـائج أن 

لتـي يمكـن  وا،االمدارس للتأثير على البيئة المدرسـية إيجابيًـ

القـدرة عـلى التـأثير ) 1( :شمولها في برامج التدريب وهي

 والقدرة )2 (مشاعر المعلم بالكفاءة والتحفيز والرضا، على

على تهيئة الظروف التنظيمية التي تعزز بيئة إيجابيـة للمعلـم 

والقدرة على تعزيز وتـشجيع التعـاون بـين ) 3(والمدرسة، 
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ودعـم التطـوير المهنـي والقدرة عـلى تعزيـز ) 4(المعلمين، 

والقدرة عـلى اسـتخدام المـوارد والأنظمـة ) 5(للمعلمين، 

 والقـدرة )6(، التنظيمية في تطوير ودعـم وتقيـيم المعلمـين

ووجــد . عــلى التواصــل وتقــديم الــدعم لأوليــاء الأمــور

الباحثون أن هذه البرامج تـشترك في عـدة سـمات مـشتركة 

تعلم وتحـسين تركيز واضح على القيادة من أجـل الـ: وهي

ــاون  ــة، والتع ــبرات الميداني ــلى الخ ــز ع ــدريس، والتركي الت

والاستفادة من البرنـامج والخـبرات التعليميـة، والعمليـة 

 للبرنــامج، لمرشــحين الأكثــر تــأهيلاً االــصارمة في اختيــار 

 .والتقييم والتقويم المستمر

 ,.Christensen et al)كريستنـسن وآخـرون دراسة 

 المدارس ي وجهة نظر مديرإلى رفالتعهدفت  التي (2013

عن البرامج التدريبيـة ومـا يجـب أن تتـضمنها مـن حيـث 

، شـملت  ذوي الإعاقـةالطلبـة مـنالمعرفة المرتبطة بنجاح 

مديرًا وتم اسـتخدام الاسـتبانة للكـشف عـن ) 64(العينة 

أظهـرت النتـائج أنـه ينبغـي أن يـشمل التـدريب . آرائهم

ات الانـضباط، وقـوانين تعديل المناهج الدراسية، وإجـراء

 . التربية الخاصة، وخطط التربوية الفردية

ــة  ــعت دراس ــما س ــوت ك إلى  )Pregot, 2021(بريج

 المـدارس حـول يالكشف عن مستوى المعرفة لدى مـدير

، أظهـرت القيادة العامة الأساسية وقيـادة التربيـة الخاصـة

ــملت  ــي ش ــة الت ــائج الدراس ــتخدام ) 485(نت ــديرًا باس م

 مـدارس التعلـيم يري التـي لـدى مـدأن المعرفةالاستبانة، 

  فـيما يخـص، ويحتاجون إلى التطـوير المهنـيالشامل ضعيفة

 والتي تتمثـل في مجـالات ،المواضيع المتعلقة بالتربية الخاصة

، والاسـتجابة ة الخاصـالتربيةمثل فئات التصنيف، وقانون 

 .للتدخل، والاختبارات البديلة

 ,Sun & Xin) وشـين وفي السياق ذاته أجـرى صـن

 آراء مديري المدارس حول معرفةهدفت إلى  دراسة (2020

معارفهم ومهاراتهم وأدوارهم القيادية في تقديم الخـدمات 

) 134(، تكونـت العينـة مـن والدعم للطلبة ذوي الإعاقـة

 أظهرت النتـائج أن. مديرًا من خلال الإجابة عن الاستبانة

الخاصـة أقـل مـن  لقـوانين ولـوائح التربيـة  المـديرينفهم

المتوســط، وبعــض مــديري المــدارس ينظــرون إلى التربيــة 

الخاصة كنظام منفصل عن التعليم العـام، ولم يبلـغ مـديرو 

المدارس عن اتخاذ خطـوات لتعزيـز التعـاون بـين معلمـي 

لـذلك هنـاك حاجـة لـدى . التعليم العام والتربية الخاصـة

مجــال  القــوانين واللــوائح في عرفــةم المــدارس إلى يمــدير

التربية الخاصة، واكتساب مهارات التعـاون وتعزيـز ثقافـة 

ــة، ــاون في المدرس ــرامج ال والتع ــلى ب ــذ والإشراف ع تنفي

 . التدخل الفعالة والخدمات المناسبة للطلاب ذوي الإعاقة

 Bai & Martin, 2015)( بـاي ومـارتن كـما أجـرى

هدفت إلى تحديد احتياجات قادة المدارس من أجـل دراسة 

 مديري المدارس على تحسين معـارفهم ومهـاراتهم مساعدة

لتقديم الخدمات المناسبة للطلاب ذوي الإعاقـة وأسرهـم 

. مديرًا عن الاسـتبانة) 289(، أجاب لدعم التعليم الشامل

اجـة إلى بعـض التطـوير المهنـي أظهرت النتائج أن هناك ح

جودة التعلـيم وتطـوير الـبرامج،  طرق تحسين تشملالتي 
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لتعلـيم المناسـب للطـلاب ذوي معرفة ابادل، ووالدعم المت

 والسياسات القوانينمعرفة التواصل، ومهارات الإعاقة، و

أيـضا، تؤكـد نتــائج . التـشريعية المتعلقـة بالتربيـة الخاصــة

 أن (Roberts & Guerra, 2017)وغـيرا روبـرتس دراسة 

هناك حاجـة ضروريـة لمعرفـة تـصميم المنـاهج الدراسـية 

ــ ــلاب ذوي الإعاق ــضمين للط ــة لت ــافة إلى الحاج ة، بالإض

قوانين وتشريعات التربيـة الخاصـة، والاسـتجابة للتـدخل 

 .عند تصميم برنامج إعداد المديرين

) 2022( وفي السياق العربي دراسة العنـزي والعنـزي

التــي هــدفت التعــرف إلى وجهــات نظــر معلمــي التربيــة 

الخاصة حول الاحتياجات التدريبية لمديري مدارس الدمج 

) 150(طبقــت الدراســة أداة الاســتبانة عــلى .  الكويــتفي

معلم تربية خاصة، وأظهـرت النتـائج أن حاجـة المـديرين 

التدريبية تتمثل في التعريف بمجـال التربيـة الخاصـة التـي 

ـــرف إلى  ـــة، والتع ـــات ذوي الإعاق ـــسام وفئ ـــشمل أق ت

التشريعات الدولية والمحلية الخاصة بحقوق ذوي الإعاقة، 

 الكفايات المهنية للمعلمين اللازمـة لتـدريس والتعرف إلى

الطلبة ذوي الإعاقة، والتعرف إلى البرامج الحديثة بمجـال 

التربية الخاصـة، والتجـارب العربيـة والعالميـة في مـدارس 

وأظهرت النتائج أن هناك حاجة للتدريب في مجـال . الدمج

التخطيط ومجال التنظـيم ومجـال الإشراف ومجـال التقـويم 

 .لعلاقات مع المجتمع المحليومجال ا

دراسة هدفت ) 2017 (الجابريولنفس الهدف أجرى 

في لى الاحتياجــات التدريبيــة لمــديري المـــدارس إالتعــرف 

شـملت ) 193(، تكونـت العينـة مـن مكـة المكرمـةمنطقة 

المديرين والوكلاء والمعلمين، وذلك عـن طريـق اسـتخدام 

التدريبيـة في  أظهـرت النتـائج أن الاحتياجـات. الاستبانة

 ثـم تبعتهـا ،المرتبة الأولىاحتلت مجال التعامل مع الطلاب 

 ثـم ،الاحتياجات التدريبية في مجال التعامـل مـع المعلمـين

 ثـــم ،الاحتياجـــات التدريبيـــة في مجـــال إدارة الفـــصول

ــاء أمــور الطــلاب،  ــة في مجــال أولي الاحتياجــات التدريبي

نـاهج وكتـب وأخيراً الاحتياجــات التدريبيــة بمجـال الم

 .التربية الخاصة

 :التعقيب على الدراسات السابقة

يلاحظ من خلال استعراض الدراسـات الـسابقة أن 

تتفق في أهميـة التركيـز عـلى الاحتياجـات جميع الدراسات 

وذلك لضمان قدرة مديري المـدارس عـلى قيـادة ؛ التدريبية

 وتقديم الخدمات المناسبة للطـلاب ،مدارس الدمج بنجاح

تنوعت أهـداف الدراسـات حيـث ركـزت  .عاقةذوي الإ

) DeMatthews et al., 2020(دراسة ديماثيـوز وآخـرون 

-Davis & Darling)ودراسة ديفـيس ودارليـنج هامونـد 

Hammond, 2012) على التجارب الناجحة، حيث تناولت 

 الـدمج نجحـوا في يريولى تجارب ستة مـن مـدالدراسة الأ

ة حـة الثانية التجارب الناجقيادة مدارسهم، وتناولت الدراس

نما دراسـة يـب.  في الجامعـات لمـديرين برامج تدريبيـةةلخمس

ــستبيري  ــورنر وي  (Westberry & Horner, 2022)وه

) Christensen et al., 2013(ودراسة كريستنسن وآخرون 

ودراسـة بـاي ) Sun & Xin, 2020(ودراسة صن وشـين 



 )هـ1445/م2024(، الرياض )31(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 131 – 

ــارتن  ــو) Bai & Martin, 2015(وم ــة بريج ت ودراس

)Pregot, 2021 (فـيما يرينركزت على وجهات نظـر المـد 

يتعلق باحتياجاتهم التدريبية ومستوى معرفتهم حول قيادة 

 ركـزت )Lyons, 2016(دراسة ليونز أما . رس الدمجامد

رس قبـل الخدمـة ا المـديريعلى تصميم برنامج تدريبي لمد

ــول  ــدارس ح ــديري الم ــر م ــات نظ ــن وجه ــشف ع والك

جميـع هـذه الدراسـات أجريـت في . بيـةاحتياجاتهم التدري

الولايات المتحدة، وأغلبها استخدم الاستبانة كـأداة لجمـع 

 ,.Bai & Martin, 2015; Christensen et al)البيانـات 

2013; Pregot, 2021; Sun & Xin, 2020) .نرى أن  فيما

داة لجمـع البيانـات أ اسـتخدمت المقابلـة كـ فقـطدراستين

(DeMatthews et al., 2020; Westberry & Horner, 

دراسة استخدمت دراسة الحالة وتحليـل الوثـائق و، (2022

)Davis & Darling-Hammond, 2012 ( ودراســـة

 .)Lyons, 2016(استخدمت البحث الإجرائي 

في السياق المحلي والعربي اتضح ندرة الدراسات التي 

تناولت الاحتياجات التدريبية لدى مديري الـدمج، فعـلى 

م الباحثين، لا توجد إلا دراستين أجريت في السياق حد عل

التـي أجريـت في ) 2022( العربي، دراسة العنزي والعنزي

ــابري  ــة الج ــت، ودراس ــت في ) 2017(الكوي ــي أجري الت

السعودية، كلا الدراستان هدفت التعرف إلى الاحتياجـات 

التدريبية لمديري مدارس الـدمج، واسـتخدمت الاسـتبانة 

) 2022(كانت عينة العنزي والعنزي . ياناتكأداة لجمع الب

شملت العينة ) 2017(معلمي التربية الخاصة، بينما الجابري 

 .المديرين والوكلاء والمعلمين

تتفــق أهــداف الدراســة الحاليــة مــع دراســة العنــزي 

، لكن تختلف الدراسـة الحاليـة )2017(والجابري ) 2022(

تياجاتهم المعرفيـة بالتركيز على عينة المديرين وعلى معرفة اح

ــة ــسابقة في . والمهاري  الجانــب إثــراءأفــادت الدراســات ال

النظري للدراسـة الحاليـة، إذ سـاهمت في صـياغة مـشكلة 

الدراسة، وبناء أداة الدراسة، وتحديد الأساليب الإحصائية 

ومقارنة نتائج الدراسة الحالية مـع ، المناسبة لتحليل النتائج

محاولـة  الدراسة الحالية إلى فتهد. السابقةنتائج الدراسات 

الفجوة الحاصلة في نقص الدراسـات التـي تركـز عـلى  سد

،  في الـسياق المحـلي الدمج واحتياجـاتهم التدريبيـةيريمد

ــساهمة في  ــسعى إلى الم ــعوت ــة رف ــم والمعرف ــستوى الفه  م

للاحتياجــات التدريبيــة وتطــوير بــرامج فعّالــة تــستند إلى 

 .استنتاجات الدراسة

 :راسة وإجراءاتهامنهجية الد

 :منهج الدراسة

استخدمت الدراسة المنهج الوصـفي المـسحي الـذي 

وهـو . يعبر عن مشكلة البحـث التـي خـضعت للدراسـة

 ومـدى طبيعتهـا حيـث من المدروسة الظاهرة منهج يصف

 مجتمـع أفـراد جميـع اسـتجواب عـلى القـدرة مع وجودها،

ــث، ــة أو البح ــيرة عين ــنهم، دون كب ــدخول م ــل في ال  تحلي

 ).2019 العساف، (الأسباب، استنتاج أو العلاقات

 :مجتمع الدراسة

يتكون مجتمع الدراسة من جميع مديري مدارس الـدمج 
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والمدارس الملحـق بهـا بـرامج التربيـة الخاصـة الحكوميـة في 

)  الثانويـة-   المتوسطة-  الابتدائية(المراحل التعليمية الثلاث 

بعـة لإدارة تعلـيم والتي شملت مدارس البنين والبنات، التا

مــديرًا ومــديرة، ) 203(منطقــة الــشرقية، والبــالغ عــددهم 

بحسب الإحصاءات التي وصلتنا مـن وحـدة الإحـصاء في 

 ).1445(تعليم الشرقية في الفصل الدراسي الثاني 

  :عينة الدراسة

مـديرًا ومــديرة في ) 59(تكونـت عينــة الدراسـة مــن 

التربيـة الخاصـة مدارس الدمج والبرامج الملحق بها برامج 

ــثلاث  ــة ال ــة(في المراحــل التعليمي  -  المتوســطة- الابتدائي

ويمثل العدد . ، التابعة لإدارة تعليم منطقة الشرقية)الثانوية

وتمثل العينـة مـا نـسبته . مديرًا ومديرة) 203(الكلي للعينة 

حيـث تـم إرسـال رابـط من حجم المجتمـع الكـلي، % 29

، )203(ني لجميع أفراد العينة  عبر البريد الإلكتروالاستبانة

 .استجابة) 59(وتم الحصول على 

  :وصف خصائص أفراد الدراسة

يتصف أفراد مجتمع الدراسة بعدد من الخـصائص، في 

الجنس، عدد سنوات (ضوء متغيرات الدراسة التي شملت 

الخــبرة في الإدارة المدرســية، المرحلــة الدراســية، عــدد 

كـما يوضـحها ) جال الـدمجالدورات التدريبية المتعلقة بم

 : الجدول التالي

 

 .فراد العينةأ خصائص :)1(جدول 

 النسبة العدد التصنيف المتغيرات

 52.5 31 ذكر
 الجنس

 47.5 28 أنثى

 11.9 7  سنوات فأقل5من 

 عدد سنوات الخبرة في الإدارة المدرسية 37.3 22  سنوات10-6من 

 50.8 30  سنوات10أكثر من 

 39.0 23 المرحلة الابتدائية

 الدراسية للمدرسةالمرحلة  39.0 23 المرحلة المتوسطة

 22.0 13 المرحلة الثانوية

 54.2 32  دورات5أقل من 

 عدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج  23.7 14  دورات فأكثر5من 

 22.0 13 لم يحضر أي دورة متعلقة بالمجال

 

 :أداة الدراسة

استبانة لمعرفة الاحتياجـات (داد أداة الدراسة وهي تم إع

، وذلك بعـد )التدريبية لمديري مدارس الدمج في التعليم العام

الاطلاع على الأدبيات والدراسـات الـسابقة التـي بحثـت في 
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العنـزي والعنـزي، (الاحتياجات التدريبية في مدارس الدمج 

ــوفي،2022  ;Garrison-Wade et al, 2007؛ 2020 ؛ الع

Moore, 2020; Raftis, 2017( ،ــك ــافة إلى ذل ، بالإض

 مع عـدد مـن مـديري مـدارس الـدمج في لقاءاتأجريت 

وقد ، التعليم العام، بهدف تحديد أبرز احتياجاتهم التدريبية

، والتـي تـم عبـاراتتم حصر هـذه الاحتياجـات في عـدة 

 .تضمينها في بناء الاستبانة

 الجـزء ملاشـت أجـزاء؛ ثلاثـة مـن الاسـتبانة تكونت

 التـي العينـة لأفـراد الأساسـية الأولية البيانات على الأول

الجنس، عدد سـنوات : (وهــي الدراسة، بمتغيرات تتعلق

الخــبرة في الإدارة المدرســية، المرحلــة الدراســية، عــدد 

 الثاني الجزء  أما).الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج

 وشـمل المعرفيـة، ةالتدريبي تمحور الاحتياجا مـن فتكـون

 . المهارية التدريبية الاحتياجات الثالث الجزء

) 25(واحتــوت الاســتبانة في صــورتها النهائيــة عــلى 

ــة لمــديري مــدارس  ــارة توضــح الاحتياجــات التدريبي عب

عبارة لمحور الاحتياجـات التدريبيـة ) 14(الدمج، شملت 

. حتياجات التدريبية المهاريةعبارة لمحور الا) 11( والمعرفية

وتمت الإجابة عنها باختيار المشاركين بـين خمـسة خيـارات 

 غير موافـق -  غير موافق-  محايد-  موافق- موافق بشدة(

. أمام الاختيـار المناسـب) √(وذلك بوضع علامة ). بشدة

ومن ثم، فإن ارتفاع الدرجة يشير إلى الاحتياج العالي للبند 

عكس، حيـث يـشير انخفاضـها إلى الميـل في هذا المجال وال

 .للخلو النسبي منها

 :صدق أداة الدراسة

 : صدق المحكمين-1

عُرضت أداة الدراسة بصورتها الأولية على عـدد مـن 

المحكمين المتخصصين في مجال التربية الخاصـة؛ مـن أجـل 

التأكـد مـن الـصدق الظـاهري للاسـتبانة، وذلـك بهــدف 

ة مناسـبة الـصياغة التحقق مـن صـحة العبـارات، ودرجـ

. اللغوية، ومناسبة عبارات الأداة لأهداف الدراسة الحاليـة

على ملاحظات المحكمـين ومقترحـاتهم، تـم إجـراء  بناءو

تعديلات على بعض العبـارات التـي حـصلت عـلى نـسبة 

 في لتــصبح الاسـتبانة اعتماد م، ثم ت%)80( من موافقة أقل

 .عبارة) 25 (من النهائية مكونة صورتها

 :صدق الاتساق الداخلي -2

تم التحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة 

 عبــارة كــل ارتبـاط درجـة بـين العلاقة قياس من خلال

 المنتميـة للمحـور الكليـة بالدرجـة الاستبانة عبارات مـن

إليـه باستخدام حساب معامـل ارتبـاط سـبيرمان، وذلـك 

عية مكونـة مـن بعد تطبيق أداة الدراسة على عينـة اسـتطلا

وكـما هـو . من المديرين تم اختيارهم بشكل عشوائي) 15(

أن جميع العبارات مرتبطة بالدرجـة ) 2(موضح في الجدول 

) 0.01(الكلية، وجميعها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة 

فأقل، مما يدل على تمتع أداة الدراسـة بالـصدق، وصـلاحية 

 .تطبيقها
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 .)15=ن: العينة الاستطلاعية(يرمان لقياس العلاقة بين درجات عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه  ارتباط سبمعامل: )2(جدول 

 المحور م الارتباط مع البعد م الارتباط مع البعد

0.8271** 8 0.8964** 1 

0.8271** 9 0.9129** 2 

0.8966** 10 0.8964** 3 

0.8018** 11 0.8626** 4 

0.8964** 12 0.8632** 5 

0.8964** 13 0.9129** 6 

0.8964** 14 0.8640** 7 

 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 معامل ارتباط البعُد بالدرجة الكلية للأداة **0.9403

0.9151** 7 0.7424** 1 

0.8270** 8 0.7985** 2 

0.8098** 9 0.8916** 3 

0.9315** 10 0.8916** 4 

0.8098** 11 0.9497** 5 

  0.9397** 6 

 الاحتياجات التدريبية المهارية

 معامل ارتباط البعُد بالدرجة الكلية للأداة **0.8964

 

  :ثبات أداة الدراسة

تم التحقق من ثبات أداة الدراسة من خـلال حـساب 

ــة  ــلى العين ــق ع ــد التطبي ــاخ بع ــا كرونب ــات ألف ــل ثب معام

 أن قيمـة معامــل) 3(دول ويتضح من الجـ. الاستطلاعية

 المعرفيـة التدريبيـة  الاحتياجـات:الأول للمحـور الثبـات

ـــغ ــل بيــنما ،)0.97 (بل ــور الثــاني الثبــات معام  :للمح

 معامـل وبلـغ ،)0.96 (بلـغ المهارية التدريبية الاحتياجات

 معـاملات قـيم ، وجميعهـا)0.97 (للاسـتبانة الكلي الثبات

 ثبات عاليــة، بدرجة تبانةالاس تمتع على تدل مرتفعـة ثبات

 .الأداة ثبات على واضحًا وهذا يعطي مؤشرًا

 

ــدول  ــة: )3(ج ــات أداة الدراس ــاس ثب ــاخ لقي ــا كرونب ــل ألف ــة  (معام العين

 .)15=ن: الاستطلاعية

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود المحور

 0.97 14 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 0.96 11 ريةالاحتياجات التدريبية المها

 0.97 25 الثبات الكلي للاستبانة

 

 :أساليب المعالجة الإحصائية

 : تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية

ــراد  -1 ــع أف ــة؛ لتوزي ــسب المئوي ــرارات، والن التك

 .الدراسة

 للتحقق ؛(Spearman) معامل الارتباط سبيرمان -2

 . من صدق أداة الدراسة
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ــ-3 ــا كرونب ــات ألف ــل ثب  Cronbach's)اخ  معام

alpha)؛ للتحقق من ثبات أداة الدراسة . 

ــة؛  -4 المتوســطات الحــسابية، والانحرافــات المعياري

 . للإجابة عن السؤال الأول

 لحـساب (Mann–Whitney)وتنـي -اختبار مان -5

الفروق بين المجمـوعتين المـستقلة؛ للإجابـة عـن الـسؤال 

 .الثاني

 One-Way)ي تحليل التباين الأحـاد) ف(اختبار -6

Analysis of Variance) (ANOVA) لحـساب الفـروق 

 .بين المجموعات المستقلة؛ للإجابة عن السؤال الثاني

 مـصدر لتوضـيح) LSD (دال فـرق أقـل اختبار -7

 .الدراسة عينة استجابات في الفروق

 مـصدر لتوضـيح (Scheffe' Test)شيفيه  اختبار -8

 .الدراسة عينة استجابات بين الفروق

 :تائج الدراسة ومناقشتهان

هي احتياجات التـدريب ما : للإجابة عن السؤال الأول

التي يراها مديرو مدارس الدمج ضرورية لنجاحهم في قيـادة 

 والانحرافـات الحـسابية المتوسـطات حساب  تم؟مدارسهم

ــة ــا المعياري ــاً  وترتيبه ــدرجات تنازلي ــوري ل ـــتبانة، مح  الاس

 مـدارس لمـديري ريبيـةالتد للاحتياجـات الكليـة وللدرجة

أيـضًا، حُـسِبت ). 4(الجـدول  في موضـح هـو كـما الـدمج،

 يـبرتتـم تثم المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، 

المتوسـط ا إلى قـيم اسـتنادً الاسـتبانة ترتيبًـا تنازليًـا عبـارات 

الحسابي وإضافة معيار الحكم على كـل عبـارة مـن عبـارات 

، كـما هـو )والمهاريـة/ المعرفيـة(رين الاستبانة في كلاَِ المحـو

 ).6( و)5(موضح في الجدول 

 

 .لمحوري الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانةا وترتيبها تنازليً والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية : )4(جدول 

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحاور

 1 0.56 4.33 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 2 0.95 3.92 الاحتياجات التدريبية المهارية

  0.65 4.15 الدرجة الكلية للاحتياجات التدريبية لمديري مدارس الدمج

 

أن الاحتياجــات التدريبيــة ) 4(يتــضح مــن الجــدول 

المعرفية جاءت بمعـدل أعـلى مـن الاحتياجـات التدريبيـة 

لمعــرفي المهاريــة؛ حيــث كــان المتوســط الحــسابي للمحــور ا

ـــدره ) 4.33( ـــاري ق ـــانحراف معي ـــة )0.56(وب ، بدرج

في حين كان المتوسط الحسابي للمحور . استجابة عالية جدًا

، وبانحراف معياري )3.92(الاحتياجات التدريبية المهارية 

بيـنما بلـغ المتوسـط . ، وبدرجة استجابة عالية)0.95(قدره 

ي قـدره ، وبانحراف معيار)4.15(الحسابي العام للاستبانة 

 . ، وبدرجة استجابة عالية)0.65(
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 :الاحتياجات التدريبية المعرفية: المحور الأول

 . المحور الأوللجميع عباراتوترتيبها تنازلياً المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري : )5(جدول 

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

معيار 

 الحكم

 عال جدا 1 0.68 4.46 .التدريب لمعرفة طرق تسهيل التعاون الفعال بين معلمي التعليم العام ومعلمي التربية الخاصةأحتاج إلى  4

 عال جدا 2 0.60 4.44 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة تطوير وتنفيذ الدمج في المدرسة 13

 عال جدا 2 0.68 4.44 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة مسؤوليات وأدوار المديرين في مدارس الدمج 14

 عال جدا 4 0.65 4.42 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة طريقة إعداد الخطة الإستراتيجية المدرسية السنوية وفق احتياجات جميع فئات الطلبة 7

 عال جدا 4 0.72 4.42 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة التوجهات والقضايا الحديثة في مجال التربية الخاصة 1

 عال جدا 6 0.79 4.39 .لى التدريب لمعرفة التشريعات المحلية المتعلقة بحقوق الطلبة من ذوي الإعاقةأحتاج إ 3

 عال جدا 7 0.64 4.37 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة قيادة اجتماعات الخطة التربوية الفردية 10

 عال جدا 8 0.78 4.34 .هم وتحفيزهم لتعليم جميع الطلبةأحتاج إلى التدريب لمعرفة كيفية مساعدة المعلمين على الشعور بالثقة وتشجيع 5

 عال جدا 9 0.77 4.31 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة فئات وتصنيفات ذوي الإعاقة 2

 عال جدا 10 0.77 4.29 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة القوانين واللوائح التي تتناول الدمج 6

 عال جدا 11 0.80 4.24 .ت لتحديد الأهلية للتعليم الخاصأحتاج إلى التدريب لمعرفة أنواع التقييما 11

 عال جدا 12 0.81 4.22 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة تفسير نتائج التقييمات المستخدمة لتحديد الأهلية للتعليم الخاص 12

 عالٍ  13 0.85 4.17 .لإعاقةأحتاج إلى التدريب لمعرفة التوصيات التعليمية التي تساعد المعلمين في تدريس الطلبة من ذوي ا 9

 عالٍ  14 0.86 4.14 .أحتاج إلى التدريب لمعرفة طريقة الإشراف على إدارة فصول ذوي الإعاقة 8

 عال جدا  0.56 4.33 المتوسط العام للمحور

 

أن المتوسـط الحـسابي العـام ) 5(يتضح مـن الجـدول 

، وهي قيمـة عاليـة )4.33(لمحور الاحتياجات المعرفية بلغ 

 هـذا لعبـارات درجـــة الاسـتجابة تراوحــت دًا، كــماج

أمـا العبـارات . درجة عـالٍ  إلى عالية جدًا درجة بين المحور

حيـث ). 1-7-14-13-4(الأكثر احتياجًا هـي العبـارات 

 أحتاج إلى التـدريب لمعرفـة "وهي ) 4(جاءت العبارة رقم 

طرق تسهيل التعـاون الفعـال بـين معلمـي التعلـيم العـام 

 في المرتبة الأولى، بمتوسط حسابي "مي التربية الخاصةومعل

ــان ). 4.46( ــة، ) 14-13(وجــاءت العبارت ــة الثاني في المرتب

أحتاج إلى التدريب لمعرفة تطوير وتنفيذ الـدمج في ": وهي

أحتاج إلى التدريب لمعرفة مسؤوليات وأدوار "، و"المدرسة

). 4.44( بمتوســط حــسابي "المــديرين في مــدارس الــدمج

أحتاج إلى التدريب لمعرفة طريقة إعداد "جاءت العبارتان و

الخطة الإستراتيجية المدرسية السنوية وفق احتياجات جميع 

أحتـاج إلى التـدريب لمعرفـة التوجهـات " و"فئات الطلبـة

 في المرتبة الثالثـة، "والقضايا الحديثة في مجال التربية الخاصة

 ). 4.42(بمتوسط حسابي 
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 :الاحتياجات التدريبية المهارية: المحور الثاني

 .الثاني  المحورلجميع عباراتوترتيبها تنازلياً المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري : ) 6(جدول 

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 معيار الحكم  الترتيب

 عالٍ  1 1.01 4.05 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة بناء مجتمع تعاوني 8

 عالٍ  2 0.96 4.02 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة التعاون والتواصل مع أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة 11

 عالٍ  2 0.97 4.02 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة حل المشكلات 1

 عالٍ  4 0.94 3.98 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة اتخاذ القرار 2

 عالٍ  5 1.03 3.97 .لتعلم مهارة تقديم ملاحظات للمعلمينأحتاج إلى التدريب  9

 عالٍ  6 1.13 3.93 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة إعداد ميزانية المدرسة بما يتلاءم مع برامج التربية الخاصة 7

 عالٍ  7 1.09 3.90 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة تقييم أداء المعلمين 6

 عالٍ  7 1.11 3.90 .لم مهارة بناء العلاقات مع جميع المعلمينأحتاج إلى التدريب لتع 3

 عالٍ  9 1.10 3.88 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارات التواصل 4

 عالٍ  10 1.05 3.85 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة الاستماع للمعلمين 10

 الٍ ع 11 1.18 3.66 .أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة وضع الجدول الدراسي 5

 عال  0.95 3.92 المتوسط العام للمحور

    

أن المتوسـط الحـسابي العـام ) 6(يتضح مـن الجـدول 

، وهي قيمة عاليـة، )3.92(لمحور الاحتياجات المهارية بلغ 

أمـا . كان على درجة عـالٍ  المحور هذا لعبارات والاستجابة

في ) 1-11-8(العبــارات الأكثــر احتياجًــا هــي العبــارات 

حيث جاءت العبارة . تياجات التدريبية المهاريةمقدمة الاح

أحتاج إلى التدريب لتعلم مهارة بناء مجتمع "وهي ) 8(رقم 

وجاءت ). 4.05( في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي "تعاوني

ــان  ــي ) 1-11(العبارت ــة، وه ــة الثاني ــاج إلى "في المرتب أحت

التدريب لتعلم مهارة التعاون والتواصل مـع أوليـاء أمـور 

أحتاج إلى التدريب لتعلم مهـارة " و،"لطلبة ذوي الإعاقةا

 ).4.02(، بمتوسط حسابي "حل المشكلات

سبب الاستجابة العاليـة في محـوري ويمكن أن يُعزى 

الاحتياجات التدريبية المعرفية والمهارية إلى الـنقص الكبـير 

في حضور الدورات التدريبية المتخصـصة في مجـال الـدمج 

 أظهـرت النتـائج أن نـسبة المـشاركين لدى المديرين، حيث

، %54.4 دورات تدريبيـة بلغـت 5الذين حضروا أقل مـن 

ــسبة المــشاركين الــذين لم يحــضروا أي دورة  ــنما بلغــت ن بي

ــة  ــشير إلى%. 22تدريبي ــذا ي ــدريب،وه ــاهم للت   احتياج

ضرورة وأهميـة تـشجيع المـدراء عـلى حـضور الــدورات و

ذلك لرفع مستواهم التدريبية المتخصصة في مجال الدمج، و

 .المعرفي والمهاري في قيادة مدارس الدمج في التعليم العام

وتوضح النتائج أن عبـارات الاحتيـاج إلى التـدريب 
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لمعرفة طرق تسهيل التعـاون الفعـال بـين معلمـي التعلـيم 

 التـدريب إلى العام ومعلمـي التربيـة الخاصـة، والاحتيـاج

 التـدريب إلى يـاجتعـاوني، والاحت مجتمـع بناء مهارة لتعلم

 ذوي الطلبة أمور أولياء مع والتواصل التعاون مهارة لتعلم

تقـدم هـذه  ويمكـن تفـسير .الإعاقة أتت بالمراتـب الأولى

العبارات إلى إدراك المديرين بـأن التعـاون والتواصـل بـين 

 يـساهم في جعـل رجميع العاملين بالمدرسة، وأوليـاء الأمـو

 للجميـع، يـتم فيهـا تلبيـة بيئة المدرسة بيئة شاملة وجاذبـة

كل أفـضل، وتقـديم شاحتياجات الطلبـة ذوي الإعاقـة بـ

تقدم الطلبـة ومتابعة تعليم فعال يلبي احتياجاتهم، ومعرفة 

لذلك قد يكـون مـن المهـم أن يكـون لـدى . ذوي الإعاقة

المدير خلفية معرفية ومهارية لنشر ثقافة التعاون والتواصل 

وهـذه . ومع المجتمع المحـليبين جميع الأطراف في المدرسة 

 DeMatthews) وآخرون النتائج تتفق مع دراسة ديماثيوز

et al., 2020) المـديرين  ضرورة اكتـساب على أكدت التي

ــدرات ــق إلى الق ــة خل ــية ثقاف ــة، مدرس ــة تعاوني  ودراس

 التـي )Westberry & Horner, 2022( وهورنر ويستبيري

 حيث للممارسة؛ مجتمع تكوين إلى المديرين بحاجة أن ذكرت

 وتبـادل المـشترك الـتعلم تعزيـز عـلى التعاونيـة البيئـة تعمل

 ودارليـنج ديفـيس دراسـة نتـائج مـع تتفـق أيضًا. الخبرات

 التـي )Davis & Darling-Hammond, 2012 (هامونـد

 أن للمديرين ينبغي الناجحة التدريبية البرامج أن وضحت

 بـين التعاون يعوتشج تعزيز على بالقدرة بها الملتحقين تزود

ــين، ــدرة المعلم ــلى والق ــز ع ــم تعزي ــوير ودع ــي التط  المهن

 لأوليـاء الـدعم وتقـديم التواصل على والقدرة للمعلمين،

 ,Sun & Xin) وشـين صـن دراسـة إلى بالإضافة. الأمور

ــي (2020 ــت الت ــساب ضرورة بيّن ــارات اكت ــاون مه  التع

 .المديرين لدى المدرسة في التعاون ثقافة وتعزيز

 أهمية ذكرت التي الدراسات مع الدراسة نتائج قوتتف

 والـدمج الخاصة التربية محتوى معرفة على للتدريب الحاجة

) DeMatthews et al., 2020 ،2022 والعنـزي، العنزي(

 بالـــسياسات المعرفـــة عـــلى للتـــدريب الحاجـــة وأهميـــة

 العنـزي( الخاصـة التربيـة وقـوانين واللوائح والتشريعات

 ,Christensen et al., 2013; Pregot ،2022 والعنـزي،

2021; Lyons, 2016; Sun & Xin, 2020 (عـلى والقـدرة 

 وشـعورهم وتحفيـزهم المعلمـين مـشاعر للتأثير على التدريب

 وأهميـة) Davis & Darling-Hammond, 2012 (بالرضـا

 جميـع مـع العلاقـات بنـاء مهـارة لـتعلم التـدريب إلى الحاجة

 & Bai ،2017 الجـابري، (تواصـلال مهارات وتعلم المعلمين

Martin, 2015; Davis & Darling-Hammond, 2012.( 

هـل توجـد فـروق ذات دلالـة : إجابة الـسؤال الثـاني

بين استجابة مـديري ) 0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

: مدارس الدمج حول الاحتياجات التدريبية وفق متغيرات

 المرحلة -المدرسية  عدد سنوات الخبرة في الإدارة -الجنس (

؟ ) الدورات التدريبيـة المتعلقـة بمجـال الـدمج-الدراسية 

وتنـي -للإجابة عن هذا السؤال تم اسـتخدام اختبـار مـان

للتعرف إلى دلالة الفروق بين مجمـوعتين مـستقلتين حـول 

وتم اسـتخدم . احتياجاتهم التدريبية تعزى إلى متغير الجنس
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 للتعــرف إلى دلالــة )ف(اختبــار تحليــل التبــاين الأحــادي 

ــزى إلى  ــوعتين مــستقلتين تع ــر مــن مجم ــين أكث الفــروق ب

عدد سنوات الخبرة في الإدارة المدرسية : (متغيرات الدراسة

 عـدد الـدورات التدريبيـة - المرحلة الدراسية للمدرسة -

والجداول التالية تبين النتائج التـي ). المتعلقة بمجال الدمج

 :تم التوصل إليها

 

 :)الجنس(ختلاف نوع العينة الفروق با

 .وتني للفروق بين استجابات عينة الدراسة وفق متغير الجنس-نتائج اختبار مان: )7(جدول 

 المحور
نوع العينة 

 )الجنس(
 Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 985.5 31.79 31 ذكر
 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 784.5 28.02 28 أنثى
 غير دالة 0.392 378.50

 982.0 31.68 31 ذكر
 الاحتياجات التدريبية المهارية

 788.0 28.14 28 أنثى
 غير دالة 0.421 382.00

الدرجة الكلية للاحتياجات التدريبية  984.0 31.74 31 ذكر

 786.0 28.07 28 أنثى لمديري مدارس الدمج
 غير دالة 0.410 380.00

 

ــدول ي ــن الج ــضح م ــيم ) 7(ت ــة في ) ز(أن ق ــير دال غ

الاحتياجـات التدريبيـة المعرفيـة، الاحتياجـات : (المحاور

ــة ــة المهاري ــات )التدريبي ــة للاحتياج ــة الكلي ، وفي الدرج

التدريبية لمديري مدارس الدمج، مما يـشير إلى عـدم وجـود 

فروق ذات دلالة إحصائية بين اسـتجابات عينـة الدراسـة 

ــاته ــول احتياج ــود ح ــاور، تع ــك المح ــة في تل م التدريبي

ويمكن تفسير هـذه النتيجـة بـأن . لاختلاف متغير الجنس

ــات  ــديهم احتياج ــسهم، ل ــاختلاف جن ــديرين، ب ــع الم جمي

فطبيعة العمل القيادي في مدارس الـدمج . تدريبية مشتركة

المهـارات المـشتركة، بغـض المعـارف وتتطلب مجموعة من 

 دراسة نتيجة مع تتفق نتيجةال وهذه. ديرعن جنس الم النظر

  ).2022(والعنزي  العنزي

 

 :الفروق باختلاف عدد سنوات الخبرة في الإدارة المدرسية

 .نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق بين استجابات عينة الدراسة وفق متغير عدد سنوات الخبرة في الإدارة المدرسية: )8(جدول 

 مصدر التباين المحور
 مجموع

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 0.48 2 0.97 بين المجموعات
 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 0.31 56 17.44 داخل المجموعات
 غير دالة 0.220 1.55
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 ).8(جدول / تابع

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 تالمربعا
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 1.32 2 2.64 بين المجموعات
 الاحتياجات التدريبية المهارية

 0.88 56 49.19 داخل المجموعات
 غير دالة 0.231 1.50

الدرجة الكلية للاحتياجات التدريبية لمديري  0.79 2 1.58 بين المجموعات

 0.42 56 23.29 عاتداخل المجمو مدارس الدمج
 غير دالة 0.160 1.90

 

غــير دالــة في ) ف(أن قــيم ) 8(يتــضح مــن الجــدول 

الاحتياجـات التدريبيـة المعرفيـة، الاحتياجـات : (المحاور

ــة ــة المهاري ــات )التدريبي ــة للاحتياج ــة الكلي ، وفي الدرج

التدريبية لمديري مدارس الدمج، مما يـشير إلى عـدم وجـود 

عينـة الدراسـة فروق ذات دلالة إحصائية بين اسـتجابات 

ــود  ــاور، تع ــك المح ــة في تل ــاتهم التدريبي ــول احتياج ح

. لاختلاف متغير عدد سـنوات الخـبرة في الإدارة المدرسـية

 ،)2022 (والعنـزي دراسـة العنـزي مع وهذه النتيجة تتفق

 ,Bai & Martin) ومـارتن بـاي دراسـة مـع واختلفـت

) 10-6 (خـبرة لـديهم التـي المـدراء أن بينـت التي (2015

 جـودة عـلى أكثـر تـدريب إلى بحاجـة أنهـم أكدوا واتسن

 عـن تزيـد خبرة لديهم الذين بينما البرامج، وتطوير التعليم

 تـدريب إلى الملحـة احتياجـاتهم عن أعربوا فقد سنة،) 11(

 أو سـنة خـبرة لـديهم الذين أن حين في المتبادل، الدعم على

 المناسـب التعلـيم عـلى تدريب إلى حاجتهم عن اعربوا أقل

 .الإعاقة ذوي للطلبة

 

 :الفروق باختلاف المرحلة الدراسية للمدرسة 

 .نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق بين استجابات عينة الدراسة وفق متغير المرحلة الدراسية للمدرسة: )9(جدول 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 لدلالةا
 التعليق

 1.05 2 2.11 بين المجموعات
 الاحتياجات التدريبية المعرفية

 0.29 56 16.30 داخل المجموعات
3.62 0.033 

دالة عند مستوى 

0.05 

 0.76 2 1.53 بين المجموعات
 الاحتياجات التدريبية المهارية

 0.90 56 50.30 داخل المجموعات
 غير دالة 0.432 0.85

الكلية للاحتياجات الدرجة  0.85 2 1.69 بين المجموعات

 0.41 56 23.18 داخل المجموعات التدريبية لمديري مدارس الدمج
 غير دالة 0.139 2.04

 

: غير دالة في محور) ف(أن قيم ) 9(يتضح من الجدول 

ــة( ــة المهاري ــات التدريبي ــة )الاحتياج ــة الكلي ، وفي الدرج

 مدارس الدمج، مما يـشير إلى للاحتياجات التدريبية لمديري

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة 
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الدراسة حول احتياجاتهم التدريبية في هـذا المحـور، تعـود 

لاختلاف المرحلة الدراسية للمدرسة التي يعمل بهـا أفـراد 

دالـة عنـد ) ف(أن قيمة ) 9(كما يتضح من الجدول . العينة

مما ) الاحتياجات التدريبية المعرفية: ( في محور0.05مستوى 

يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اسـتجابات 

عينة الدراسة حول احتياجاتهم التدريبيـة في هـذا المحـور؛ 

تعود لاختلاف المرحلة الدراسية للمدرسة التي يعمـل بهـا 

) LSD(وتم استخدام اختبـار أقـل فـرق دال . أفراد العينة

لفروق لعدم تمكن اختبار شـيفيه مـن للكشف عن مصدر ا

 : الكشف عنها، كم هو موضح في الجدول التالي

 

 .لتوضيح مصدر الفروق في استجابات عينة الدراسة وفق متغير اختلاف المرحلة الدراسية للمدرسة) LSD(نتائج اختبار أقل فرق دال : )10(جدول 

 الفرق لصالح المرحلة الثانوية المرحلة المتوسطة بتدائيةالمرحلة الا المتوسط الحسابي المرحلة الدراسية للمدرسة

 المرحلة الابتدائية  *  4.47 المرحلة الابتدائية

     4.10 المرحلة المتوسطة

 المرحلة الثانوية  *  4.51 المرحلة الثانوية

  0.05وجود فروق دالة عند مستوى * 

 

وجـود فـروق دالـة عنـد ) 10(يتضح من الجدول رقم 

 المـديرين نتائج الدراسة إلى أن ، حيث أظهرت0.05وى مست

 لــديهم احتياجــات تدريبيــة  والثانويــةفي المرحلــة الابتدائيــة

 القـوليمكـن  . في المرحلة المتوسطةالمديرينمعرفية أعلى من 

تتطلـب جهـدًا مـضاعفًا مـن مرحلة الابتدائي والثانوي  بأن

ن المعرفـة ستوى متقدم مـ، وأنهم يحتاجون لم المدارسمديرين

وذلك بسبب طبيعة المرحلة العمريـة التـي . مدراسهملقيادة 

تميز هذه المراحل من خصائص نفـسية واجتماعيـة وتربويـة، 

تتطلب من المديرين معرفة كبـيرة لتقـديم الـدعم والتوجيـه 

 .لجميع الطلبة والعاملين في المدرسة

 

 :الدمج الفروق باختلاف عدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجال 

  .نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق بين استجابات عينة الدراسة وفق متغير عدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج: )11(جدول 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 1.31 2 2.62 بين المجموعات
 لمعرفيةالاحتياجات التدريبية ا

 0.28 56 15.78 داخل المجموعات
4.65 0.014 

دالة عند مستوى 

0.01 

 1.26 2 2.53 بين المجموعات
 الاحتياجات التدريبية المهارية

 0.88 56 49.30 داخل المجموعات
 غير دالة 0.246 1.44

الدرجة الكلية للاحتياجات  1.14 2 2.28 بين المجموعات

 0.40 56 22.59 داخل المجموعات رس الدمجالتدريبية لمديري مدا
 غير دالة 0.067 2.83
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غـير دالـة ) ف(أن قـيم ) 11(يتضح من الجدول رقم 

، وفي الدرجـة )الاحتياجـات التدريبيـة المهاريـة: (في محور

الكلية للاحتياجات التدريبية لمديري مـدارس الـدمج، ممـا 

د فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين يــشير إلى عــدم وجــو

استجابات عينة الدراسة حول احتياجاتهم التدريبية في هذا 

المحور؛ تعود لاختلاف عدد الـدورات التدريبيـة المتعلقـة 

 . بمجال الدمج

دالـة عنـد ) ف(أن قيمـة ) 11(كما يتـضح مـن الجـدول 

ممـا ) الاحتياجـات التدريبيـة المعرفيـة: ( في محور0.01مستوى 

لى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين اسـتجابات يشير إ

عينة الدراسة حول احتياجاتهم التدريبية في هذا المحور؛ تعـود 

لاختلاف عدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج التـي 

تم باستخدام اختبار شيفيه للكشف عـن . حضرها أفراد العينة

 :مصدر تلك الفروق، كم يوضح الجدول التالي

 

 . اختبار شيفيه لتوضيح مصدر الفروق بين استجابات عينة الدراسة وفق متغير عدد الدورات التدريبية المتعلقة بمجال الدمج:)12(ول جد

  دورات فأكثر5من   دورات5أقل من  المتوسط الحسابي عدد الدورات التدريبية
لم يحضر أي دورة 

 متعلقة بالمجال
 الفرق لصالح

     4.33  دورات5أقل من 

     4.04  دورات فأكثر5من 

 لم يحضر أي دورة متعلقة بالمجال  *  4.66 لم يحضر أي دورة متعلقة بالمجال

 0.05وجود فروق دالة عند مستوى * 

 

وجــود فــروق دالــة عنــد ) 12(يتــضح مــن الجــدول 

 في محور الاحتياجات التدريبيـة المعرفيـة بـين 0.05مستوى 

في مجـال )  دورات فـأكثر5ن مـ(أفراد العينة الذين حضروا 

لم يحـضر أي دورة متعلقـة (الدمج وبين أفراد العينة الـذين 

لم يحـضر أي (، وذلك لصالح أفراد العينـة الـذين )بالمجال

وهذا يدل على أن المديرين الـذين لم ). دورة متعلقة بالمجال

ــة هــم الأكثــر حاجــة للتــدريب  يحــضروا أي دورة تدريبي

رفي والمهـاري في قيـادة مـدارس والارتقاء بمـستواهم المعـ

 بأن الـدورات تفسير ذلكويمكن . الدمج في التعليم العام

التدريبية توفر فرصًا للمديرين في تغطية جوانـب القـصور 

وتعطيهم فـرص للنمـو والتطـوير المعرفي والمهاري لديهم، 

لذلك لا بد من التركيز على وضـع دورات تدريبيـة . المهني

ين، وذلك لمساعدتهم في كيفيـة بشكل دوري موجه للمدير

 .قيادة مدارسهم وتحقيق أهداف الدمج

 :توصيات الدراسة

 :بناء على نتائج الدراسة الحالية، يوصي الباحثون بما يلي

أهمية حصول المديرين على دورات تدريبية متعلقة  -1

بالتربية الخاصة والدمج، وأن تكـون هـذه الـدورات أحـد 

ــذها في ــتم أخ ــي ي ــايير الت ــنهم في المع ــد تعيي ــسبان عن  الح

 .المدارس
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 تتنــاول للمــديرين، تدريبيــة بــرامج  تــصميم-2

محـورين  من الخاصة، التربية مجال في التدريبية الاحتياجات

 معرفــة القــوانين يركــز عــلى: معــرفي محــور) 1(: رئيــسين

ــشريعات، ــرق والت ــة ط ــوير ومعرف ــدارس تط ــدمج، م  ال

ومعرفـة  درسـة،الم ومعرفة كيف يتم خلق بيئـة تعاونيـة في

 والمسؤوليات في مدارس الدمج في التعلـيم العـام، الأدوار

 للمدرسة، ومعرفة طرق ةومعرفة إعداد الخطة الاستراتيجي

: مهـاري محور) 2( .الفردية التربوية الخطة قيادة اجتماعات

ــز ــلى يرك ــيط، ع ــارات التخط ــل، مه والإشراف  والتواص

ت مع مجتمع المدرسـة العلاقا وبناء القرار، واتخاذ والمتابعة،

 .والمجتمع المحلي

 فهـم  تطوير دراسات مـستقبلية تـساعد في تعزيـز-3

 التعلـيم في الـدمج مـدارس لمديرين التدريبية الاحتياجات

 :العام، من خلال

ــراء-أ ــة  إج ــاملة دراس ــات ش ــة للاحتياج  التدريبي

 جميـع لتشمل العينة بتوسيع وذلك الدمج، مدارس لمديرين

 .السعودية لعربيةا المملكة مناطق

ــصميم-ب ــامج  ت ــدريبي برن ــي ت ــات يلب  الاحتياج

 المـديرين، من عينة على وتطبيقه تحديدها، تم التي التدريبية

 .الدمج مدراس قيادة في أدائهم على تأثيره وقياس

* * * 
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:  التوحد اضطراب طيف أوالفكرية برامج التعليم العالي لأبنائهم ذوي الإعاقة استحداث الأهالي نحو تصورات

 »دراسة نوعية«

  )1(أسيل سليمان السحيباني. د

  أوالفكريـة ذوي الإعاقـة تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف وجهات نظر الأهالي حول إنشاء برامج تعليمية في المرحلة الجامعيـة لأبنـائهم مـن :المستخلص

ولتحقيـق هـذا الهـدف، .  التوحد، وذلك لما تقدمه هذه البرامج من فرص لتطوير مهاراتهم الاستقلالية والاجتماعية وزيادة احـتمالات تـوظيفهماضطراب طيف

 اضـطراب طيـف أو الفكريـة لأبناء من ذوي الإعاقة  أسر)8(اتبعت الدراسة المنهج الوصفي النوعي واستخدمت المقابلات شبه المنظمة أداةً لجمع البيانات من 

وقد كشفت النتائج عن وجود اتجاهات إيجابية لدى الأهالي نحو إنشاء برامج تعليمية في المرحلـة الجامعيـة . التوحد في مناطق مختلفة من المملكة العربية السعودية

حيث أظهرت نتـائج الدراسـة  عدة أبنائهم على بلوغ أهدافهم التعليمية والوظيفية والاجتماعيةلأبنائهم من ذوي الإعاقة، وأنهم يعتبرون هذه البرامج وسيلة لمسا

وقد أوضح الأهالي أن معـايير القبـول في الـبرامج يجـب أن تناسـب القـدرات . ثلاثة موضوعات رئيسية وهي معايير القبول وتصميم البرامج ومخرجات التعلم

ب أن يكون مرنًا ومتكيفًا مع احتياجات الطلاب المتنوعة، وأن مخرجات الـبرامج يجـب أن تمـنح أبنـاءهم فـرص عمـل الفردية للطلاب، وأن تصميم البرامج يج

واستنادًا إلى النتائج، قدمت الدراسة بعض التوصيات لتطوير البرامج التعليمية في المرحلـة الجامعيـة للطلبـة ذوي الإعاقـة . وتعزز استقلاليتهم وثقتهم بأنفسهم

 . التوحد اضطراب طيف أوالفكرية

 .، البحث النوعي التوحد اضطراب طيف،الفكرية، الإعاقة التعليم الجامعي الأهالي، تصورات :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Parent’s Attitudes towards Establishing Higher Education Programs for Their Children 
with Intellectual Disability or Autism: A Qualitative Study 

Dr. Aseel Sulaiman Al-Suhaibani(1) 

Abstract: Higher education offers opportunities for students with intellectual disabilities or autism to enhance 
independent and social skills and increase their employment opportunities. As a result, this study aimed to explore parent's 
attitudes towards the establishment of university education programs for their children who have intellectual disabilities or 
autism. A qualitative descriptive approach was employed, and data were collected through semi-structured interviews with 8 
families of children with intellectual disabilities or autism from different regions in Saudi Arabia. The results of the study 
showed that parents have positive attitudes towards the establishment of university education programs for their children with 
disabilities, as they believe that these programs will help them achieve their educational, vocational, and social goals. The 
study results demonstrated three main themes: admission requirements, program study plan, and program outcomes. Parents 
explained that the admission criteria for these programs should take into account the individual abilities of students and focus 
on developing their skills and abilities in various areas. Parents also emphasized the importance of designing flexible and 
adaptable programs aligned with the students' needs. Regarding the outcomes of the programs, parents expected that these 
programs would contribute to their children's employment and improve their ability for independence and self-determination. 

Keywords: parents’ attitudes, high education, intellectual disability, autism, qualitative study. 
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 :مقدمة الدراسة

عاقــة  حقــوق الأشــخاص ذوي الإمــن أجــل ضــمان

 والاسـتفادة مـن في المجتمـع وتمكينهم من المشاركة الفاعلـة

 غـير ذوي مـنمـساواة مـع أقـرانهم المقدمة إليهم الخدمات 

ا الإعاقة، أولت المجتمعات الدولية والمنظمات العالمية اهتمامًـ

في ا بالتعليم الشامل، ودعمت مؤسسات المجتمع المدني كبيرً 

 ,.Thompson et al) عـلى أرض الواقـع تطبيقـه وتنفيـذه

 في نظــام ي�ا أساســءًاولكــون التعلــيم الجــامعي جــز. (2018

 القــوانين العالميــة ضرورة تقــديم الفــرص أكــدتالتعلــيم، 

التعليميــة في مرحلــة التعلــيم الجــامعي لجميــع الطلبــة دون 

 ,Kelley & Westling) الإعاقـة بـسبب تمييـز  أواسـتثناء

2019; Paul, 2000) . قـانون فـرص جـاءوفي هذا الـسياق 

 مبـدأ العدالـة في تـوفير فـرص التعلـيم  ليدعمالتعليم العالي

 Higher Education Opportunity)الجامعي لجميع الطلبة 

Act, 2008) . اتفاقيـة حقـوق الأشـخاص ذوي جاءتكما 

صـادرة  معاهدة دوليـة لحقـوق الإنـسان التي تعدّ  - الإعاقة 

وي الإعاقـة  حق الأشـخاص ذلتضمن -  لأمم المتحدةعن ا

وحقهـم  ،في التعليم والعيش المستقل والاندماج في المجتمـع

ــز في ــدم التميي ــدة، ( ع ــم المتح ــافة إلى وبالإ). 2006الأم ض

تعزيـز تحقيق مبدأ المساواة وذلك، تهدف معاهدة مراكش إلى 

المشاركة الكاملة للأشخاص ذوي الإعاقـة في المجتمـع مـن 

 Marrakesh)ات  إلى قـراءة المطبوعـلهمخلال ضمان وصـو

Treaty, 2013) . المملكة العربية السعودية هـذه وقعتوقد 

 الأنظمـة ولتحـسين التوجهات الحديثـة لتواكبالاتفاقيات 

  . بما يخدم مصلحة ذوي الإعاقةهاوتطوير

ــسعى ــسعودية ت ــة ال ــة العربي ــق المملك ــوق لتحقي  حق

الأشخاص ذوي الإعاقة وتمكينهم من الانـدماج والمـساواة 

ــع،في المجت ــام ــك بالتزامه ــات  وذل ــدات والاتفاقي  بالمعاه

نظمـة الأ وبإصـدارها  التـي تـضمن هـذه الحقـوق،الدولية

حيث تمت الموافقـة عـلى نظـام حقـوق الأشـخاص . المحلية

) 110(قرار مجلـس الـوزراء رقـم الذي صدر بذوي الإعاقة 

 على حق الأشـخاص ينص والذي ،هـ6/2/1445 وتاريخ

 الخدمات كافة أسـوة بغـيرهم صول علىفي الحذوي الإعاقة 

وهــذا ). 2023هيئــة الخــبراء بمجلــس الــوزراء، (دون تمييــز

 الأشـخاص ذوي تـوليلتي ا 2030 السعودية مع رؤية يتماشى

ا االإعاقة اهتمامً  ، 2030 سعوديةرؤية الـ( في جميع برامجها خاص�

ومـن أهـم هـذه الــبرامج برنـامج تنميـة القــدرات ). 2016

لى توفير تعلـيم عـالي الجـودة للجميـع البشرية الذي يهدف إ

وتقديم الدعم الـلازم للطلبـة ذوي الإعاقـة، وذلـك برفـع 

 2019عـام % 1.4نسبة التحاقهم في المؤسسات التعليمية من 

برنــامج تنميــة القــدرات البــشرية،  (2025في عــام % 20إلى 

وقد أظهرت الإحصائيات الصادرة عن هيئة رعايـة ). 2021

ا في واقع تعلـيم الطلبـة ذوي ة تحسنًالأشخاص ذوي الإعاق

ا وطالبـة  طالبًـ5681 إذ بلـغ عـددهم ؛الإعاقة في الجامعات

بمختلف أنواع الإعاقة، وكانت نسبة ذوي الإعاقة البـصرية 

خاص شهيئة رعاية الأ% (26.2وذوي الإعاقة الحركية % 31

ولكن لا يزال هناك تحـديات تواجـه ). 2023ذوي الإعاقة، 

 التوحـد في اضطراب طيـف أو الفكريةعاقة الطلبة ذوي الإ
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 تقتصر الإعاقات المقبولة على إذالالتحاق بالتعليم الجامعي، 

الإعاقــة البــصرية والــسمعية وصــعوبات الــتعلم والإعاقــة 

  ).2016الدوسري، (الصحية والبدنية 

 الإعاقـة و الطلبـة ذوتلقـى الممارسات العالمية، في ضوء

التعليم ب  فرصة للالتحاق التوحداضطراب طيف أو الفكرية

ــأقرانهم  ــوة ب ــامعي أس ــن الج ــةم ــير ذوي الإعاق ــك  غ وذل

بموجب قانون فـرص التعلـيم الجـامعي الـذي صـدر عـام 

  والــذي أتــاح لهــم الانــضمام إلى الجامعــات بواســطة2008

 Comprehensive Transition)برنامج الانتقـال الـشامل 

Program - CTP) لثانويـة  عـلى شـهادة الو لم يحصلوا حتى

ــة  ــذا ). Think College, 2021(العام ــمم ه ــث ص حي

البرنــامج بهــدف تحقيــق التحــصيل الأكــاديمي والانــدماج 

المنـاصرة الذاتيـة و المهـارات الاسـتقلالية وتنميةالاجتماعي 

 لتأهيله لسوق العمل بمهـارات مهنيـة عاليـةوذلك  لبة،للط

)U.S. Department of Education, 2015 .( ففـــي

 جامعـة وكليـة 312 المتحدة الأمريكية يوجد حالياً الولايات

 ,.Grigal et al) الفكريــة الطلبــة ذوي الإعاقــة تــستقبل

ــد . (2022 ــتوق ــات أثبت ــائج الإالدراس ــذا يج النت ــة له ابي

 زيــادة نــسبة توظيــف ذوي الإعاقــة مــن حيــث ،البرنــامج

ــة ــسين، الفكري ــر وتح ــارة تقري ــتقلالية ومه ــارات الاس  المه

ــصير،  ــزالم ــة وتعزي ــارات الاجتماعي ــودة المه ــة وج  الدافعي

(Migliore, et al., 2009; Pascarella & Terenzini, 

2005; Sachs & Schreuer, 2011) . ولعـدم وجـود مثـل

هــذه الــبرامج في المملكــة العربيــة الــسعودية، تهــدف هــذه 

ــشائها في  ــو إن ــالي نح ــصورات الأه ــة ت ــة إلى معرف الدراس

 . بنائهم من ذوي الإعاقةالجامعات والكليات المحلية لأ

 :مشكلة الدراسة

 أن نظــام حقــوق الأشــخاص ذوي  مــنرغمعــلى الــ

 بـسبب في المادة الثانية على مبدأ عـدم التمييـز ينصالإعاقة 

 أهمية تكافؤ الفرص وتقديم جميع الخدمات ويؤكّد ،الإعاقة

هيئة الخـبراء بمجلـس (مساواة مع غيرهم بلذوي الإعاقة 

 أو الفكريـةالطلبـة ذوي الإعاقـة   أن إلا،)2023الوزراء، 

 التوحد يواجهون صـعوبات في الالتحـاق اضطراب طيف

بالمرحلة الجامعية؛ فبحسب بيانات المرصد الوطني للعمل، 

 الحاصــلين عــلى دبلــوم الفكريــةفــإن نــسبة ذوي الإعاقــة 

%) 0.91( لا تتجــاوز سبكــالوريومتوســط أو مــشارك أو 

 شـخص 72,710مقابل ، )2023المرصد الوطني للعمل، (

الهيئة ( التوحد اضطراب طيف أو الفكريةمن ذوي الإعاقة 

 الجامعـات والكليـات  لـذا؛ عـلى)2017العامة للإحصاء، 

نشاء برامج تعليمية إ ولهذه الفئة،التقنية زيادة فرص القبول 

  ).Grigal et al., 2021(احتياجاتهم وقدراتهم تناسب 

ــما أن ــم في العموب ــزء مه ــالي ج ــة  الأه ــة التعليمي لي

؛ سعت هـذه الدراسـة )Francis et al., 2020(والتأهيلية 

نـشاء بـرامج تعليميـة في المرحلـة إ نحـو تـصوراتهملمعرفة 

 اضطراب طيـف أو الفكريةالجامعية لأبنائهم ذوي الإعاقة 

تقديم تصور مقترح لهذه البرامج التعليمية ل  وذلك،التوحد

ويسعى . لتعليم العام على خبرات الأهالي في مرحلة ايرتكز

 الأهالي في مرحلة واجهتتجنب أي تحديات لهذا التصور 
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ــام ــيم الع ــبرات ،التعل ــع الخ ــبرامج م ــذه ال ــق ه  وإلى تواف

التعليمية المقدمة للطلبة، وإلى تـوفير فـرص جديـدة تلبـي 

  .احتياجاتهم وقدراتهم

 : سئلة الدراسةأ

تسعى هذه الدراسـة للإجابـة عـن الـسؤال الرئيـسي 

تعليميـة في شاء بـرامج إن الأهالي نحو تصورات ما": الآتي

 أو الفكريــة لأبنــائهم ذوي الإعاقــة المرحلــة الجامعيــة

  ."؟ التوحداضطراب طيف

 :هدف الدراسة

 الأهـالي نحـو تـصورات هذه الدراسـة لمعرفـة تسعى

بنائهم مـن ذوي نشاء برامج تعليمية في المرحلة الجامعية لأإ

  . التوحدطيفاضطراب  أو الفكريةالإعاقة 

 :أهمية الدراسة

  :تتضح أهمية هذه الدراسة في جانبين أساسيين

إلى إبـراز أهميـة  هذه الدراسـة تهدف :الأهمية النظرية

ــق ــوق تطبي ــام حق ــن نظ ــة م ــادة الثامن ــة والم ــادة الثاني  الم

ــة ــخاص ذوي الإعاق ــم في ،الأش ــضمنان حقه ــين ت  اللت

ياجاتهم  قدراتهم واحتيناسبانالحصول على تعليم وتدريب 

 تحققـانفي جميع المراحل، وذلك في بيئات تعليمية وتدريبية 

 وتمكنانهم مـن ، الإعاقةبسببتكافؤ الفرص وعدم التمييز 

ــ ــة والشاركة الم ــعالكامل ــة في المجتم ــبراء ( فعال ــة الخ هيئ

 لمعرفـةكما تسعى هذه الدراسـة ). 2023بمجلس الوزراء، 

المرحلـة الجامعيـة  برامج تعليمية في إنشاءاء الأهالي نحو آر

 ، التوحد اضطراب طيف أوالفكرية ذوي الإعاقة لأبنائهم

 لهــذه الــبرامج ينطلــق مــن مقــترحتقــديم تــصور وذلــك ل

خبرات الأهالي في مرحلة التعليم العام، ويـسهم في تحـسين 

وتشكل هذه الدراسـة مـساهمة . طبيعة الخدمات التعليمية

ات المتعلقة بـالتعليم في المكتبة العربية التي تفتقر إلى الدراس

  اضـطراب طيـف أوالفكريةالجامعي للطلبة ذوي الإعاقة 

 .التوحد في البيئة المحلية والإقليمية

 تقــديم إلى هــذه الدراســة تهــدف :الأهميــة التطبيقيــة

تصور مقترح للبرامج التعليمية في المرحلة الجامعية للطلبـة 

 يـستند ، التوحـد اضطراب طيـف أوالفكريةذوي الإعاقة 

وذلك لمـساعدة صـانعي ، بنائهمأ خبرة الأهالي في تعليم إلى

 تقويم الخـدمات الانتقاليـة تساهم فيكما  .القرار في إنشائها

والممارسات التعليمية في برامج تعليم المرحلة الثانوية حتـى 

تتماشى مع التصور المقـترح للـبرامج التعليميـة في المرحلـة 

  .الجامعية

 : حدود الدراسة

 معرفـة هـذه الدراسـة عـلى تركز: لموضوعيةالحدود ا

نـشاء بـرامج تعليميـة في المرحلـة إ الأهالي نحـو تصورات

  اضـطراب طيـف أوالفكريةالجامعية للطلبة ذوي الإعاقة 

  .التوحد

 تقتـصر عينـة الدراسـة عـلى الأهـالي :الحدود المكانية

  .المقيمين في المملكة العربية السعودية

ــة ــدود الزماني ــت ا:الح ــام  أُجري ــلال الع ــة خ لدراس

  .هـ1445الهجري 

الـذين هالي الأ اقتصرت الدراسة على :الحدود البشرية
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  اضـطراب طيـف أوالفكريـة ذوي الإعاقة لديهم أبناء من

  .  سنة13 تزيد أعمارهم على ،التوحد

 :مصطلحات الدراسة

 هـي بـرامج :البرامج التعليميـة في المرحلـة الجامعيـة

 الـدول للـبرامج والـدرجات  لتصنيفاتعليمية تختلف تبعً 

وبنــاءً عــلى التــصنيف الــسعودي الموحـــد . الممنوحــة

للمستويات والتخصصات التعليمية، فإن هناك نوعين من 

 بـرامج : هـو الأول،البرامج التعليمية في المرحلة الجامعيـة

، وهـي )الدبلوم المشارك(التعليم ما بعد الثانوي غير العالي 

ب لسوق العمل أو التعلـيم برامج تهدف إلى تأهيل الطلا"

العالي، وتستهدف الطـلاب الـذين أنهـوا التعلـيم الثـانوي 

ويريدون زيادة فرصهم في الحصول على وظيفة أو مواصـلة 

 دون مـستوى التعليم، وتتميز هذه البرامج بأنها تقدم تعلـماً 

 الثاني. " العالي وبدرجة تعقيد أقل من التعليم العاليالتعليم

برامج تقدم أنشطة تعلـم "م العالي، وهي  برامج التعلي:هو

في مجالات متخصصة من التعليم، وتهدف إلى إنجـاز تعلـم 

على مستوى أعلى من التعقيد والتخـصص، وتـشمل هـذه 

تعتمـد و .البرامج التعليم الأكاديمي والتعليم الفني المتقدم

. هـذه الــبرامج عــلى نتــائج التعلــيم الثــانوي في تــصميمها

الموحـد للمـستويات والتخصـصات التصنيف السعودي (

  ).2020 التعليمية،

جرائيـاً إوتعرف البرامج التعليمية في المرحلة الجامعية 

ــا ــلى أنه ــة في : ع ــة الطلب ــصة لدراس ــة مخص ــرامج تعليمي ب

الجامعات أو الكليات التقنية والتي تستهدف تأهيل الطلبـة 

  .لسوق العمل

عاقـة تعرفها الجمعيـة الأمريكيـة للإ :الفكريةالإعاقة 

هي حالة تتميز بقيود كبيرة في كل من الأداء ":  بأنهاالفكرية

 22الفكري والـسلوك التكيفـي، وتظهـر قبـل بلـوغ سـن 

 American Association on Intellectual and) "عامًا

Developmental Disabilities, 2021).  

الأفراد اللائـي : جرائياً بأنهاإ الفكريةوتُعرف الإعاقة 

 13 وتجـاوزت أعمارهـم الفكريـة بالإعاقـة تم تشخيصهم

  .سنة

ــف  ــطراب طي ــداض ــدليل  :التوح ــل ال ــرّف دلي يُع

) DSM-5 (الفكريةالتشخيصي والإحصائي للاضطرابات 

ــه  ــد بأن ــف التوح ــطراب طي ــستمرة في "اض ــعوبات م ص

التواصل والتفاعل الاجتماعي، وأنماط مقيدة ومتكررة مـن 

ما في ذلك السلوك ب(السلوكيات أو الأنشطة أو الاهتمامات 

 المهـام اليوميـة، وتبـدأ منـذ مرحلـة في التـي تـؤثر )الحسي

  ).DSM-5, 2013 ("الطفولة المبكرة

الأفراد اللائـي تـم تشخيـصهم  : بأنهاجرائي� إويُعرف 

  . سنة13باضطراب طيف التوحد وتجاوزت أعمارهم 

  :الدراسات السابقةوطار النظري الإ

ضـوع التعلـيم تعددت الدراسـات التـي تناولـت مو

  اضـطراب طيـف أوالفكريةالإعاقة الجامعي للطلبة ذوي 

فـبعض الدراسـات . وتناولت جوانب مختلفة منه، التوحد

للطلبــة ذوي الخــبرات والاحتياجــات التعليميــة درســت 

ــامعي  ــيم الج ــة التعل ــد في مرحل ــف التوح ــطراب طي اض
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(Athamanah et al., 2020; Cai & Richdale, 2016; 

Ressa, 2022)، ــة ذوي ــه الطلب ــي تواج ــديات الت  والتح

). 2016  غنيم وآخـرون،؛Zeedyk et al., 2016(الإعاقة 

وبحثت بعـض الدراسـات في اتجاهـات الطلبـة غـير ذوي 

  أوالفكريـةالإعاقـة الإعاقة نحو إدماج أقـرانهم مـن ذوي 

؛ 2022الخالــدي، ( في الجامعــة  التوحــداضــطراب طيــف

 ;2016Harnek Kegan et al., 2022الـذورة وآخـرون، 

Ryan et al., 2017; ( واتجاهات أعضاء هيئـة التـدريس ،

ــديحاني، ( ــم، 2022ال ــوات، 2022؛ العاص ــي وعلي ؛ العتيب

أما فـيما يتعلـق بتـصورات ). Carey et al., 2022؛ 2023

وفي مـا يـلي . فقد كانت الدراسـات المتاحـة قليلـةالأهالي، 

ت الأهـالي عرض للدراسات السابقة التي تناولت تـصورا

الإعاقة والبرامج التعليمية في المرحلة الجامعية للطلبة ذوي 

  . التوحد اضطراب طيف أوالفكرية

) Griffin et al. ,2010(أجــرت قــريفن وآخــرون 

دراسة لمعرفة العوامل التي تؤثر في قرار الأهالي نحو انـضمام 

إلى الـبرامج التعليميـة في  أبنائهم من ذوي الإعاقـة الفكريـة

 مـن الأهـالي 108واستخدموا استبانة شـارك فيهـا . امعةالج

وأظهـرت . في سـن المراهقـة لأبناء من ذوي الإعاقة الفكرية

عـلى  قـرار الأهـالي هـي القلـق فيأن أكبر المـؤثرات النتائج 

وعــدم وجــود دعــم وتوضــيح كــاف مــن ســلامة أبنــائهم 

وأوضـحت . المعلمين لخيـارات التعلـيم الجـامعي لأبنـائهم

 لهذه الـبرامج هـي ميزةأن الأهالي يرون أن أهم أيضًا النتائج 

  .تأهيل أبنائهم لسوق العمل وضمان توظيفهم بعد التخرج

) Taylor& Henninger , هيننجـر وتـايلوروأجرى 

 دراسة استطلاعية لمعرفة تصورات الأهـالي لمعـايير 2014(

النجاح في الـبرامج التعليميـة في المرحلـة الجامعيـة للطلبـة 

.  التوحــد اضــطراب طيــف أوالفكريــةعاقــة الإذوي 

 مـن أهـالي 198 واستخدما استبانة إلكترونيـة شـارك فيهـا

ــن ذوي  ــاء م ــة لأبن ــةالإعاق ــف أوالفكري ــطراب طي   اض

يعتبرون أن النجاح في وكشفت النتائج أن الأهالي . التوحد

مرحلة البلوغ يتـضمن الاسـتقلالية والخـروج إلى الانتقال 

والمـشاركة في مع أقرانهم، ء علاقات وبنامن منزل الأسرة، 

  . المجتمعيةالعلاقات

ــرون  ــاربرو وآخ ــرت ي  .Yarbrough et al)وأج

تصورات الأهالي للبرامج استطلاعية لمعرفة  دراسة (2014

التعليمية في الجامعـات والمخصـصة للطلبـة ذوي الإعاقـة 

ورغبتهم في انضمام أبنائهم إليها بعد التخرج مـن . الفكرية

واستخدموا استبانة إلكترونية تتـألف مـن .  الثانويةالمرحلة

آمـال  : محاور أساسيةةأسئلة مفتوحة ومغلقة تستهدف ثلاث

الأهالي وتصوراتهم وتوقعاتهم تجاه هـذه الـبرامج وشـارك 

أن الأهــالي وأوضــحت النتــائج .  مــشاركاً 17في الدراســة 

أهميـة تـضمين الالتحـاق بالجامعـة هـدفًا في الخطـة يرون 

وأنهـم يحتـاجون إلى ية الفرديـة في المرحلـة الثانويـة، التربو

زيــادة وعــيهم عــن هــذه الــبرامج وأهليتهــا للطلبــة ذوي 

  . التوحد اضطراب طيف أوالفكريةالإعاقة 

دراسـة ) Sheen et al., 2017(وأجرى شين وآخرون 

ــة  ــتطلاعية لمعرف ــور اس ــاء الأم ــر أولي ــات نظ ــشأنوجه  ب
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تلكهــا الطالــب ذو ب أن يمالكفــاءات الشخــصية التــي يجــ

للالتحـاق بـالبرامج التعليميـة في المرحلـة  الإعاقة الفكريـة

، واستخدموا استبيان دلفـي مـن ثـلاث جـولات. الجامعية

تتكون من مقابلات تحتوي على أسئلة مفتوحة لجمع بيانـات 

ثم استبانة للجولتين الثانيـة والثالثـة لجمـع بيانـات وصفية، 

وكـشفت النتـائج أن . ركًا مشا29وشارك في الدراسة  ،كمية

 هناك ثلاثين كفاءة شخصية على الطالب ذي الإعاقة الفكرية

تحقيقها للالتحاق بهذه البرامج والنجـاح فيهـا، ومـن أهمهـا 

ــارات  ــضاح والمه ــيمات والاستي ــاع التعل ــلى اتب ــدرة ع الق

  . الاستقلالية وتحمل المسؤولية ومهارات تقرير المصير

) Miller et al., 2018(وأجــرت ميلــر وآخــرون 

دراسة نوعية لمعرفة النتـائج المرغـوب فيهـا والمتوقعـة مـن 

الأهالي للبرامج التعليمية في المرحلة الجامعيـة للطلبـة ذوي 

 أسرة لأبنـاء 23 واستخدموا مقابلات مع. الإعاقة الفكرية

أن الأهـالي وأظهرت النتائج . انضموا إلى أحد هذه البرامج

 :م أبنائهم إلى هـذه الـبرامج، مثـلرأوا نتائج إيجابية لانضما

 المهارات الاسـتقلالية والاجتماعيـة وفـرص الـدمج زيادة

ن المهارات الاجتماعيـة ومهـارات  المجتمعي للطلبة، وتحسُّ

  . تقرير المصير وصورة الذات للأهالي

ــرون  ــاروال وأخ ــرت أغ  ,.Agarwal et al)وأج

يما  دراسة وصفية نوعية لاستيضاح تجربة الأهـالي فـ(2020

لمهـارات  يخص اكتساب أبنائهم من ذوي الإعاقة الفكريـة

أكاديمية وشخـصية نتيجـة انـضمامهم إلى بـرامج تعليميـة 

ــة ــة الفكري ــذوي الإعاق ــصة ل ــبرامج مخص ــلال ال ــن خ  م

 58واســتخدموا . التعليميــة المخصــصة لهــم في الجامعــات

 الفكريـةمقابلة مع أولياء الأمور لأبنـاء مـن ذوي الإعاقـة 

وأسفرت النتـائج .  الجامعات الأمريكيةإحدىلى انضموا إ

عن ردود فعـل إيجابيـة مـن الأهـالي بـشأن تطـور أبنـائهم 

  . الأكاديمي ومهاراتهم الاستقلالية بفضل هذه البرامج

 :التعقيب على الدراسات السابقة

بعد مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت اتجاهات 

رحلة الجامعية لأبنـائهم الأهالي نحو البرامج التعليمية في الم

 ، التوحــد اضــطراب طيـف أوالفكريـةالإعاقــة مـن ذوي 

أنه لا توجد دراسـات عربيـة تتعلـق بهـذا الجانـب، يتضح 

 اضـطراب  أوالفكريـةوخاصة لأهالي الأبناء ذوي الإعاقة 

كما أنّ الدراسات الأجنبية التي اطّلع عليهـا .  التوحدطيف

شاء هـذه الـبرامج لم تبحث في توجهـات الأهـالي نحـو إنـ

وتصوراتهم نحو تصميمها، حيث ركزت هـذه الدراسـات 

على تصورات الأهالي عن هذه البرامج وعوامل النجاح بها 

ــضمام  ــل ان ــا أقب ــائهم إليه  ;Griffin et al., 2010)بن

Yarbrough et al. 2014) أو على خبرات الأهـالي خـلال 

 ,Henninger & Taylor) انـضمام ابنـائهم لهـذه الـبرامج

2014; Agarwal et al., 2020) أو عـلى النتـائج المتوقعـة 

 ,.Sheen et al., 2018; Miller et al) من هـذه الـبرامج

أما بما يخص المنهجية البحثيـة فمعظـم الدراسـات . (2017

 Griffin)السابقة استخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات

et al., 2010; Henninger & Taylor, 2014; 
Yarbrough et al. 2014; Sheen et al., 2017; Miller 

et al., 2018) . كما أن عينة الدراسـة للدراسـات الـسابقة
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ــة  ــة الفكري ــاء ذوي الإعاق ــالي الأبن ــدودة لأه ــت مح كان

(Griffin et al., 2010; Yarbrough et al., 2014; 
Sheen et al., 2017; Miller et al., 2018; Agarwal 

et al., 2020)ا ستضيف هذه الدراسـة المعرفـة المتعلقـة  لذ

بتــصورات الأهــالي نحــو إنــشاء بــرامج تعليميــة جامعيــة 

  اضــطراب طيــف أوالفكريــةالإعاقــة لأبنــائهم مــن ذوي 

ــد ــذا التوح ــاه ه ــة تج ــات العربي ــب الدراس ــز جان  وتعزي

  .الموضوع

 :جراءات الدراسةإمنهجية و

 :منهج الدراسة

هـذه الدراسـة تم تطبيق المنهج الوصـفي النـوعي في 

كونها تسعى للفهم العميق لتوجهات الأهالي لإنشاء برامج 

تعليميــة في المرحلــة الجامعيــة لأبنــائهم مــن ذوي الإعاقــة 

وهذا المـنهج مناسـب .  التوحد اضطراب طيف أوالفكرية

لهذه الدراسة لأنه يوضح معنى مشكلة الدراسة من منظور 

 Denzin ؛2020 الكـريم، العبد( العينة وبناءً على خبراتهم

& Lincoln, 2017) . حيث تـم توظيـف المقـابلات شـبة

 العينـة  أفـرادالمنظمة للحصول على فهـم أعمـق لتجـارب

(Patton, 2014).  

 :مجتمع وعينة الدراسة

يتكون مجتمع الدراسة من جميع أهالي الأبناء مـن ذوي 

 التوحـد في المملكـة  اضـطراب طيـف أوالفكريـةالإعاقة 

 بنـائهم مـن الجنـسينأ أعـمار الذين تزيد ،ةالعربية السعودي

ــلى ــ13 ع ــار . ا عامً ــة الاختي ــة طريق ــتخدمت الدراس واس

القــصدي لاختيــار أفــراد العينــة الــذين يــستوفون شروط 

وهـذه الـشروط ). Padgett, 2016( لدراسةإلى االانضمام 

 الفكريـة من أهالي الأبناء ذوي الإعاقة واأن يكون) 1: (هي

أن تكـون أعـمار أبنـائهم ) 2 (.د التوحـ اضطراب طيفأو

هم قد تلقـوا خـدمات ؤأن يكون أبنا) 3 (. سنة13أكبر من 

ويوضـح  .تعليمية أو تأهيلية في المملكة العربيـة الـسعودية

المعلومات الديموغرافيـة للمـشاركين في ) 1(الجدول رقم 

 الرمز أُعطواالدراسة، ولحفظ سرية وخصوصية المشاركين 

  .ئهم أو بياناتهم الشخصيةبدلاً من ذكر أسما) م(

 

 .المعلومات الديموغرافية للمشاركين ):1(دول رقم الج

 االخدمات المقدمة حالي�  الجنس العمر نوع الإعاقة  داريةالمنطقة الإ رمز المشارك

 ملتحق في المرحلة المتوسطة ذكر 13 فكريةإعاقة  منطقة القصيم  1م

 ملتحق بمركز تأهيل مهني ذكر 23 توحداضطراب طيف ال منطقة القصيم  2م

 نهت التعليم الثانوي ولم تلتحق بمهنةأ أنثى 20 توحداضطراب طيف ال منطقة القصيم  3م

 تأهيل مهني ذكر 21 فكريةإعاقة  المنطقة الشرقية  4م

 نهى التعليم الثانوي ولم يلتحق بمهنةأ ذكر 21 فكريةإعاقة  منطقة القصيم  5م

 موظف ذكر 26 توحدراب طيف الاضط منطقة الرياض  6م

 موظف ذكر 20 فكريةإعاقة  منطقة الرياض  7م

 أنهى التعليم الثانوي ولم يلتحق بمهنة ذكر 20 توحداضطراب طيف ال المنطقة الشرقية  8م
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 : أدوات الدراسة

المقـابلات شـبة المنظمـة باستعانت الدراسـة الحاليـة 

م أو تـصورهم  عـن خـبرتهمن التعبـيرأفراد العينة لتمكين 

مـن  توجيههم والحوار معهم مع إمكانيةوضوع الدراسة، لم

 وُضع ،في البداية). Denzin & Lincoln, 2017 (الباحث

ــول  ــة لبروتوك ــشمللمقابل ــدفها ي ــا ه ــة ومحاوره  وكيفي

التأكيد على سرية بيانات المـشاركين وحقهـم في و، إجرائها

ا  سـلبً الانسحاب من المشاركة في أي وقت دون أن يتـأثروا

وبــسبب توزيــع أفــراد العينــة في منــاطق . هـم أو أبنــاؤهم

ا، واسـتمرت كـل مقابلـة  المقابلات هاتفي�ـأُجريتمختلفة، 

معرفـة  كـما اشـتملت أسـئلة المقابلـة . ساعة ونصفقرابة

الفرص التعليميـة التـي انـضم لهـا الأبنـاء سـابقاً وآليـات 

فـرص  الأهالي نحو تصوراتاختيار هذه البرامج، ورؤية و

كـما . التعليم القادمة وبالأخص المتعلقة بالمرحلـة الجامعيـة

 معرفة التحديات التـي واجهـت الأهـالي تضمنت الأسئلة

. بنـائهم عـلى التعلـيم وكيفيـة التغلـب عليهـاأفي حصول 

وأخيراً ناقشت أسئلة المقابلة الدعم المطلـوب لاسـتحداث 

ن ذوي برامج التعليم الجامعي ولتحقيق أهدافها للأبنـاء مـ

  .الإعاقة الفكرية أو اضطراب طيف التوحد

 : المصداقية

 مــدى ملاءمــة  هــيالمــصداقية في البحــوث النوعيــة

ا يجعـل ممـ ؛ مـع غرضـهاها وتحليلتهاأدوات الدراسة وعين

ولزيــادة ). Leung, 2015( مــصداقيةالنتــائج أكثــر 

 استراتيجية التثليلث؛ حيث تم جمـع ؛ استُخدمتالمصداقية

 متنوعـةخلفيات ثقافية وتعليمية ذوي هالي معلومات من أ

)Korstjens & Moser, 2018 .(كروسـويل قـالكـما و 

ــوث  ــشاركة ،(Creswell & Poth, 2016)وب ــإن م  ف

المــشاركين في اســتجاباتهم ومرئيــاتهم عــلى البيانــات التــي 

.  تساعد على ضمان المـصداقية في الأبحـاث النوعيـةجمُعت

 جمُعـتركة البيانات التي  مشاعُمل على ،وفي هذه الدراسة

  . مستوى المصداقيةلرفعمع بعض أفراد العينة بعد المقابلة 

 : الاعتمادية

يقصد بالاعتمادية في البحـوث النوعيـة بالاتـساق في 

ولزيادة الاعتماديـة، يجـب  الدراسة،  إجراءالنتائج إذا أعيد

 واضــحةتحليــل البيانــات وجــراءات الدراســة إ أن تكــون

)Grossoehme, 2014 .(ــة ــذه الدراس ــت ،وفي ه  شرُح

  . الاعتماديةلزيادة ةصيل واضحاجراءات الدراسة بتفإ

 :تحليل البيانات

ــاهيمي ــل المف ــة التحلي ــذه الدراس ــتخدمت ه  اس

)thematic analysis (ــاصر أو ل ــات إلى عن ــل البيان تحلي

ــية  ــات أساس ــضهافئ ــة ببع ــةو. مرتبط ــت ،في البداي  فُرّغ

 لتـدوين مـرارًا وقُرئـت استجابات المـشاركين في الدراسـة

 في وصُـنّفت البيانـات ثـمّ رُمّـزت. الملاحظات الأساسـية

ا، أخـيرً و. فئات محددة بنـاء عـلى العنـاصر المـشتركة بينهـا

بيانـات التـي ال بما يعـبرّ عـن هذه الفئات الأساسية سُمّيت

 نتـائج كُتبـتبعـد ذلـك و .تضمها والنقاط المشتركة بينهـا

  .الدراسة بشكل سردي ومتسلسل
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 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 تصورات تبيّنت ،بعد تفريغ وتحليل بيانات المقابلات

نشاء برامج تعليمية في المرحلة الجامعية لذوي إالأهالي نحو 

 في تمثّلـت التوحد التـي  اضطراب طيف أوالفكريةالإعاقة 

 معـايير القبـول في هـذه الـبرامج، :ثلاثة مواضـيع رئيـسة

ويمكــن توضــيح . ت الــبرامجتــصميم الــبرامج، مخرجــا

  :على النحو الآتياستجابات المشاركين 

 :معايير القبول

أكد الأهالي أهمية متطلبات الانضمام إلى هذه الـبرامج 

ومعايير القبول، وأعربوا عن خـوفهم مـن أن تكـون هـذه 

البرامج مخصصة فقط للأقسام النـسائية في الجامعـات؛ مـا 

: 5فقـد قالـت م. إليهـايمنع أبناءهم الذكور من الانـضمام 

قـدر يكمـل تعليمـه في مركـز الرعايـة   مـايبنـأللأسف "

 سـنة، بـسبب أن المركـز 12كمل  النهارية في مدينتنا بعد ما

للأســف ":  بقولهــا8وأيــدتها م. "القــائمين عليــه معلــمات

كبر لأن اللي يدرسونه بنات  ولدي طلعوه من المركز بعد ما

ضــح أن هنــاك هــذا يو. "دارة يكمــل معهــمورفــضت الإ

 الفكريـةضرورة لتوفير فرص التعليم للطلبة ذوي الإعاقة 

 التوحد لكلا الجنسين دون تفريـق، لأن  اضطراب طيفأو

ذلك يساعد على تكاملهم في بيئة تعليميـة متنوعـة وينمـي 

ا يعزز التفاعل الاجتماعـي مهارات التعامل مع الجنسين؛ مم

  .ويحقق أهداف التكامل في المجتمع

حت النتائج أن شرط التعليم العام أو شـهادة أوضكما 

  أوالفكريـة مـن طلبـة ذوي الإعاقـة كثيرًاالثانوية قد يمنع 

 التوحـد مـن الالتحـاق بـبرامج التعلـيم اضطراب طيـف

 ينبغي إلغاء هذه الشروط وإتاحة الفرص ؛لذلك. الجامعي

ــر إلى  ــة دون النظ ــن الجامع ــلوا إلى س ــذين وص ــة ال للطلب

ــ ــتهم التعليمي ــرص خلفي ــافؤ الف ــضمان تك ــسابقة، ل ة ال

ولدي ما انضم للتعليم " :6فقد قالت م. والوصول العادل

العام لأن قدراته في الكتابة والرياضيات ضـعيفة فـما قبلتـه 

 مدارس التعليم العام وتم تحويلي لمعاهد التربية الفكرية وما

ردن حتى صف درس في الأ وبعدها سافرت معاه. فضلتها

  اضطريت أرجع لظـروفي الأسريـة ومـاثالث ابتدائي، بس

 إذ ذكرت أنهـا تخـشى 7وتتفق معها م. "كمل ولدي تعليمه

تمام التعليم العـام والتـي لم إأن هذه البرامج تتطلب شهادة 

ولدي معه مـشاكل صـحية ": يحصل عليها ابنها إذ ذكرت

حتـى معهـد التربيـة الفكريـة،  فما استقبلته أي مدرسة ولا

الآن هـو موظـف . البيـت وأعلمـهفاضطريت أنا أجلسه ب

الله لكــن إذا التحاقــه للجامعــة بيلزمــه شــهادة مــن  الحمــد

  ."!المدارس فهذه مشكلة

كما أكد المـشاركون أهميـة وضـوح وشـفافية المعـايير 

ــادات  ــور بإرش ــاء الأم ــة وأولي ــد الطلب ــات لتزوي والمتطلب

ــرص  ــذه الف ــلى ه ــصول ع ــلى الح ــساعدهم ع ــحة ت واض

 القبـول في الجامعـات لـه أهميـة فوضوح معايير. التعليمية

كبيرة لأسباب عدة، فهو يسهم في تحقيق مزيد مـن العدالـة 

 يمكـن للطلبـة إذفي عملية القبول وتعزيز فرص التكـافؤ، 

من مختلف الخلفيات والتحصيل العلمي أن يعرفوا المعـايير 

بالإضـافة إلى ذلـك، . ا يقلل من احتمالية التحيز مم؛المطلوبة
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ير يساعد الطلبة في اتخاذ قـرارات مـستنيرة وضوح المعايإن 

كنت اعمل على ": 6فقد قالت م. بشأن مساراتهم التعليمية

هذا المـشروع لمـدة عـشر سـنوات ورأيـت هنـاك تجـربتين 

ــة  ــدريس طلب ــف لت ــطراب طي ــامعتين اض ــد في ج التوح

قـدرت  سعوديتين، لكن معـايير القبـول مـو واضـحة ولا

 ."سعى بانضمام ولديأ

 :مجتصميم البرا

أظهرت النتائج أن المشاركين يؤكـدون أهميـة مراعـاة 

 وذلك مـن ،لبرنامجإلى ا للانضمامالقدرات الفردية للطلبة 

وتعـالج  قـدراتهم تنمـينشاء خطط تربويـة فرديـة إخلال 

بنتي مهاراتها الفنية بالتقنية ": 3 مفقد قالت. نقاط ضعفهم

ة نمّـت هـذه المهـار عالية جداً لكن للأسـف المـدارس مـا

ــون  ــة ودي تك ــا للجامع ــدر أدخله ــو أق ــدها، والآن ل عن

. "لا تـــصاميم يـــصقلون مهاراتهـــاإبتخـــصص فنـــون و

وبالإضافة إلى مراعاة الفروق الفردية للطلبة، أكـد الأهـالي 

ضرورة أن تكون هذه البرامج متوافقة مع خبرات التعلـيم 

السابقة للأبنـاء، سـواء كانـت أكاديميـة أو مهنيـة، حيـث 

يوجد فجوات بين كـل مرحلـة تعليميـة مـر ": 5أشارت م

فيها ابني واللي بعدها، فهـذه الـبرامج لازم تكـون متممـة 

  . "بتطوير المهارات ومتممة بجبر النقص بالتعليم السابق

ــما  ــحتك ــائج ضرورة أوض ــتمام النت ــب ب الاه الجان

ــبرامج ــذه ال ــسلوكي له ــصر وأن لا،ال ــب  تقت ــلى الجان  ع

 المهـاري والاسـتقلالي  الجانـبتشمل بل  فقط،الأكاديمي

لى إ )7م( و)4م( أشارت وقد. وتعزيز مهارات تقرير المصير

ضرورة تعزيز مهارة تقريـر المـصير للأبنـاء في هـذا العمـر 

هـذه الـبرامج لازم تكـون مبنيـة عـلى ": 4 متحيث ذكـر

لابـد مـن ": 7وقالـت م. "المهارة أكثر من المعرفة والعلـوم

متلازمـة داون في هـذه تفعيل مهارات تقرير المصير لـذوي 

البرامج، لأن الولد نفسه لازم يكون مدرك للمهارات الـلي 

يتقنها ووش يحب من مـواد ووش يكـره، يعنـي لازم هـو 

  . "!يعرف كيف يختار

وبالإضافة إلى ذلك، شـدد الأهـالي عـلى بنـاء الخطـة 

تخصص يتوافق مع ميـول الطالـب إلى الدراسية والانضمام 

 وفي حـال رغـبَ . صصات معينـهلزامه بتخإ دون هورغبات

 فيمكنه الالتحـاقيتوافق مع قدراته،  الطالب بتخصص لا

 بــصفة طالــب  فيــهبمقــررات مــن التخــصص المرغــوب

.  دون تضمين درجة المقرر في الـسجل الأكـاديمي،مستمع

 مبنيـة  تكـونالخطة الدراسية للطالب لازم": 4 مفقد قالت

  ."على ميول الطالب أولاً ثم قدراته

دعم هـذه الـبرامج أن تـلمـشاركون عـلى أهميـة تفق اا

 أهميـة أن وأكـدوا. الأكاديميقبل مبادئ الدمج المجتمعي 

تكون الخطط الدراسية مشابهة للخطط الدراسية لغير ذوي 

ــز ،الإعاقــة ــة والتكــافؤ لتعزي ــة شــعور العدال  ذوي للطلب

 أن يكـون جـدول الحـضور  يريدون الأهاليإنّ إذ . الإعاقة

: 6 مفقـد قالـت ،ا لجدول أقرانهم في الجامعةللجامعة مقاربً 

خواته لما يروحـون يهمني مرة شعور ولدي أنه مساوي لأ"

ــررات  ــدول ومق ــده ج ــون عن ــي يك ــات، يهمن للجامع

ــات ــين القاع ــل ب ــاضرات وينتق ــارت م. "ومح  إلى 5وأش
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 كانـت سـتكون نْ ضرورة توفير منح تعليمية لهذه البرامج إ

التسهيلات الماديـة والمـنح مهـم ":  قالتفقدبمقابل مالي، 

  ."برضو توفيرها في هذه البرامج

شـبه تـام عـلى ضرورة ا ، أبدى المشاركون توافقً اأخيرً 

توفير هذه البرامج في جميع منـاطق المملكـة وأن لا تقتـصر 

مهـم جـداً ": 8فقالـت م. على الجامعات في المدن الرئيـسة

 سـعود جداً مكان هذه البرامج، لأن لو فرضـنا إن جامعـة

عندهم هالبرنامج صعب علي أسفر ولدي لحالـه للريـاض 

 المشاركون الضوء على وسلط. "!أو ننقل كلنا كعائلة هناك

المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني وأهمية تنفيـذ هـذه 

البرامج من خلال الكليات التقنية لأنها موجودة في منـاطق 

نـت ك": 4ت م قالـفقدالمملكة وتقبل الطلبة من فئة الصم، 

شوفه بالكلية التقنية مثل ما توفر للطلبة الصم فرصة أتمنى أ

الكليات التقنيـة لابـد أن ":  قائلة1وتتفق معها م. "التحاق

  ."تساهم في تطوير الجانب المهني لهم

 :مخرجات البرامج

 معظم المـشاركين عـلى أهميـة أن تركـز مخرجـات اتفق

ــويتهم  ــامج عــلى ســوق العمــل، وأن أول هــي ضــمان البرن

فهـم يريـدون أن . بنـائهم للعمـلأمخرجات تعليمية تؤهـل 

يكون هناك وظيفة مضمونة لهؤلاء الطلبة عند تخرجهم، وأن 

 حـين 1 مه وهـذا مـا أكدتـ.تتناسب مع ما درسوه في الجامعة

 تكون بـرامج منتهيـة بـالتوظيف، بوضـع شيءأهم ": قالت

هميـة مـن ولدي وكونه إعاقة عقلية فالوظيفة قد تكون أكثر أ

 حيـث 6كـما تتفـق معهـا م. "حصوله على درجة تعليم عالي

 لازم تكون الوظيفة متوافقـة مـع التخـصص، مـا": ذكرت

  . "!ودي يدرس فنية مثلاً ويتوظف مراسل أو استقبال

 ،ولضمان حصول الطلبة على وظـائف بعـد تخـرجهم

شــدد الأهــالي عــلى أهميــة عقــد شراكــات واتفاقيــات مــع 

توظيف ذوي الإعاقـة لالقطاع الخاص الجهات الحكومية و

 التوحــد بعــد اجتيــاز هــذه  اضــطراب طيــف أوالفكريــة

لزام بـالتوظيف إكان في  إذا ما": 1حيث ذكرت م. البرامج

. "من قبـل الجهـات فهـذه الـبرامج بتـضيع وقـت ولـدي

شراف عليها من جهات إلابد يكون فيه ":  قائلة8 موأيدتها

ق الـشراكات وبالتـالي تحقيـ ومختلفة لضمان جودة الـبرامج

  ."أكيد راح تسهم بتوظيفهم

وعلى الرغم مـن تـشديد الأهـالي عـلى ضـمان حـصول 

نهم اتفقـوا عـلى فـإتمـام البرنـامج، إالطالب على وظيفـة عنـد 

ضرورة تــضمين مهــارات التنظــيم الــذاتي وصــقل المهــارات 

 للطالـب بعـد يةنها ضرورلأ ،الاستقلالية في البرامج التعليمية

جزء أساسي من المهـارات هي المهارات الاستقلالية ف. التخرج

 وهـي ،التي يجب أن يتقنها الطالب في عمـر المرحلـة الجامعيـة

حيـث . داعم مهم للتفوق الوظيفي والتطور المهنـي للطالـب

 الله على الرغم إنـه مـا الآن ولدي متوظف الحمد": 7ذكرت م

درس بالجامعــة، بــس قبــل يتوظــف نميــت عنــده مهــارات 

  ."وكيف ينظم يومه بالدوام وبعده ليةالاستقلا

ن لسرعة التطـور التقنـي واسـتمراريته وأهميـة تمكّـو

 فقـد شـدد الأهـالي ؛الأشخاص من كيفية استخدام التقنية

على أهمية تطوير فهـم الطـلاب للتقنيـات الحديثـة وكيفيـة 
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فجودة الوظائف مـن الأمـور التـي . تكاملها في بيئة العمل

 مـن تحقيقهـا يكمـن في أن يكـون أكدوا عليها، وأن جـزءاً 

خريج البرنامج قادراً على اسـتخدام التقنيـة سـواء أجهـزة 

الكمبيوتر أو الهاتف المحمول، لأنها أساس مهم في التقديم 

بنتي ما شاء االله عليهـا ممتـازة ": 3قالت مفقد . على الوظيفة

بالكمبيوتر، وصايرة شركات تطلبهـا تـصاميم وتـدفع لهـا 

 8 موأيـدتها. "اعرفـون بـالأجهزة مهـم جـد� نهم يأعليها، ف

 ، قبل تخرجهم من هذه الـبرامجاعداد الطلبة تقني� إبضرورة 

 يتوظف، وعشان أضـمنها ولدي إن شيءأهم ": قالت فقد

راح يحصل وظيفـة  لازم يكون شاطر بالتكنولوجيا وإلا ما

  ."ةكويس

 :مناقشة النتائج

لي  الأهـاتصوراتإلى استكشاف هدفت هذه الدراسة 

 برامج تعليمية جامعية لأبنـائهم مـن ذوي استحداثنحو 

وقد خلـصت .  التوحد اضطراب طيف أوالفكريةالإعاقة 

 محاور رئيسة ينبغي الأخذ بها عند تصميم ةالدراسة إلى ثلاث

ــي ــة، وه ــبرامج التعليمي ــصميم : ال ــول، وت ــايير القب مع

وقد أكد الأهالي أهمية هـذه . البرنامج، ومخرجات البرنامج

  . لمحاور في تلبية احتياجات أبنائهما

فقد أبـدى الأهـالي بداية في ما يتعلق بمعايير القبول، 

اهتماما بأن تكون متطلبـات القبـول في الجامعـات ملائمـة 

  اضـطراب طيـف أوالفكريـةلقدرات الطلبة ذوي الإعاقة 

التوحد، وأن لا تكون مماثلة لمعايير قبول الطلبـة غـير ذوي 

توجب إجراء تغييرات جذريـة في النظـام وهذا يس. الإعاقة

ــا  ــذا م ــسجيل، وه ــول والت ــة القب ــع في أنظم الإداري المتب

 Almutairi et) نتائج دراسة المطيري وآخرون أشارت إليه

al., 2020) بلـوتنر ومارشـالز و(Plotner & Marshall, 

 الطلبـة تمكـين معـايير القبـول في التي أكـدت دور (2015

  .الجامعاتب اق من الالتحذوي الإعاقة

لا ينبغــي وقــد أظهــرت نتــائج الدراســة الحاليــة أنــه 

ــة  ــة ذوي الإعاق ــة للطلب ــة الثانوي ــاز المرحل ــتراط اجتي اش

ــة ــف أوالفكري ــطراب طي ــون  اض ــم يتمتع ــد، لأنه  التوح

 تفرض على مؤسـسات عقليةبخصائص تعليمية وقدرات 

ــولهم في  ــتراطات قب ــساواة اش ــدم م ــامعي ع ــيم الج التعل

قرانهم مـن غـير ذوي الإعاقـة أو مـن ذوي  أعالجامعات م

العتيبـي وعليـوات وهذا ما توافق معه . الإعاقات الأخرى

ــة ذوي )2023( ــول الطلب ــايير قب ــحا أن مع ــذين أوض  الل

ــة  ــةالإعاق ــدراتهم الفكري ــصوصية ق ــي خ ــب أن تراع  يج

 نتائج الدراسة أهمية تقديم البرامج كما أكدت.واحتياجاتهم

الجنسين وهذا ما يتوافق مع دراسة التعليمية للطلبة من كلا 

 أظهرت رغبة أعضاء هيئة التـدريس التي) 2022(الديحاني 

للطلبة ذوي الإعاقة من متساوية  خدمات تعليمية توفيرفي 

  .الذكور والإناث

إضــافة إلى ذلــك، تنــاول الأهــالي موضــوع تــصميم 

ــررات  ــاروا إلى أنّ المق ــامج، وأش ــب أن البرن ــية يج الدراس

. مأبنـائهم مـن ذوي الإعاقـة واحتياجـاتهتراعي قـدرات 

بـأن التخطـيط ) 2023(وهذا ما أيدته العتيبـي وعليـوات 

الجيد للبرامج التعليمية في الجامعات للطلبـة ذوي الإعاقـة 
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ــة ــدافهمالفكري ــق أه ــون .  ضروري لتحقي ــب أن تك ويج

  أوالفكريـــةالـــبرامج التعليميـــة للطلبـــة ذوي الإعاقـــة 

 مع تنوع الفـروق الفرديـة  التوحد متناسبةاضطراب طيف

 ).Wehman et al., 2014( والاحتياجات المتمايزة للطلبـة

 تعليمية في المرحلة الجامعيـة اا أن تقدم فرصً ومن المهم أيضً 

، م وقـدراتهالفكريـةتتلاءم مع ميول الطلبة ذوي الإعاقـة 

). 2019الرفـاعي، (وتدعم نموهم الشخصي والأكـاديمي 

) Gilson et al., 2019( أكـدت جيلـسون وآخـرون وقـد

 الخطط الدراسـية فيأهمية تضمين أهداف الطلبة الشخصية 

  .واتساقها مع مخرجات البرنامج الجامعي

ا بــأن تكــون الخطــط ا، أبــدى الأهــالي اهتمامًــوأخــيرً 

 الخطـط مـعالدراسية لأبنائهم مـن ذوي الإعاقـة متقاربـة 

جهم ادمــإالدراســية لغــير ذوي الإعاقــة، وذلــك لتعزيــز 

وهذا يعكس أهمية التعليم الجـامعي . جتمعي مع أقرانهمالم

فرصــة ونــه  لــيس فقــط ك،الفكريــةللطلبــة ذوي الإعاقــة 

للاستزادة العلمية، بل فرصة لصقل مهـاراتهم الاجتماعيـة 

وتعزيز ثقتهم بنفسهم، من خلال رؤيتهم بـصورة مكافئـة 

  ).Martin et al., 2013(لأقرانهم من غير ذوي الإعاقة 

دراسة الحالية أهمية تـوفر هـذه الـبرامج في أظهرت ال

مناطق المملكة المختلفة، وسهولة الوصول إليهـا مـن قبـل 

وهذا ما تتطابق معه الممارسات العالمية التـي تؤكـد . الأهالي

على ضرورة تـوفير فـرص التعلـيم الجـامعي للطلبـة ذوي 

ــة  ــةالإعاق ــف أوالفكري ــطراب طي ــع  اض ــد، بتنوي  التوح

ية بالنسبة لنـوع الدرجـة ونـوع المؤسـسة الخيارات التعليم

ضمان إلى ع ييهدف هذا التنوو). Thorne, 2018(التعليمية 

 مكفايــة الفــرص وملاءمتهــا قــدرات الطلبــة واحتياجــاته

)Grigal et al., 2019.(  

الدراسـة الحاليـة  أكـدت الـبرامج، توفر إلى وبالإضافة

. تحـاق بهـاللطلبة الراغبين في الالضرورة توفير الدعم المالي 

ق الطلبـة حـ سن قوانين تـدعم يجب ذلك، ولضمان حصول

 التوحــد في  اضــطراب طيــف أوالفكريــةذوي الإعاقــة 

الحصول على دعم مالي للتعليم الجامعي، كما ينص على ذلـك 

  ).Think College, 2019( قانون فرص التعليم العالي

من جهة أخرى، تناولـت الدراسـة الحاليـة موضـوع 

 أهميـة عـلى المـشاركين مج، وأظهرت اتفاقمخرجات البرنا

وهـذا .  العمـلسـوق تطلبـاتلم البرنامج مخرجات اتساق

، ميتطلب تصميم برنامج يلبي احتياجات الطلبـة ورغبـاته

ويتسق مع متطلبات سوق العمل، كما أوصت بـه العتيبـي 

ومن أهم مخرجات الـبرامج التعليميـة  ).2023(وعليوات 

الحـصول عـلى وظيفـة وزيـادة الجامعية لذوي الإعاقة هـو 

). Wehman, 2006(مــصدر الــدخل، كــما ذكــر ويهــمان 

ــارت ــاعي وأش ــة ) 2019( الرف ــة لتهيئ ــار الإيجابي إلى الآث

 لسوق العمـل خـلال التعلـيم الفكريةالطلبة ذوي الإعاقة 

الجامعي، سواء عـلى الطالـب نفـسه أو عـلى الدولـة التـي 

وقـد أثبتـت . تستفيد من تخفيف العبء الاقتصادي عليهـا

أن ) Lombardi et al., 2015 (وآخروندراسة لومباردي 

التعليم الجامعي يحسن فرص الحصول عـلى وظـائف ذات 

أكـدت و. الفكريـةلذوي الإعاقـة % 70جودة عالية بنسبة 
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ــات  ــع الجه ــات م ــد شراك ــة ضرورة عق ــة الحالي الدراس

. الخارجية في سوق العمـل لـضمان توظيـف ذوي الإعاقـة

، اللـذين )2023(ق معـه العتيبـي وعليـوات وهذا ما توافـ

أكدا دور تكامل الجهود بين الجامعة والجهات الخارجيـة في 

ــامج ــاح البرن ــارجي . نج ــداخلي والخ ــاون ال ــما أن التع ك

للجامعات يساهم في تحقيق التحـاق الطلبـة ذوي الإعاقـة 

 Plotner) التوحد بالجامعـات  اضطراب طيف أوالفكرية

& Marshall, 2015).  

أبرزت نتائج الدراسة الحالية أهميـة صـقل مهـارات و

ــداف  ــن أه ــدف م ــصية كه ــة والشخ ــب الأكاديمي الطال

 وهذا مـا تؤيـده الدراسـات الـسابقة في المجـال،. البرنامج

ــة  التــي ذكــرت أن التعلــيم الجــامعي للطلبــة ذوي الإعاق

يساهم في رفع مستوى تقدير الذات والمهارات الاستقلالية 

 ويـدعم تحقيـق ،)Sears & Sutlec, 2000( والاجتماعيـة

ــل ــرص العم ــوفير ف ــتقلالية وت  ،)Newell, 2017( الاس

وينمي حس الاستقلالية وتـشكيل علاقـات مـع الأقـران 

 Jones et) جونز وآخرون كما في دراسة وأصحاب العمل

al., 2016) يعزز التعليم الجـامعي للطلبـة ذوي الإعاقـة و

لتوظيف وتنمية  التوحد فرص ا اضطراب طيف أوالفكرية

  . )Think College, 2019( المهارات الاستقلالية

وفي الختام، أبرزت الدراسة الحالية أهميـة تـضمين مـا 

ــة ــة للطلب  باعتبارهــا مــن ،يــدعم وينمــي المهــارات التقني

وهذا ما تؤيده دراسة ميلـر . المتطلبات الأساسية للتوظيف

 ، التي أوضـحت أن مـن)Miller et al., 2018(وآخرون 

أهم مخرجات هـذه الـبرامج هـو تعلـم الطلبـة للمهـارات 

ا أن ومـن المهـم أيـضً . التقنية وكيفية تطبيقها في بيئة العمل

تشمل العملية التعليميـة للطلبـة ذوي الإعاقـة في الجامعـة 

استخدام التقنيات، لما لها مـن دور في زيـادة تقـدير الـذات 

وقد أثبتت . (Stodden et al., 2006) والاستقلالية للطالب

 أن )Evmenova et al., 2017( وآخـروندراسـة إفمينوفـا 

التقنية تساهم في تنمية المهـارات الأكاديميـة والاسـتقلالية 

  .للطالب

 التوصيات

وبنــاء عــلى نتــائج الدراســة الحاليــة هنــاك عــدد مــن 

ــبرامج  ــصميم ال ــسهم في ت ــن أن ت ــي يمك ــيات الت التوص

ــة  ــذوي الإعاق ــة ل ــةالتعليمي ــ أوالفكري ــف اض  طراب طي

  :التوحد في الجامعات السعودية، وهي

تفعيل القـوانين والتـشريعات التـي تـضمن حـق  -1

ذوي الإعاقة في التعليم الجامعي، ووضـع لائحـة تنفيذيـة 

 . لها

تـــوفير فـــرص بـــرامج تعليميـــة في الجامعـــات  -2

والكليات التقنية تناسب قدرات واحتياجات ذوي الإعاقة 

 .توحد ال اضطراب طيف أوالفكرية

التسويق لهذه البرامج وزيادة وعـي الأهـالي بأنهـا  -3

 .حق مشروع لأبنائهم من ذوي الإعاقة

رفع جودة برامج التربية الخاصة في مرحلة التعليم  -4

العام لتتلاءم مخرجاتها مع متطلبات التعليم الجامعي لذوي 

 . التوحد اضطراب طيف أوالفكريةالإعاقة 
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يـة للعـاملين في الجامعـات تقديم الـبرامج التدريب -5

والكليــات التقنيــة لتعلــيمهم اســتراتيجيات التعامــل مــع 

ــاالطلبــة ذوي الإعاقــة  ــة وذوي الإعاقــة عمومً   أوالفكري

 .  خصوصًا التوحداضطراب طيف

مراعاة خـصوصية قـدرات واحتياجـات الطلبـة  -6

 التوحد في وضـع  اضطراب طيف أوالفكريةذوي الإعاقة 

 .ه البرامجمتطلبات القبول لهذ

عداد خطط دراسية متفردة للطلبة ذوي الإعاقـة إ -7

 التوحـد تعـزز ميـولهم وتنمـي  اضطراب طيف أوالفكرية

 .قدراتهم

ــة ذوي الإعاقــة  -8 ــوفير فرصــة للطلب ــةت   أوالفكري

مقررات اختيارية مع إلى  التوحد للانضمام اضطراب طيف

دون درجـة، لتحقيـق مـن أقرانهم مـن غـير ذوي الإعاقـة 

 . المجتمعي لهمدماجالإ

عقد شراكات واتفاقيات مع سوق العمل لـضمان  -9

توظيف خريجي هذه البرامج وضمان جودة التأهيـل المهنـي 

 .المقدم في الجامعات بما يتوافق مع احتياجات سوق العمل

* * *  
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Suggested Literacy and Language Practices 
 in Early Childhood Programs for DHH Children 

Dr. Ali Hamad Albalhareth(1) 

Abstract: Language and literacy are significantly related. Deaf and hard of hearing (DHH) children may encounter 
serious challenges with reading due to their first language foundation (e.g., sign language). In Saudi Arabia, DHH children in 
early childhood need a program to help them acquire the essential language and literacy skills required for academic and 
future success. This study is aimed at exploring the fundamental practices and instructions required in early language and 
literacy programs for DHH children. The sample for this study included 502 teachers of DHH students in Saudi Arabia. This 
study utilized a descriptive quantitative design and a survey methodology featuring questions on the practices and 
instructions designed for children with DHH. According to the responses from the teachers of DHH students, all the practices 
and instructions presented in this paper are essential for early language and literacy programs for DHH preschoolers, 
particularly those using the whole-language approach. The results revealed no differences in teachers’ responses with regard 
to gender, experience, or qualifications. This study’s findings demonstrate the potential need for teachers of DHH children to 
incorporate the practices discussed in the study to foster DHH children’s literacy and language development. The study also 
offers recommendations for future studies. 

Keywords: Deaf, literacy, early childhood, language, teachers.   

_________________________________________________________________________________  

 الممارسات في القراءة والكتابة واللغة المُقترحة في برامج مرحلة الطفولة المبكرة للأطفال الصم وضعاف السمع

 )1(علي بن حمد بن صالح آل بالحارث. د

عـلى (قد يواجه الأطفال الصم وضعاف السمع تحديات في القراءة تتعلـق  بلغـتهم الأولى . هناك ارتباط وثيق بين اللغة و تعلم القراءة والكتابة :تخلصالمس

طفولة المبكرة، والتـي يمكـن الصم و ضعاف السمع في مرحلة ال في المملكة العربية السعودية، هناك حاجة إلى برنامج مبكرة للأطفال). سبيل المثال، لغة الإشارة

 الممارسـات  تهدف هذه الدراسـة إلى التعـرف عـلى.أن تساعدهم على اكتساب المهارات اللغوية والقراءة والكتابة الأساسية اللازمة للنجاح الأكاديمي والمستقبلي

 مـن معلمـي 502هـذه الدراسـة عينـة شـملت . الصم و ضعاف السمع المبكرة للأطفال و القراءة و الكتابة في مرحلة الطفولةالأساسية اللازمة في برامج اللغة 

استخدم الباحث المنهجية الوصفية التي تتضمن أسـئلة تتعلـق بالممارسـات والتعلـيمات المـصممة للأطفـال . الصم و ضعاف السمع في المملكة العربية السعودية

جميع الممارسـات والتعلـيمات المقدمـة ضروريـة لـبرامج توصلت النتائج إلى أن ، وفقا لتعليقات معلمي الطلاب الصم و ضعاف السمع .الصم و ضعاف السمع

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق في استجابات المعلمين فـيما يتعلـق بـالجنس أو . اللغة و القراءة و الكتابة في مرحلة ما قبل المدرسة، وخاصة نهج اللغة الكاملة

اجة لمعلمي الصم و ضعاف السمع لتفعيل العديد من الممارسات لتعزيز معرفة القراءة والكتابـة لـدى الأطفـال وتنميـة و توضح النتائج الح. الخبرة أو المؤهلات

 .بالإضافة إلى ذلك، تقدم هذه الدراسة توصيات للدراسات المستقبلية. اللغة

  . اللغة، المعلمين الطفولة المبكرة، الصم، القراءة والكتابة،:الكلمات المفتاحية
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Introduction   
In Saudi Arabia, deaf and hard of hearing (DHH) 

children begin their first formal education programs 
in elementary school. This paper discusses the need 
for more traditional programs for DHH preschoolers, 
especially the need to establish programs that 
embrace both language and literacy practices. These 
programs could include different practices and 
strategies that both enhance and cultivate the 
language and literacy development of DHH children, 
thereby preparing them well for elementary classes.  

 
Although several studies have discussed the needs 

and education of DHH children during early 
childhood, these studies have focused mostly on their 
medical needs. For instance, Alyami et al. (2016) 
found early identification and interventions that 
addressed the need for DHH and their right to access 
intervention services across Saudi Arabia.  

 
Alqahtani and Luckner (2021) explored parents’ 

need and their perceptions of the care and services 
delivered to DHH children in Saudi Arabia.  These 
services include early identification, technological 
support, communication, education, and social 
support. The authors stated that because of the need 
to foster and enhance parents’ understanding of the 
support and services provided for DHH children in 
Saudi Arabia, more research is still needed on the 
services that these DHH children require (See 
Alqahtani, 2017). This study, therefore, discusses 
suggested educational practices that closely support 
early literacy and language for DHH individuals in 
Saudi Arabia. 

 
Khasawneh’s study (2021) delved into the 

challenges teachers working with DHH students face. 
The study specifically examined issues related to 
teaching English based on factors such as gender and 
years of professional experience. He found that one of 
the challenges DHH learners face in learning English is 
their current abilities, such as their knowledge of the 
first language (e.g., signed language). He argued that 
children with DHH need a solid first language to build 
a second or third language. This current study 
investigates whether programs should include a 
bilingual approach that focuses on building a first 
language to facilitate learning the second language. It 
acknowledges the essential role that educational 
environments play in preparing for the unique needs of 

DHH learners, emphasizing the critical factor of 
teacher qualifications for ensuring effective instruction 
of DHH students. Further, Khasawneh’s (2021) 
findings underscore the necessity for having curricula 
that accommodates DHH students’ needs by 
advocating for visual supplements, such as pictures and 
figures. This study also examines whether teachers 
must ensure that all subjects contain graphic material. 
The researcher did not determine whether gender and 
years of experience related to the DHH challenge of 
learning English. As teachers’ experiences can be part 
of their knowledge and abilities, this current study 
investigates whether teachers’ professional and 
personal experiences should also be considered when 
developing literacy and language programs in Saudi 
Arabia. 

 
Albash and Turkestani (2023) recently conducted 

a systematic review of Arabic experimental design 
studies conducted between 2008 and 2019 that 
investigated preschool children with DHH. They 
found that Egyptian studies showed the highest 
percentage at 57%, followed by Saudi Arabia at 23%. 
Their study shows that educational interventions have 
a clear potential for use in educational settings. 
Albash and Turkestani (2023) also reported that 
practitioners should consider DHH children’s needs 
and provide appropriate educational interventions to 
meet those needs. 

 
Study Problem  

Based on the author’s knowledge, this study is 
one of few to discuss literacy and language strategies 
and practices that should be incorporated into early 
literacy programs. It emphasizes the importance of 
developing formal preschool programs specifically 
tailored for DHH children in Saudi Arabia. To the 
best of the authors’ knowledge, no previous studies 
have addressed literacy and language strategies that 
do underscore the importance of emergent literacy 
programs. These programs should include basic 
learning knowledge to facilitate the learning process 
for DHH children upon entering elementary 
education. The instructional materials are presented 
in Arabic, encompassing formal or Modern Standard 
Arabic (MSA) and colloquial language, with 
vocabulary usage that differs between formal and 
informal settings. Consequently, DHH children need 
formal programs to foster their language and literacy 
development before they start elementary school (see 
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Ech-Charfi, 2023). Indeed, there is a noticeable gap 
in research concerning the literacy and language 
needs of Arabian DHH children in general. This 
study may trigger additional Arabic studies that can 
consider the language and literacy programs required 
in Arab countries.   

 
Study Questions: 

RQ1: What emergent literacy practices should be 
included in DHH preschools to facilitate literacy 
development? 

RQ2: What are the most effective literacy 
practices to use for DHH children?  

RQ3: Are there any different responses by DHH 
children based on gender, experience, and type of 
program?  

 
Objectives of the Study: 

1- Outline the importance of establishing effective 
programs for DHH preschoolers. 

2- Determine the precise practice and instructions 
that should be included in these programs.  

3- Report on what effective literacy and language 
practices programs should focus on for best success. 

 
Significance of the Study:  

There is a clear need to establish appropriate 
preschool programs for deaf and hard-of-hearing 
(DHH) children. Programs that support literacy and 
language development are crucial for their 
educational success.  

 
Theoretical Importance:  

1- This study was developed based on many 
previous research studies. However, most previous 
studies discussed literacy and language in different 
languages, whereas the current study examines the 
practices and strategies required for language and 
literacy programs for DHH students at the early 
childhood educational stage. 

2- Information was collected regarding the 
effective practices and strategies recommended for 
use in early literacy and language programs for DHH 
children.  

3- This study’s results provide information on the 
practices and strategies required to teach literacy to 
children who are DHH. 

4- This study explains the importance of the early 
development of language and literacy for DHH 
children at the early childhood educational stage. 

Applied Importance:  
1- This study fosters a better understanding of the 

practices and strategies teachers of DHH students 
should implement in their classrooms. 

2- The study’s results encourage future research 
investigating which practices may be more effective 
for teaching DHH children.  

3- The study may promote the development of 
new strategies and practices for teaching language 
and literacy to DHH children at the early childhood 
educational stage. 

 
Literature Review & Theoretical Framework of 
the Study 

One of the most controversial questions in deaf 
education is what is the more effective way for DHH 
children to develop their language skills. Also, there 
is a need and the necessity of utilizing explicit 
instructions that will help DHH children develop their 
language or a second language. It is argued that even 
though parents' roles for DHH children can play 
significant roles for developing their children’s 
language through daily interactions with them, the 
parents still need to expose their children to explicit 
practices that can help them acquire a working 
vocabulary, indeed one of the most critical 
components for reading (see Alasmari & Albalhareth, 
2022). Additionally, previous research has reported 
that DHH children who graduated from high school 
with low reading skills may be skills that are equal to 
the level of readability of hearing children in 
elementary school (see Metz et al., 2009). This study 
also emphasizes that Arabic language is unlike other 
languages, Arabic language is rich language because 
it is both a formal language and a colloquial 
language, aspects that  make it even more critical for 
DHH children  to be exposed to both, i.e., the formal 
language which they need it in school and the 
colloquial form of language so they can  
communicate with others during daily living 
interactions.  This study discussed the suggested 
practices and strategies that an early program can 
utilize to improve both language and literacy skills of 
DHH students. The researcher for this study claimed 
that DHH children need these programs to go hand on 
hand with the language and literacy activities that are 
provided at home (e.g., reading stories). Previous 
research has discussed the fundamental elements of 
literacy development for DHH children, and 
addressed several practices and strategies that can be 
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used to foster both literacy and language development 
in children.  

 
However, several experts in deafness, language, 

and literacy development have still debated these 
practices and strategies. All do agree that deaf 
children must be exposed to language early (Lane et 
al., 1996; Paul, 2009). However, this study explores 
the specific language and literacy instructions that 
preschool DHH children must receive. For example, 
they may need either explicit instructions or implicit 
instruction to meet their early literacy and language 
needs. The instrument of this study was thus 
developed to determine whether teachers agree that 
children with DHH need to acquire a knowledge of 
spoken language (e.g., visual phonics), or 
alternatively, whether sign language is sufficient for 
the literacy development of these children. Some 
teachers believe that deaf children need to learn the 
phonology of spoken language (e.g., for developing 
visual phonics for Arabian deaf children), and suggest 
using any residual hearing, if applicable, to develop 
their knowledge of written languages, such as English 
(Paul, 2009; Trezek et al., 2008). Conversely, other 
teachers believe that children only need to be exposed 
to sign language in early childhood to develop 
literacy knowledge (Lane et al., 1996).  

 
This current study aimed to investigate whether 

teachers believe that DHH children need exposure to 
the phonology of the spoken language. This focus 
includes the creation of visual phonics for Saudi Sign 
Language (SSL), similar to the visual phonics used 
for individuals in the U.S. (Trezek et al., 2007; Wang 
et al., 2008; Narr, 2008; Narr & Cawthon, 2011; Paul, 
2009; Trezek et al., 2010; Paul et al., 2013). While 
previous studies have emphasized the importance of 
visual phonics in the English language, this study 
specifically sought to determine whether teachers 
believe that deaf children in Saudi Arabia should 
access Arabic through Arabic visual phonics. 
Alternatively, the study explored whether teachers 
believe that deaf children also need a strong 
foundation in sign language (Allen et al., 2009; Allen 
et al., 2014; Lane et al., 1996).   

 
Furthermore, the study investigates which forms 

of communication—TC, sign language, SEE1, SEE, 
and oral communication—can be best used by deaf 
children to develop language and literacy (Paul, 

2009). The researcher also sought teachers’ 
perspectives on the importance of different 
instructional approaches, including the whole-
language approach, phonics, digital media, peer 
interactions, bedtime stories, social events, and 
grocery notes and shopping lists made by parents, 
these practices were important for language and 
literacy development  (see Rose et al., 2004; 
McAnally et al., 2007; Paul, 2009; Paul et al., 2013). 
It is also argued that children can learn reading and 
writing better when they learn to read whole words 
rather than learning words letter by letter.  

 
In the early stages of literacy, children engage in 

activities like random scribbling and spelling, which 
contribute to their awareness of print and the 
distinction between pictures, drawings, and words 
(Puranik et al., (2011). This study attempted to 
explore how teachers feel about how scribbling 
practices contribute DHH children reading and 
writing development, and if this activity should be 
considered when establishing programs for DHH 
children.  The study further explores whether any 
additional literacy practices that parents could pursue 
during activities at home, such as free play, role-
playing, dancing, singing, and experiential learning 
align well with the ideas presented by educators, such 
John Dewey (2011) and Friedrich Froebel (see 
Weston, 1998). This study discovered that teachers of 
DHH believe that early literacy and language 
programs should indeed include these practices (e.g., 
free play, role-playing, dancing, singing). 

 This current study seeks to discover whether 
teachers of DHH support different reading strategies, 
such as using contexts clue strategies and pre-reading 
activities, such as teaching new vocabulary.  Also, the 
strategies that embrace and support the first language 
of DHH children, such as the bilingual method. Gunn 
et al. (2011) emphasize the need for young, at-risk 
children to apply their knowledge across diverse 
contexts and then reinforce it when introducing new 
concepts or vocabulary. New vocabulary, particularly 
figurative language, should be learned within a 
specific context, and children must then review their 
new knowledge and vocabulary multiple times in 
different contexts (Dickinson & Tabors, 2001). 
Additionally, the survey investigates the attitudes of 
deaf children toward literacy, digital and social 
media, and perceived helpfulness of these efforts for 
early literacy (Dore et al., 2020; Liu et al., 2020; 
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Sefton-Greenet al., 2016). It includes items already 
mentioned in previous studies that have explored the 
connection between early literacy and the role of 
video games and subtitles when learning vocabulary 
that is displayed during gaming or TV shows (see 
Alexander, 2009; Ferreiro & Teberosky, 1983; 
Goodman, 1986; Hwang & Huang, 2011).  This study 
examined the suggested literacy and language 
practices and strategies that can be utilized in the 
early programs delivered to DHH children.  

 
Methodology 

This study uses a quantitative survey study design 
methodology to gather a large amount of data and 
provide a broader and more practical perspective of 
teachers of DHH than other methods have done. Its 
questionnaires can thus usually be quickly and easily 
quantified by either a researcher or a related software 
package. 

 

Study’s Population and the Sample 
The study population for the current study 

included 2,313 teachers of DHH students working in 
Saudi Arabia, including 965 female and 1348 male 
teachers. The sample size needs to be equal to or 
more than 330, a required number to represent the 
population clearly with a 5% margin of error. 
However, the current sample was comprised 502 
individuals who represented the population 
mentioned above.  

 
Characteristics of the Study Sample 
Gender 

Table 1 shows the distribution of the study sample 
according to gender and reveals that 56.6% of the 
sample were male DHH teachers and 43.4% were 
female teachers. 

 
Table 1: Distribution of the teachers  by Gender 

Gender Frequency Percentage 
Male teachers 284 56.6% 

Female teachers 218 43.4% 
Total 502 100% 

 
Teacher Degrees 

Table 2 shows the distribution of the study sample 
according to teacher degree. It shows that 62.9% of 
the study sample have a Bachelor’s degree in deaf 

education, 13.9% have a postgraduate degree, 21.7% 
have a Master’s degree, and 1.4% of the study sample 
have a PhD.  

 
Table 2: Distribution of Study Sample According to Type of Teacher Degree 

Teacher’s Degree Frequency Percentage 
Bachelor’s degree 316 62.9% 

Postgraduate diploma 70 13.9% 
Master’s degree 109 21.7% 
Doctoral degree 7 1.4% 

Total 502 100% 

 
Years of Experiences 

Table 3 shows the distribution of the study sample 
according to DHH teachers’ years of experience with 
25.5% of DHH teachers have less than five years of 

experience, 33.7% having between six and ten years, 
and 40.8% of the respondents having less than ten 
years of experience. 

 
Table 3: Distribution of Study Sample Per Years of Experience 

Years of Experience Frequency Percentage 
Less than five years 128 25.5% 

 6 to 10 years 169 33.7% 
More than 10 years 205 40.8% 

Total 502 100% 
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Program Type 
Table 4 shows the distribution of the DHH 

teachers who participated in this study based on the 
program type. The data reveals that 53.8% of the 

sample worked in deaf school programs, and 46.2% 
worked in programs for students with only hearing 
loss. 

 
Table 4: Distribution of the Study Sample According to Program Type 

Program Type Frequency Percentage 
School for the deaf 270 53.8% 

Students with hearing loss 232 46.2% 
Total 502 100% 

 
Communication Preferences 

Table 5 shows the distribution of the participants 
according to the communication mode they used with 
their students. For these respondents, 20.4% preferred 

communicating in sign language, 45.8% preferred 
using oral communication, and 33.5% preferred using 
a total integrated communication. 

 
 
Table 5: Distribution of Study Sample According to Teacher Preferred Mode of Communication 

Mode of Communication Frequency Percentage 
Sign language 104 20.7% 
Oral program 230 45.8% 

Total communication 168 33.5% 
Total 502 100% 

 
Instrument and Measurement 

Given that the participants’ primary language was 
Arabic, all of the survey questions were presented in 
Arabic. The survey questionnaire was administered 
and distributed to participants via a Google form. The 
participants were also informed that the questionnaire 
would take less than 15 minutes to complete and told 
that their responses would be treated confidentially.  

 
The survey items consisted of two sections. 

Section 1 focused on gathering information about the 
teachers’ backgrounds and included five items used 
for collecting personal information from the 
respondents: Gender, teacher’s degree, years of 

experience, type of program, and mode of 
communication. Section 2 consisted of 25 items. A 5-
point Likert scale was used to measure the responses 
to the questionnaire, classifying those responses as 
follows: 5=Strongly Agree, 4=Agree, 3=Neither 
Agree nor Disagree, 2=Disagree, and 1=Strongly 
Disagree.  

 
Table 6 shows the level of agreement by teachers 

(i.e., Strongly Agree, Agree, Neither, Disagree, and 
Strongly Disagree). The levels of agreement were 
determined for each item and each dimension for five 
levels based on the Likert scale.  

 
Table 6: Level of Agreement According to Mean Value for each item and each dimension 

 Level of Agreement 
 Strongly Disagree     Disagree Neither Agree Strongly Agree 

Mean 1 - 1.80 1.81 – 2.60 2.61 – 3.40 3.41 – 4.20 4.21 – 5.0 
RII 20 % -36 % 36 % - 52 % 5 2% - 68 % 68 % - 84 % 84 % - 100 % 

* RII: Relative Importance index for each item and each dimension.  

 
Validity of the Study Questionnaire 
External Validity 

Seven scholars with doctoral degrees in special 
education checked the questionnaire’s validity. They 
were asked their opinions on the validity of the initial 
version of the questionnaire by evaluating the clarity 
of the items and their degree of relevance to the 

purpose of the questionnaire. Additionally, these 
scholars provided insights and recommendations by 
suggesting the addition of new items, the 
modification of existing ones, the removal of any 
inappropriate items, and organizing the remaining 
items into the most relevant categories.  
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Internal Consistency and Reliability 
The first statistical test used to assess the 

questionnaire was internal validity. Internal validity 
was measured using the correlation coefficients 
between each item in the construct and their total. 
The scale was applied to an exploratory sample of 32 
teachers who were working with DHH students who 
were not included in the study sample. The internal 
consistency for literacy and language strategies and 
practices showed that all the correlation coefficients 
for literacy and language strategies and practices 
were significant at the p=0.01 level. 

 

Cronbach’s alpha (George & Mallery, 2003) 
measures internal consistency and that all items within 
that instrument measure what should be measured. 
Cronbach’s alpha was conducted here to explain the 
value of the reliability of the questionnaire for all its 
dimensions. The usual range of Cronbach’s alpha 
value is between (0-1). The closer the alpha is to 1, the 
greater is the internal consistency of the items in the 
instrument. The instrument was applied to an 
exploratory sample of 32 teachers of both genders. The 
Cronbach’s alpha equaled (0.962). The questionnaire 
was thus considered reliable and ready for distribution 
to the intended sample. 

 
Table 7: Correlation Coefficient for “Literacy and Language Strategies and Practices” 

Item 
Correlation 
Coefficient 

Significance. 

Total communication helps the language development of DHH in early childhood. 0.692** 0.000 
Phonological awareness (visual phonics) of spoken language contributes to the 
development of literacy skills of DHH children in early childhood. 

0.853** 0.000 

Total communication develops DHH individual literacy skills in early childhood. 0.425* 0.01 
Oral communication enables the linguistic development of DHH individuals in early 
childhood. 

0.380* 0.03 

Oral communication methodology develops the literacy skills of DHH individuals in 
early childhood. 

0.801** 0.000 

Phonological awareness of deaf children helps develop their literacy skills in early 
childhood. 

0.840** 0.000 

Phonological awareness in deaf children contributes to their language development in 
early childhood. 

0.538** 0.002 

The whole language approach promotes literacy learning during early childhood. 0.751** 0.000 
Visual materials should be included to promote literacy learning during early 
childhood. 

0.447* 0.01 

Subtitles help with learning to read and write during early childhood. 0.754** 0.000 
Video games help children learn to read/write in early childhood. 0.824** 0.000 
Dialogue helps in learning to read/write in early childhood. 0.696** 0.000 
Learning through practice and free play in early childhood helps them learn to 
read/write. 

0.808** 0.000 

Social events encourage learning to read and write. 0.801** 0.000 
Bedtime stories (pictured stories) contribute to learning to read/write in early 
childhood. 

0.840** 0.000 

The bilingual approach should be considered in early childhood programs. 0.933** 0.000 
Interpreting stories through pictures contributes to learning to read/write in childhood. 0.855** 0.000 
Exposing children to print contributes to their learning to read/write in early childhood.  0.847** 0.000 
A deaf child’s interaction with peers helps in learning to read/write in early childhood. 0.688** 0.000 
Scribbling practice helps in learning to read/write in early childhood. 0.847** 0.000 
Painting helps a deaf child learn to read and write during early childhood. 0.933** 0.000 
A deaf child’s copying of texts and sentences helps in learning to read/write in early 
childhood. 

0.839** 0.000 

Repeating sign language after teachers helps develop reading/writing skills in early 
childhood. 

0.737** 0.000 

Role-playing in a story helps the acquisition of reading and writing during childhood. 0.839** 0.000 
The use of social media contributes to literacy development during early childhood. 0.839** 0.000 

**sig at 0.01 level     *sig at 0.05 level 
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Table 8: Cronbach’s Alpha Coefficient for Reliability of  the survey 
Dimension No. of Items Cronbach Alpha Coefficient 
All Items 25 0.962 

 
Statistical Methods 

Background Information: Provide personal 
information frequencies and percentages to all 
respondents. Questionnaire Reliability: Assess 
questionnaire reliability using Cronbach’s alpha. 
Questionnaire Validity: Estimate the validity of the 
questionnaire using the Pearson Correlation Coefficient. 
Analysis of Responses: Identify the extent of variation 
or dispersion from the mean using Standard Deviation 
for both the individual items and the main dimensions of 
the study. Comparison of Categorical Variables (two 
categories): Utilize an independent sample t-test to 
discern the differences between categories for two 
category variables. Comparison of Categorical Variables 
(three categories): Use a One-way ANOVA to ascertain 
the differences between categories for any variables with 
three distinct categories. 

 
Item Analysis 

Table 9 illustrates where there is agreement on 

“The literacy and language strategies and practices.” 
The mean values for the items range from 4.57, to 
3.14,   indicating a consensus among the teachers that 
whole language is an essential practice for the early 
language and literacy programs for DHH 
preschoolers. They believe the whole language 
approach promotes literacy learning during early 
childhood, as clearly evidenced by the relative 
importance index of 91.48%.  Only 3.14% of the 
study participants considered total communication 
(TC) methods to be the least important in early 
language and literacy programs for DHH children at 
the preschool level. This perspective originated from 
the belief that TC is not more important than other 
communication methods that will contribute to the 
language development of deaf individuals in early 
childhood. This result further indicates that the 
questionnaire answers addressed the main study 
question with the total degree of the dimension being 
four and an importance index of 80%. 

 
Table 9: Analysis of Results for " The Literacy and Language Strategies and Practices " 

No. Item M SD RII 

1 
Total communication helps the language development of deaf individuals in 
early childhood. 

3.14 1.77 62.82 

2 
Phonological awareness (visual phonics) of spoken language contributes to the 
development of literacy skills for deaf children in early childhood. 

3.19 1.75 63.70 

3 
Total communication develops the literacy skills of deaf children in early 
childhood. 

3.34 1.61 66.74 

4 
Oral communication enables the linguistic development of deaf individuals in 
early childhood. 

3.48 1.55 69.60 

5 
Oral communication develops the literacy skills of deaf individuals in early 
childhood. 

3.38 1.38 67.60 

6 
Phonological awareness of deaf children helps develop literacy skills in early 
childhood. 

3.59 1.48 71.80 

7 
Phonological awareness in deaf children contributes to language development in 
early childhood. 

3.87 1.36 77.42 

8 
The whole language approach promotes literacy learning during early 
childhood. 

4.57 0.60 91.48 

9 
Visual materials should be included to promote literacy learning further during 
early childhood. 

3.31 1.47 66.18 

10 Subtitles help when learning to read and write during early childhood. 4.51 0.59 90.28 
11 Video games help children learn to read/write in early childhood. 4.47 0.68 89.32 
12 Dialogue helps when learning to read/write in early childhood. 4.24 0.97 84.78 

13 
Learning through practice and free play in early childhood helps deaf children to 
read/write. 

4.41 0.70 88.28 

14 Social events encourage the deaf to learn to read and write. 4.51 0.63 90.12 

15 
Bedtime stories (pictured stories) contribute to deaf children learning to 
read/write in early childhood. 

4.49 0.71 89.72 
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No. Item M SD RII 

16 
The bilingual approach should be considered in early childhood programs for 
the deaf. 

4.55 0.60 90.92 

17 
Interpreting stories through pictures contributes to the deaf learning to 
read/write in childhood. 

4.49 0.63 89.84 

18 
Exposing deaf children to print contributes to their learning to read/write in 
early childhood.  

4.54 0.60 90.80 

19 
A deaf child’s interaction with peers helps in their learning to read/write in early 
childhood. 

3.46 1.41 69.28 

20 
Scribbling practice helps the deaf when learning to read/write in early 
childhood. 

4.47 0.66 89.48 

21 Painting helps a deaf child learn to read and write during early childhood. 4.52 0.62 90.40 

22 
Copying texts and sentences helps the deaf child when in learning to read/write 
in early childhood. 

4.54 0.60 90.84 

23 
Repeating sign language after others develop reading/writing skills in early 
childhood helps contribute to deaf children learning to read/write in early 
childhood programs.  

4.45 0.70 88.92 

24 
Role-playing in a story helps the deaf acquire reading and writing skills during 
childhood. 

3.26 1.49 65.26 

25 
The use of social media contributes to literacy development of the deaf during 
early childhood. 

3.28 1.48 65.54 

                       Total  4 0.47 80 % 
Note: M: Mean, SD: Standard Deviation, RII: Relative Importance index. 

 
Hypotheses Testing 

Table 10 shows the research results for the first 
hypothesis. There were no statistically significant 
differences (p > or = 0.05) between the means of 
literacy, language strategies, and the practices that 
should be included when developing early literacy 
programs based on participant gender. The researcher 
used the independent sample t-test to determine this 

finding. Table 10 presents the results of the study and 
reveals there are no statistically significant 
differences between the means of literacy and 
language strategies and the particular practices to be 
included in early literacy programs based on the 
gender of the participants. This finding indicates that 
both sexes had similar perspectives and responses to 
the survey questions.   

 
Table 10: Independent Sample t-Test Results 

Gender Frequency Mean SD T Significance 
Male 284 4.01 0.472 

Female 218 3.99 0.476 
0.609 0.453 

 
Table 11 shows the results for the second 

hypothesis.  There were statistically significant 
differences (p > or = 0.05) between the means of 
literacy and the language strategies and practices that 
should be included when developing early literacy 
programs for teachers degrees. A one-way analysis of 
variance was used. Table 11 presents the results. 

These indicate statistically significant differences 
between the means of literacy and language strategies 
and the actual practices that should be included when 
developing early literacy programs. When based on a 
teacher’s degree, these favor teachers with a doctoral 
degree. 

 
Table 11: One-way ANOVA Results 

Teacher’s degree Frequency Mean SD F Significance. 
Bachelor’s degree 316 3.97 0.460 

Postgraduate diploma 70 3.89 0.489 
Master’s degree 109 4.14 0.481 
Doctoral degree 7 4.26 0.369 

5.349 0.001 
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Table 12 shows the results of the third hypothesis 
where statistically significant differences were 
observed (Sig.> or 0.05) between the means of 
literacy and the language strategies and practices that 
should be included when developing early literacy 
programs based on years of experience of teachers. A 
one-way analysis of variance was used. The results 

are presented in Table. 12. There were statistically 
significant differences between the means of literacy 
and language strategies and the practices that should 
be included when developing early literacy programs 
based on the professional years of experience. These 
favored those teachers with more than ten years of 
experience. 

 
Table 12: One-way ANOVA Results  

Years of Experiences Frequency Mean SD F Significance. 
Less than five years 128 4.03 0.494 

 6 to 10 years 169 3.90 0.483 
More than 10 years 205 4.07 0.438 

6.776 0.001 

 
Table 13 shows the results of the fourth 

hypothesis, which indicated no statistically significant  
differences between the means of literacy and 
language strategies, and the practices that should be 
included when developing early literacy programs. 
Based on program type ،there  were no statistically 

significant differences, (p> = 0.05) between the 
means of literacy and the language strategies and 
practices that should be included when developing 
early literacy programs based on program type.  The 
researcher used the independent sample t-test for the 
results and they are listed in Table 13.  

 
Table 13: Independent Sample T-Test 

Type of Program Frequency Mean SD T Significance. 
School for the deaf 270 4.01 0.473 

Students with hearing loss 232 4 0.475 
0.249 0.804 

 
Table 14 shows the results for the fifth hypothesis, 

and indicated no statistically significant differences 
between the means of literacy and language strategies 
and the practices that should be included when 
developing early literacy programs based on program 
type. No statistically significant differences were 
observed (Sig.> or 0.05) between the means of 
literacy and language strategies and the practices that 

should be included when developing early literacy 
programs based on the F communication mode. A 
one-way ANOVA was used; the results are presented 
in Table 14 and indicates no statistically significant 
differences between the means of literacy and the 
language strategies and the actual practices that 
should be included when developing early literacy 
programs based on the mode of communication. 

 
Table 14: One-way ANOVA Results for type of communication    

Mode of Communication Frequency Mean SD F Significance. 
Sign language 104 4.05 0.440 
Oral program 230 3.98 0.476 

Total communication 168 4 0.474 
0.845 0.43 

 
Summary of Results 

First, there was a high level of agreement on 
literacy, language strategies, and practices for the 
participants’ point of view, with a mean of (4) and a 
relative importance index of (80%). 

 
Second, the research highlights that the most 

essential practice is the whole language approach, 
which is recommended for early language and 
literacy programs that promote literacy learning 

during early childhood, and has a relatively 
importance index of 91.48%. In contrast, the least 
essential items to be considered in the language 
development of deaf individuals during early 
childhood had a relative importance index of 62.82%. 

 
Third, there were no statistically significant 

differences between the means of literacy, language 
strategies and the specific practices that should be 
included when developing early literacy programs 
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based on gender. 
 
Fourth, there were no statistically significant 

differences between literacy and language strategies 
and practices that should be included when 
developing early literacy programs based on years of 
experience and favoring those with more (than ten 
years) of experience. 

 
Fifth, no statistically significant differences 

existed between the means of literacy and actual 
language strategies and practices that should be 
included when developing early literacy programs 
based on the type of program variable. 

 
Finally, there were no statistically significant 

differences between literacy and language strategies 
and practices that should be included whenever 
developing early literacy programs based on the 
modes of communication. 

 
Discussion 

This study gathered the responses of the teachers 
of DHH children to explore emergent literacy 
practices that are essential for preschoolers’ DHH 
literacy development. Of these practices, this study 
reported on the most effective literacy practices for 
DHH that should be included in programs. Finally, 
the study attempted to demonstrate whether responses 
to DHH differed based on gender, experience, and 
type of program. The teachers’ responses indicated 
that all practices mentioned in the survey questions 
must indeed be included in early literacy and 
language programs for DHH preschool children.  

 
The whole language approach was the most often 

chosen practice by teachers of DHH. Teachers believed 
this approach is the most effective practice that should 
be utilized in early language and literacy for DHH 
children. This result may explain why teaching children 
with DHH using a whole-language approach is effective 
in early childhood. The whole-language approach 
prepares DHH learners to learn meaningfully by using 
their experiences to learn and make sense of the text. It 
focuses more on meaning than teaching children directly 
and systematically, where they will need to follow many 
details (Rutter, 2003).  

 
However, alternative findings do suggest that 

teachers can integrate a whole language approach and 

additional direct instructions, such as phonics or 
visual phonics, when they are working with DHH 
children. This approach allows teachers to use whole 
language in the early stages to help DHH children 
recognize entire words. Subsequently, they can learn 
the components of words through explicit instruction 
(see Marschark. & Knoors, 2012; Miller & Clark, 
2010). This finding may raise some argument 
between the whole-language approach and visual 
phonics, even though DHH students in the USA do 
not need to learn English phonology as claimed 
(Miller & Clark, 2010).  

 
The results also showed that Total 

Communication (TC) was not more important than 
other communication methods, indicating that sign 
language is the most effective mode of 
communication and should be definitely considered 
in early literacy and language programs. These results 
indicate that a bilingual approach is essential. 
Teachers of DHH children in Saudi Arabia do not 
have sufficient enough knowledge of the bilingual 
approach, although it is an essential and practical 
approach for DHH children. English language studies 
have explained that bimodal bilingual early 
interventions are essential for early identification and 
to provide DHH children with fundamental language 
components that will produce more effective results 
(Clark et al., 2020; see also Svartholm, 2010). The 
effective mode of communication can differ based on 
the type of program. Clearly, the most effective mode 
of communication for DHH children is oral 
communication, whereas the most effective mode of 
communication for deaf children is sign language. 

 
Previous studies have examined whether teachers 

of DHH learners will differ according to gender, but 
those studies did not find any differences. For 
example, Albalhareth and Alasmari (2023) examined 
the most effective metacognitive strategies to use 
based on gender. They did not find any sex-based 
differences between the teachers, and the current 
study aligned with and confirmed those results and 
thus argues also that future research should avoid 
using sex as a dependent variable. 

  
Although years of experience can be an essential 

variable, it can also lead to different responses from 
DHH teachers (e.g., Albalhareth & Saleem, 2023; 
Alanazi, 2021). This study also found no differences 
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in teachers’ responses based on their years of 
experience. That may be because most participants 
hold a Bachelor’s degree, thereby influencing the 
overall results. Researchers must thus ensure that 
participants have different degrees for the most 
effective and useful results in recognizing appropriate 
literacy and language practices. 

 
In Saudi Arabia, teachers of DHH  students use 

different modes of communication than do teachers 
of deaf children; however, teachers of DHH also need 
to use different types of instruction, particularly for 
literacy instruction (Aseery, 2016). Surprisingly, this 
study did not receive different responses for DHH 
teachers regarding practices and instruction that 
should be included when developing early literacy 
programs, irrespective of the type of program 
variable. Therefore, these programs need to employ 
DHH teachers in early literacy and language 
programs because they have a better understanding of 
DHH children's literacy needs. Having DHH teachers 
helps utilize bilingual programs. 

 
Limitations and Recommendations 

As with any survey study design, this study also 
did not comprehensively understand participants’ 
responses. For example, the teachers possibly did not 
fully understand the questions, resulting in inaccurate 
results. Therefore, this study recommends using a 
qualitative research method that includes interviews 
with and also actual observations of teachers. 

 
This study also used teacher qualifications as the 

dependent variable to see if there were any different 
answers about practices and instructions that these 
different participants believed were important for 
early literacy and language programs for children 
with DHH. This study thus recommends further 
research with a similar number of participants who 
have different degrees.  

 
Finally, future research need to examine the 

technology as an essential component of instruction 
to facilitate learning among DHH children (Hazar, 
2020). However, this study did not provide sufficient 
evidence on the importance of technology as a way 
for teachers of DHH to utilize that technology and 
assist their preschoolers in learning. Additionally, 
bilingual programs for children should be utilized on  
early childhood programs for DHH children.  

Conclusions and Final Thoughts 
Children with DHH need to attend a formal school 

or an early program in early childhood to ensure they 
are ready to start their education. This descriptive study 
asked teachers of DHH in Saudi Arabia about the 
precise practices and strategies that need to be 
considered and included in early literacy and language 
programs for these DHH preschool children.  

 
This study found that teachers of DHH may need to 

include many different practices that foster children’s 
literacy and language development, most importantly, 
a whole-language approach. The participants’ gender 
did not make any difference when they responded to 
the survey questions. This study thus recommends that 
future research ensure that the sample is representative 
of the participants’ precise qualifications to provide 
even more accurate results. Further investigation is 
also needed to examine the importance of bilingual 
programs at the preschool level for children with DHH. 
Additionally, It is suggested that programs utilize DHH 
teacher experiences.  
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