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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واWعاقة 

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . عالم العربيبال
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد ا%فضل 

كأول قسم )  ه1404(وا%ول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واWعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

رفة ذات العلاقة بمجال اWعاقة التميز في نشر المع

  . بية الخاصةالترو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من ا%فراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

ار واWداريين، المتخصصين والممارسين، صناع القر
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         ف والمجال ف والمجال ف والمجال ف والمجال ا*هداا*هداا*هداا*هدا

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على . اWعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 

 جميع ينشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية من
وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة

  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اWعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اWعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اWعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق ا%فراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باWعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء ا%مور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اWرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واWعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اWعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واWعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة ا%قل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اWعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واWعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اWعاقة واWعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اWعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واWعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اWعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واWعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اWعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة ا%ولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : ا%بحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةا%بحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اWعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اWعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اWعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لuعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باWعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء %ول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واWجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اWنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات ا%صيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

 المجلة بريد من خلال يتم تقديم البحوث إلكترونياً  ⇐

 ).SJSE@ksu.edu.sa (اWلكتروني
 ⇒ Manuscripts are submitted electronically 

through the e-mail address:  (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

  ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

مط التحرير للجمعية ا%مريكية لعلم النفس المجلة تتبع ن  ⇐
دليل النشر للجمعية ا%مريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) السادسة

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(زيارة موقع المجلة على 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على     

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
لال  أو من خ(http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
آلياً من خلال النظام أو البريد (المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)بعد ذلك يتم مسح أولى . التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
.  مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكريةتقديمها

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح ا%ولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسات 

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . عشرة أيام عملويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال 

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة متخصصين، عضو 
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يين من ذوي الخبرة في باWضافة الى محكمين خارج
يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث

بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 
  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision of the Associate  the Associate  the Associate  the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
عضو هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
قرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي ال

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

إذا تم قبول البحث للنشر فأنه يتم إرسال النسخة 
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . ية واعتمادها للطباعةبصورتها النهائ
للبحث على الموقع ) Online First(اWلكترونية 

أما النسخة . اWلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
يرسل . الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    تقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثدعوة لدعوة لدعوة لدعوة ل 
    هـ1445 رمضان - والثلاثون الرابعووالثالث والثلاثون، ، الثلاثون والحادي والثلاثون، والثانيالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No. 31, 32, 33 & 34 - April 2024  

  

يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن تدعو الباحثين في 
بحوثهم للنشر   لتقديممجال التربية الخاصة واWعاقة

 إن ان من المجلة والذي سيصدر34 و33 و32و 31 با%عداد
النشر . م2024 أبريل الموافق هـ1445 رمضانشاء االله في 

بية الخاصة فرصة للباحثين من خلال المجلة السعودية للتر
مشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة عالية المستوى لنشر و

 على المعلومات بيسر تمكن القارئ والباحث من الحصول
 :باWضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 31, 32, 33, & 
34 of the Journal which is scheduled to be 
published on April 2024. Publishing with the SJSE 
is an opportunity for researchers to present and 
share their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

استخدام نظام فعال Wدارة المجلة ييسر عملية   ⇐
 .ن والمحكمين وهيئة التحريرالتواصل بين المؤلفي

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن   ⇐
الحصول عليها بيسر في أي مكان بالعالم وذلك 

 .بر عدد ممكن من القراءWيصالها %ك

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

النشر اWلكتروني السريع، حيث تنشر البحوث المقبولة   ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اWلكترونية ). DOI(ائم د

البحث تعد نسخة منشورة رسميا له وتوفر أسرع 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. لخاصةإنتاجك العلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية ا
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . في مجال التربية الخاصة

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .لعالمين، والصلاة والسلام على نبينا محمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين             الحمد الله رب ا   
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
 التي تعد أول دورية محكمة متخصصة فـي مجـال التربيـة الخاصـة               المجلةمن   »ثونالثلا«العدد  

تــصدر المجلــة مــن جامعــة الملــك ســعود التــي تــضم قــسم التربيــة  . الم العربــيواWعاقــة بالعــ
تتكــون هيئــة تحريــر . الخاصــة الــذي يعُــد أول قــسم أكــاديمي علــى المــستوى المحلــي والعربــي  

المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية 
ل البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة  الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــا 

  .واWعاقة على المستوى المحلي واWقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واWتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من ينمتميز باحثين

تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  
العلاقة بمجال اWعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 

ســين، وصــناع القــرار ا%فــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممار 
 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينواWداريين، والمتخصصين والباحثين،    

  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية
 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما

  وتطــرحبط باWعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم، التــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرت 
 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في ا%ولوية لها والعلاج الحلول

 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، وا%خـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا، ودراسـته  من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات هايرد إلي 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال ا%عداد القادمة    وتعد المجلة   

الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال اWعاقــة والتربيــة   
   .الموفقواالله . الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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 التعلم للقياس المبني على المنهج في المدارس الابتدائية معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات

 )1(سالم القحطانيبنت سارة . د

  أجريت هذه الدراسة الكمية للتعرف على معيقات استخدام معلمين التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم للقيـاس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس:المستخلص

مـن معلمـي التلاميـذ ذوي  280ذات اسـتراتيجية عـشوائية لجمـع البيانـات لعينـة بلـغ عـددها ) الاستبانة(استخدمت الباحثة أداة البحث . الابتدائية بالرياض

لـتعلم في اسـتخدام القيـاس أظهرت النتيجة أن هناك موافقة إلى حد ما بين أفراد العينة على معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات ا. صعوبات التعلم

 الدراسة في أن استخدام القياس البني على المنهج يتطلب المزيد مـن الوقـت والجهـد الـذي قـد يكـون إليهاتمثلت أبرز المعوقات التي توصلت . المبني على المنهج

كـما . لتخصصات في المدرسة لتقديم خدمات التربيـة الخاصـةبسبب ازدحام الأعمال الروتينية لمعلمي صعوبات التعلم أو بسبب ضعف العمل في الفريق المتعدد ا

. سـنوات وأكثـر 5أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تصورات أفراد العينة لصالح المعلمين الحاصلين على مؤهـل بكـالوريوس ممـن خـبرتهم 

أكدت نتـائج هـذه الدراسـة . باختلاف متغير الدورات التدريبية راد الدراسةأظهرت النتائج عدم وجود فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أف

أن معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يدركون أهمية استخدام القياس المبنى على المنهج في تطـوير مـستوى تلاميـذهم الأكـاديمي، إلا أن هنـاك العديـد مـن 

 . ناقشتها الباحثة في هذه الدراسةوالتي المعيقات التي تمنعهم من استخدامها بشكل فعال

 .القياس المبني على المنهج، معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، المعيقات: الكلمات المفتاحية
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Obstacles to Learning Disabilities teachers using curriculum-based measurement in 
primary schools 

Dr. Sarah Salem Alqahtani(1) 

Abstract: This quantitative study was conducted to identify the obstacles to teachers of students with learning disabilities 
using curriculum-based measurement in primary schools in Riyadh. The researcher used the research tool (questionnaire) 
with a random strategy to collect data from 280 male and female teachers of students with learning disabilities. The result 
showed that there is agreement to some extent among the sample members regarding the obstacles to the use of curriculum-
based measurement by teachers of students with learning disabilities. The most prominent obstacles found by the study were 
that using brown measurement in the curriculum requires more time and effort, which may be due to the pressure of routine 
work of teachers with learning disabilities or due to weak work in the multidisciplinary team in the school to provide special 
education services. The results showed that there were statistically significant difficulties in the perceptions of the sample 
members in favour of teachers with a bachelor’s degree who had experience more than 5 years. Also, the results showed that 
there were no statistically significant differences between the averages of the study members’ responses depending on the 
training course variable. The results of this study confirmed that teachers of students with learning disabilities realize the 
importance of using curriculum-based measurement in developing their students’ academic level; however, there are some 
obstacles that prevent them from using it effectively which discussed in this study. 

Keywords: Curriculum-Based Measurement, Learning Disabilities Teachers, Obstacles. 
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  :المقدمة

يعد النظام التعليمي من أهم النظم التي تقـوم عليهـا 

ــستقبل  ــه م ــى علي ــذي يبن ــاس ال ــو الأس ــات وه المجتمع

كما أن المجتمعات تبنى بالمعرفـة والعلـم وإعـداد . الأجيال

الأفراد وفق نظام تعليمي يواكب تطور المجتمع ويتناسـب 

 اهتماما كبـيرا لذلك نجد أن الدول المتقدمة تولي. مع ثقافته

بالتعليم في جميع مجالاته، ومن بـين القـضايا التـي حظيـت 

باهتمام كبـير مـن قبـل تلـك الـدول وخـصوصاً مـن قبـل 

الباحثين والمربين والأهـالي هـي قـضية تـشخيص وتقيـيم 

وتكمــن أهميــة عمليــة . التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم

رية في التشخيص والتقييم في أنها تمثل الخطوة المهمة والجوه

تقديم الخـدمات اللازمـة قبـل وبعـد إحالـة تلاميـذ ذوي 

ــة الخاصــة  ــتعلم لــبرامج التربي )Caywood-صــعوبات ال

)2023, .Nelson et al; 2009, Rukas. 

وقد تجلى هذا الاهتمام بتحـولات جوهريـة وجذريـة 

بهدف الإصـلاحات التربويـة والتطـور في مـستوى تقيـيم 

وم التقيـيم والتـشخيص تطور مفهـ. التلاميذ ذوي الإعاقة

بشكل واسع نتيجة للانتقادات التي تعرضت لها التقيـيمات 

التقليدية مما أدى إلى التوجه نحـو إعـداد أسـاليب تقييميّـة 

ــيم  ــاليب التقي ــترى أس ــذي اع ــصور ال ــسد الق ــة ل حديث

والتشخيص القديمة بعد أن كان يعتمد على الدرجات التي 

مقارنتـه بمـستوى يحصل عليها التلاميذ في الاختبـارات و

 ,.Merrell et al)زملائهم بالصف بدلاً من تحسين التعلم 

2011). 

لقد اهتمت الكثير من دول العالم كالولايات المتحـدة 

الأمريكيــة لــدور التقيــيم والتــشخيص لتطــوير المــستوى 

الأكاديمي والاجتماعي للتلاميذ ذوي الإعاقـة وأصـدرت 

وانين التـي تخـدم الدول المتقدمة عدد من التشريعات والقـ

وفقا لقـانون . تطوير التقييم في تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة

)NO Child Left Behind NCLB, 2001( وجب عـلى ،

مريكية تقديم تقريراً سـنوياً حـول المقاطعات والمدارس الأ

عملية التطور التربوي لجميع التلاميذ وألزم جميع التلاميـذ 

وكذلك نص . تبار الولايةذوي الإعاقة بالمشاركة بقديم اخ

 بـإلزام "IDEA, 2004"قانون تربية الطلاب ذوي الإعاقـة 

ــات  ــتخدام الممارس ــات اس ــة لإثب ــديم وثيق ــدارس بتق الم

والأساليب التربوية المعتمدة على أدلـة علميـة مـع التلاميـذ 

لى إبالإضافة  .ذوي صعوبات التعلم قبل إحالتهم إلى التقييم

اسـتخدام أدوات سـليمة فنيـاً أن القانون يؤكد على وجوب 

وتتسم بالصدق والثبات ومصممة لتقييم المجالات المحـددة 

 .) Johnson& Rothstein ,2009(للاحتياجات التربوية 

نتيجة للتطورات الإصلاحية في التعليم ووجود تلـك 

ــدارس  ــين والم ــلى المعلم ــإن ع ــوانين، ف ــشريعات والق الت

توى تقـدم استخدام أسـاليب تقيـيم مـستمرة لقيـاس مـس

تلاميذهم الأكاديمي وذلك باختيار أساليب تعلـيم تعتمـد 

. على الأدلة وتتناسب مـع قـدرات التلاميـذ ذوي الإعاقـة

لذلك أصبحت الحاجـة إلى اسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى 

مهــما ) Curriculum-based Measures CBM(المــنهج 

 للغاية والذي يعتبر من أفضل وسائل التقييم لمراقبـة تقـدّم
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ــة ــذ ذوي الإعاق ــذه . )Welch ,2020( التلامي ــدفت ه ه

الدراســة عــلى التعــرف عــلى معيقــات اســتخدام معلمــين 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم للقياس المبني على المنهج في 

ــة بالريــاض وذلــك باســتخدام المــنهج  المــدارس الابتدائي

الوصفي المـسحي باسـتخدام أداة الاسـتبانة والـذي تـرى 

 .تحقيق أهداف الدراسة وف تساعدها علىالباحثة أنها س

 :مشكلة الدراسة

أثبتت العديد من الدراسات الحديثة أن القياس المبني 

على المنهج مـن طـرق قيـاس الأداء الحديثـة والتـي لقيـت 

اهتمام الكثير من العلماء حول العـالم لفاعليتـه في ملاحظـة 

ــورهم  ــيم تط ــتعلم وتقي ــعوبات ال ــذ ذوي ص أداء التلامي

ـــة وكـــذلك ـــيم الاســـتراتيجيات والطـــرق التعليمي  تقي

على الرغم ).  (Espin et al., 2021المستخدمة في تعليمهم

من تزايد أعداد التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم والجهـود 

المبذولة في المملكة لتوفير الخدمات والحقوق لهم، تم إحراز 

تقدم ضئيل جدا في مجال القيـاس والتقـويم للتلاميـذ ذوي 

الــتعلم ولا يــزال هنــاك فجــوة وخلــل في صــعوبات 

حيـث مازالـت أدوات القيـاس والتـشخيص . استخدامها

المستخدمة هي أدوات غير رسمية يعدها معلـم صـعوبات 

الاختبــارات العامــة، تحليــل نــماذج أعــمال : الــتعلم مثــل

ــابلات  ــات، المق ــذ، الملاحظ ــال، (التلامي ــما ). 2019البت ك

دني مـستوى اسـتخدام أثبتت عدد من الدراسات الحديثة ت

معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم للقياس المبنـي عـلى 

كما أن ). 2021المباركي، ؛ 2022الربيعان وآخرون، (المنهج 

هناك عدد محدود جدا من الدراسات التي ناقشت المعيقات 

التي قد تواجه معلمي التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم في 

 نتائج دراسة معيقات لذلك لا شك أن. المدارس السعودية

استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم للقيـاس 

المبني على المنهج قد تساعد في معرفة أفضل الطرق للتغلب 

على هذه التحديات وزيادة وعيهم بأهمية استخدام أساليب 

ــرق  ــد ط ــساعدتهم في تحدي ــنهج لم ــلى الم ــي ع ــاس المبن القي

 ير تعلـيم تلاميـذهملتطو واستراتيجيات التدريس الملائمة

Espin et al., 2021) .( وقد تـساعد هـذه الدراسـة أيـضا

المسؤولين وصانعي القرار لفـرض سياسـات أو إجـراءات 

لتطوير مجال القياس والتقويم واستخدام معلمي صعوبات 

بناء  .كالقياس المبني على المنهج التعلم لطرق قياس حديثة

 عـلى أسـئلة على ذلـك حاولـت الدراسـة الحاليـة الإجابـة

 .الدراسة التالية

 :أسئلة الدراسة

هي معيقات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ ذوي  ما -1

صعوبات التعلم للقيـاس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس 

الابتدائية بالرياض من وجهة نظـر معلمـي التلاميـذ ذوي 

 صعوبات التعلم؟

ــل  - 2 ــده ــول توج ــصائية ح ــة إح ــروق ذات دلال  ف

دام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات موضوع معيقات استخ

الــتعلم للقيــاس المبنــي عــلى المــنهج في المــدارس الابتدائيــة 

المؤهـل (بالرياض باختلاف المتغيرات التي تناولتها الدراسة 

 ؟)العلمي، الدورات التدريبية، سنوات الخبرة
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 :أهداف الدراسة

 على معيقات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ التعرف -1

لم للقياس المبني على المنهج في المدارس ذوي صعوبات التع

 .الابتدائية بالرياض

 على ما إذا كـان هنالـك فـروق ذات دلالـة التعرف - 2

حول موضوع معيقات استخدام معلمـي التلاميـذ إحصائية 

بنـاء عـلى ذوي صعوبات التعلم للقياس المبنـي عـلى المـنهج 

 ).ةسنوات الخبر، الدورات التدريبية، المؤهل العلمي(متغير 

 :أهمية الدراسة

 تعد هذه الدراسـة إضـافة علميـة :الأهمية النظرية -1

جديدة في التعرف على معيقات استخدام معلمـي التلاميـذ 

ذوي صعوبات التعلم للقياس المبني على المنهج في المدارس 

ــاض ــة بالري ــن . الابتدائي ــة م ــذه الدراس ــبر ه ــذلك تعت ك

الموضـوع عـلى الدراسات القليلة التي تهـتم بدراسـة هـذا 

المستوى المحلي والعربي والذي يعد من التوجهات الحديثـة 

قـد تـساهم نتـائج . في القياس والتقويم في التربية الخاصـة

وتوصيات هذه الدراسة في دفع اهتمام العلماء والبـاحثين في 

مجال التربية الخاصة إلى عمـل البحـوث المرتبطـة بالقيـاس 

 .المبني على المنهج

 مــن المتوقــع أن تــساهم هــذه :لتطبيقيــةالأهميــة ا -2

الدراســة في زيــادة اهــتمام المــسؤولين بمعيقــات اســتخدام 

معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم للقياس المبنـي عـلى 

المنهج في المدارس الابتدائية بالريـاض لاتخـاذ الإجـراءات 

 .الكفيلة بتفعيلها

 :حدود الدراسة

وعية، تتحـــدد الدراســـة الحاليـــة بالحـــدود الموضـــ

 :والبشرية، والمكانية والزمانية، كالتالي

 اقتــصرت هــذه الدراســة عــلى :الحــدود الموضــوعية

عرض معيقات استخدام معلمين التلاميذ ذوي صـعوبات 

التعلم للقيـاس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

 .بالرياض

 طبقـت هـذه الدراسـة عـلى معلمـي :الحدود البشرية

ات التعلم في المدارس الحكومية للبنين التلاميذ ذوي صعوب

 .والبنات

 طبقــت هـذه الدراســة في المــدارس :الحـدود المكانيــة

الحكومية التي تقدم برامج صعوبات التعلم وتابعة لمكتـب 

 .إشراف شمال الرياض

 طبقــت هــذه الدراســة في الفــصل :الحــدود الزمانيــة

 ).هـ1444(الدراسي الثاني لعام 

 :مصطلحات الدراسة

 Curriculum-Based)اس المبنـي عـلى المـنهج القي

Measurement): يقصد بأنـه التقيـيم المبـاشر والمـستمر 

لمهارات أكاديمية معينـة في المـواد الأساسـية مثـل القـراءة 

والكتابة والتهجئة والحساب مـن خـلال اسـتخدام أسـئلة 

تقيــيم لمــستوى التلميــذ الأكــاديمي مــن المــنهج الــدراسي 

)Wagner et al., 2017 .( ويتكـون القيـاس المبنـي عـلى

مجموعة من التوجيهات والتعلـيمات المحـددة، (المنهج على 

عدد مـن المـواد، نظـام للتـصحيح، أداة لتحديـد الوقـت، 
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خـرون، آهوسـب و) (محكات ضابطة للحكـم عـلى الأداء

2007/2013.(   

بأنـه اختبـار يحتـوي عـلى تعلـيمات : ويعرف إجرائيـاً 

أوراق، قطـع نـصية، أداة حـساب (محددة وعدد من المـواد 

تفحص مهارات التلاميذ بناء عـلى تقيـيم أدائهـم ). الوقت

الفعلي بنظام خـاص لفحـص الـدرجات ورصـدها وفقـا 

 .للمنهج الدراسي

 Teachers)ذوي صعوبات الـتعلم  معلمي التلاميذ

of Learning Difficulties Students): تعـرف بأنـه 

درجـة البكـالوريوس في معلم التربية الخاصة الحاصل على 

التربيــة الخاصــة ومتخــصص في مــسار صــعوبات الــتعلم 

ومؤهل لتدريس وتقديم استشارات تعليمية للتلاميذ ذوي 

 ).2020وزارة التعليم، (صعوبات التعلم 

بــأنهم معلمــي التلاميــذ ذوي : وتعــرف إجرائيــاً 

صعوبات التعلم، المتخصصين في مجال صـعوبات الـتعلم، 

دريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في والذين يقومون بت

 .المدارس التي تقدم برامج صعوبات التعلم

 تعرف بأنهـا العقبـات التـي ):Obstacles(المعيقات 

تمنع الفرد من أداء عمله مما يـستدعي تـدخلات إصـلاحية 

 ).2012العساف، (

بأنهـا صـعوبات وعقبـات متعلقـة : وتعرف إجرائيًـا

دام القياس المبني عـلى المـنهج بالمعلم، والتي تمنع من استخ

 .في تعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 

 :الإطار النظري

لقــد بــدأ نظــام القيــاس المبنــي عــلى المــنهج في بدايــة 

الثمانينيات من القرن الماضي، وذلك من خلال بحث قدمـه 

وقـد كـان الهـدف . دينو وزملاءه في مجال صعوبات التعلم

اس هو تطوير نظام قيـاس مـن من إعداد هذا النوع من القي

شأنه مساعدة المعلمـين عـلى التخطـيط لعمليـة التـدريس، 

ــدراسي  ــصيل ال ــستوى التح ــدم م ــة تق ــضاعها لمراقب وإخ

: لتلاميذهم بطريقة منهجية في مجال المهارات الأساسية مثل

ينبغـي أن .  والتعبـير الكتـابيوالإملاءالقراءة والرياضيات 

بـات وأن يكـون بـسيطا يتسم هـذا المقيـاس بالـصدق والث

.  في آن واحد، وقليل التكلفة بحيث يتسنى تكـرارهوفاعلاً 

وبعد مراجعات مكثفـة للأدبيـات الـسابقة ومـا تـلاه مـن 

اختبارات تجريبية قادت برنامجهم البحثي لتحديـد القيـاس 

 ).2019أبو نيان، (المبني على المنهج 

نة ويحتوي القياس المبني على المنهج على اختبارات مقن

على البيئة الـصفية مراعـاة للفـروق الفرديـة بـين التلاميـذ 

وقصيرة حيث تستغرق من الوقت دقيقة واحـدة إلى خمـس 

تقـدم هـذه . دقائق وتقدم مرة واحدة أو مرتين كل أسـبوع

الاختبــارات القــصيرة بــنماذج مختلفــة ولكنهــا متكافئــة في 

بالتـالي يمكـن تكرارهـا وتمثيـل درجاتهـا بيانيـا . الصعوبة

بطريقة سهلة يمكن للمعلمين اسـتخدامها لتقيـيم فاعليـة 

ــذ  ــارات التلامي ــوير مه ــدريس لتط ــرق الت ــاليب وط أس

كـما يــتم اسـتخلاص محتـوى الاختبــارات في . الأكاديميـة

. القياس المبني على المـنهج مـن المنـاهج الدراسـية المحـددة
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ولأن إجــراءات تقــديم وتــصحيح الاختبــارات لا تتغــير 

ختبـار تظـل نفـسها عـبر الوقـت فإنـه وكذلك صعوبة الا

يمكن مقارنة درجات القياس المبني على المنهج والتحصيل 

كـما  ).2019البتـال، (الحالي بالتحـصيل اللاحـق للتلميـذ 

 أنه يجـب أن (Hosp et al., 2016)أشار هوسب وآخرون 

: يتوفر في هذا النوع من الاختبارات عدد من المعايير وهـي

وبة للتقيـيم، تسلـسل المهـارات وفقـا تحديد المهارات المطل

للمنهج المقدم، عرض مفردات واضـحة المعنـى للطالـب، 

ــل  تحديــد محكــات لإتقــان المهــارات، التــصحيح والتحلي

 .للإجابة

يمتلك القياس المبني على المنهج عددا من الخـصائص 

 : والتي تميزه عن غيره من القياسات الأخرى، وهي كما يلي

 بين القياس والمنهج، حيث أن  والاتساقالارتباط -1

ــذي  ــنهج ال ــارات الم ــارات في مه ــدمون اختب ــذ يق التلامي

يدرسونه وأسئلة الاختبار تكون مرتبطـة بمحتـوى المـنهج 

 .ومستمدة منه

 من الناحية الفنيـة، حيـث يحتـوي المقاييسكفاية  -2

على درجة عالية من الصدق والثبات، لذلك يعتبر القيـاس 

يـيما رسـميا وعمليـة تـدعمها وتؤكـد المبني على المـنهج تق

هميتها البحوث التجريبية مع توفر الكفايات الفنية القويـة أ

 .والواضحة

يعتمد القياس المبنـي عـلى المـنهج عـلى المقـاييس  -3

 . محكية المرجع

عنــد ) مقننــة( موحــدة إجــراءاتيــتم اســتخدام  -4

 .إجراء القياس وتصحيحه ورصد درجاته

لمعاينـة، والمتمثـل في أخـذ  اأسلوبيتم استخدام  -5

 .عينات من الأداء التي تصف السلوك أو الأداء

توضع ضوابط للقرارات، وهذه الـضوابط تقـوم  -6

على أسـاس معـايير الأداء، ويـتم توحيـد تلـك الـضوابط 

ــات أو  وتــنظم أســسها مــن خــلال إجــراءات أخــذ العين

 .التجريب

  على القياس المتكرر مع مـرور الوقـتالتركيزيتم  -7

هـذا . لمعرفة مدى تقدم التلاميـذ وتحديـد مـستوى أدائهـم

يعني أن البيانات المستمدة من القيـاس المبنـي عـلى المـنهج 

يمكن استخدامها لمراقبة الأداء مـن خـلال توضـيح مـدى 

التقدم في عملية التعلم عند حـدوثها، ممـا يـسمح بإدخـال 

ذ التعديلات الفورية على البرنامج التربوي الفردي للتلميـ

 .إذا لزم الأمر

 المبني على المنهج بفاعليته في التطبيق القياسيتميز  -8

حيث يمكن تنفيـذه في فـترة زمنيـة وجيـزة، وهـو يوضـح 

النتائج بكفاءة لأنه يوفر بيانات عـن الأداء أو بيانـات عـن 

 .السلوك

 المبني عـلى المـنهج بتلخـيص نتـائج القياسيتميز  -9

وأساليب الفنية متنوعـة البيانات عن طريق استخدام طرق 

تتراوح بين الرسـوم البيانيـة التـي ترسـم بالورقـة والقلـم 

ــب  ــتخدام الحاس ــا باس ــات الكتروني ــة إدارة البيان   وأنظم

 . (Kennedy et al., 2016)الآلي 

أما بالنسبة للقرارات التي من الممكن اتخاذها بناء على 
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رارات ق) 1: (نتائج أساليب القياس المبني على المنهج، فهي

قـرارات ) 2(الفرز، لتحديد حاجـات التلاميـذ المختلفـة، 

لتحديد مدى تحقيـق الأهـداف  مراقبة التطور في المهارات،

التعليمية أو تعديلها بما يتناسـب مـع احتياجـات الطالـب 

لتحديـد احتياجـات  القرارات التشخيـصية،) 3(وتقدمه، 

القـــرارات المتعلقـــة ) 4(التلاميـــذ المختلفـــة بالـــصف، 

للتوقف عـن تقـديم  لتحديد الوقت المناسب لمخرجات،با

توثيـق  وإعداد المستندات اللازمة وخدمات التربية الخاصة

ــة لتقــديم الخــدمات للتلاميــذ   المبــاركي،(الجهــود المبذول

  ).2013/ 2007اخرون،  وهوسب ؛2021

 :مزايا القياس المبني على المنهج

فير لقد تـم تـصميم القيـاس المبنـي عـلى المـنهج لتـو

معلومات من شأنها تمكين المعلمين من اتخاذ قرارات حـول 

كما أنها تساعد المعلـم في . ما ينبغي تدريسه وكيف يتم ذلك

تحديد المهارات التي تحتاج إلى طرق واستراتيجيات خاصـة 

لقد تم تصميم القيـاس المبنـي عـلى المـنهج . عند التدريس

ــة  ــدة لعملي ــدوى وفائ ــون ذات ج ــات تك ــديم قياس لتق

التدريس، مما يعني أن القياسات فيـه تتـصف بأنهـا متـسقة 

كــذلك فــإن . ومرتبطــة بــالمنهج وتتــأثر بعمليــة التــدريس

القياسات تتميز بقابليتها للإعادة والتكرار لتسمح بمراقبـة 

مدى التطـور في تحقيـق أهدافـه، ومحكيـة المرجـع لتحديـد 

 .(Christ et al., 2017) مستوى أداء الطالب في مهارة مـا

وبذلك سوف يتمكن المعلمين من وضع الأهداف وتحديـد 

مستوى المتطلبات السابقة المطلوب توفرها لدى الطالـب، 

وتنسيق التدريس مع المخرجـات ومتابعـة ومراقبـة مـدى 

 . التقدم نحو تحقيق الأهداف

) 1: (القيــاس المبنــي عــلى المــنهج مــن أبــرز مميــزات

جلـه وهـو الكفاءة، فهو يفي بـالغرض الـذي أسـتخدم لأ

سهل الاستخدام والفهم وفيه اختصار للوقت حيـث يـتم 

) 2(قضاء وقت أقـل في التقيـيم ووقـت أكثـر للتـدريس، 

ــذا  ــدريس، وه ــات الت ــساقه بمخرج ــق وات ارتباطــه الوثي

الارتباط يمكن من يقـوم بالقيـاس مـن أن يتخـذ قراراتـه 

أنـه يفيـد في مراقبـة مـدى التقـدم مـن ) 3(بشكل أفضل، 

ت المتكررة واليومية فهو يقـوم عـلى التقيـيم خلال القياسا

المستمر التراكمي، بالتالي هـو يـساعد عـلى اتخـاذ قـرارات 

خلال فترات زمنية قصيرة فيما إذا كـان التـدريس يناسـب 

أن ) 4(التلميذ ثم إجراء التعديلات المطلوبة عنـد الحاجـة، 

الاتجاهـات  والقياس المبني عـلى المـنهج يـدعم الأسـاليب

ــة  ــذ ذوي الحديث ــشخيص التلامي ــيم وت ــستخدمة في تقي الم

صعوبات التعلم، حيث أنه يعتبر أحد المكونات الجوهريـة 

كـما أن القيـاس المبنـي عـلى . في نموذج الاستجابة للتدخل

المنهج يعتبر أحد بدائل أدوات التقييم الغـير دقيقـة والتـي 

ــة  ــة المادي ــواحي كالتكلف ــدة ن ــصور في ع ــلى ق ــوي ع تحت

 أطول لتنفيـذها والـذي قـد يمنـع سـير واحتياجها لوقت

 .(Nelson et al., 2023) عملية التدريس بشكل فعال

 :أنواع القياس المبني على المنهج

ثلاث أنواع والتـي تتـصف  للقياس المبني على المنهج

بنفس الصفات والخصائص ولكنها تختلف فـيما بينهـا مـن 
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حيث التـصميم ووفقـا للأهـداف المرجـوة مـن كـل منهـا 

عة المهارات التي تم تصميم تلك القياسات لفحـصها وطبي

 :وهي كالتالي

 GOM (General(قياسات المخرجات العامة  -1

Outcome Measures: تستخدم لقياس الأهـداف بعيـدة 

المدى، وهي عبارة عـن قياسـات كليـة ومـن الأمثلـة عـلى 

. قياسات المخرجات العامة هو الطلاقة في القراءة الجهريـة

ا أنها تحد بقدر كبير من القياسات المتعددة وتقـف من مميزاته

خراجها من إعلى أوجه القصور في عزل المهارات الفرعية و

ســياقها الطبيعــي وهــي مفيــدة للمــسح والفــرز ومراقبــة 

ويؤخذ عليها عموميتها وأن بعض المهام في المـنهج . التقدم

 .ليس لها مهام نهائية خاصة في مادة الرياضيات

-SM (Skill(لمبنيـة عـلى المهـارات القياسات ا -2

based Measures : تستخدم لقياس مجموعة من المهـارات

أو مجموعة من الأهداف قصيرة المـدى، مـن ايجابياتهـا أنهـا 

 .يمكن استخدامها للمسح والفرز ومراقبة التقدم

 MM (Mastery (الإتقـان قياسـات مـستوى -3

Measures :م لقيـاس تعتبر بأنها قياسات تحليلية وتـستخد

مهارات محددة واحدة فقط أو هدفاً تدريسياً قـصير المـدى، 

وتستخدم للتقييم التشخيـصي وعنـد التركيـز عـلى مهـارة 

 .(Nelson et al., 2023) معين

الواقع والمعيقات في تطبيـق القيـاس المبنـي عـلى المـنهج في 

 :التربية الخاصة

 في النظام التعليمي الذي يركز على نمو التلاميـذ ذوي

 الإعاقــة، لم يعــد اســتخدام أدوات التقيــيم الفعالــة أمــرا

اختياريـا ولكنهــا أصــبحت ضرورة ملحــة لمراقبــة التقــدم 

بشكل فعال وإجراء التغييرات التعليميـة المناسـبة لمـستوى 

لذلك يمكن لمعلمي ). (Wang, 2017  الطالب الأكاديمي

ــاهج  ــستند إلى المن ــيم الم ــتخدام التقي ــة اس ــة الخاص التربي

راسية لاتخاذ قرارات تربوية حول برامج التربية الخاصة الد

كـما يمكـن ). Hosp et al., 2016(للتلاميذ ذوي الإعاقة 

لمعلمي التربية الخاصة استخدام التقييم المبني عـلى المنـاهج 

ــار  ــمن إط ــدخل ض ــتراتيجيات الت ــيم اس ــية لتقي الدراس

) RTI (; 2018, Lipson& Wixson(الاستجابة للتدخل 

)2019, .en Bosch et alVan d. 

يسمح التقيـيم المبنـي عـلى المنـاهج بتقيـيم التقـدم في 

الخطة التربوية الفردية بشكل معقول لتمكينهم مـن إحـراز 

تقدم مناسـب مـع مراعـاة ظـروفهم وتتـيح لكـل طالـب 

ومـع . )(Venn, 2016 الفرصة لتحقيق الأهداف التعليمية

تنفيـذ للتقيـيم ذلك توجد فجوات في الممارسـة العمليـة وال

ــسياسات  ــؤدي ال ــن أن ت ــث يمك ــنهج حي ــلى الم ــي ع المبن

ــير  ــيرة أو غ ــة المتغ ــة والإداري ــولات التعليمي والبروتوك

الواضحة والمرتبطـة بـالتقييم المبنـي عـلى المـنهج إلى خلـق 

 ;Hensley et al., 2017)تحــديات أمــام تنفيــذها 

Klapproth, 2018).  

خدام القيـاس على الرغم من الفوائـد العديـدة لاسـت

 ،المبني على المنهج في تعليم التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم

إلا أن هناك عدد من معيقات لاستخدام القياس المبني على 
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إخفـاق العديـد مـن المعلمـين في إجـراء ) 1 (:المنهج منهـا

تغيرات تعليمية بناء على نتائج القياس المبنـي عـلى المـنهج، 

 في طـرق تقيـيم التلاميـذ عدم تقبل المعلمـين للتغيـير) 2(

معرفة  عدم) 3 (،لاعتقادهم أنها تستغرق وقت وجهد أكبر

المعلمين لاستخدام برامج الكمبيـوتر للوصـول إلى تفـسير 

) 4(البيانات من الرسوم البيانية أو عـدم الرغبـة في ذلـك، 

نقــص الخــبرة في تطبيــق ) 5(التحيــز في تفــسير البيانــات، 

قـدير معـدل تقـدم التلاميـذ ت والقياس المبني عـلى المـنهج

الأكاديمي بدقة بسبب التباين الـشديد في معـدل تقـدمهم 

)Gesel et al., 2021.( 

ن هذه التحـديات والمعوقـات المتعلقـة بالقيـاس أكما 

والتشخيص تزامنت مع البـدايات الأولى للتربيـة الخاصـة 

وظلت تلاحقها عبر مراحل تطورها المختلفة على مـستوى 

هـذا التحـدي يتعـاظم بـشكل كبـير في العـالم ن ألا إالعالم 

ويعـود ذلـك . العربي بما في ذلك المملكة العربية الـسعودية

إلى قلة أدوات القياس والتـشخيص المتـوفرة للاسـتخدام، 

وهذه القلة غالبا ما تكـون غـير مقننـة عـلى البيئـة المحليـة 

كـذلك عـدم . بالإضافة إلى مشكلات مرتبطة بآلية تطبيقها

عـدم الدقـة في ) 1( :القياس والتشخيص يصاحبهالدقة في 

استخدام مصطلحات الإعاقة، والذي يؤدي إلى عدم الدقة 

عــدم الدقــة في ) 2(في تــوفير المعلومــات والإحــصائيات، 

التخطيط ينجم عنه عدم الدقـة في تقـديم الخـدمات وهـذا 

يتسبب في نتائج سلبية وخيمة تظـل أثارهـا تحـيط بالطفـل 

 ).2019أبونيان، (ة وأسرته لفترة طويل

 :الدراسات السابقة

 القيـاس المبنـي عـلى أنأثبتت العديد من الدراسـات 

عرضـت . المنهج مفيد في التقدم التعليمـي لـذوي الإعاقـة

النتـائج ) (Fuchs et al., 1984دراسـة فـوكس وآخـرون 

التربوية الفعالة للقياس المبني على المـنهج، شـملت العينـة 

بات التعلم في مدارس التعلـيم من معلمي صعو) 39(على 

مريكية وتـم تقيـيم تلاميـذهم باسـتخدام التقيـيم العام الأ

العـلاج التقليـدي  المبني على المنهج أو تقييمهم باسـتخدام

المبني على التباين بين أداء التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

 أشـارتوبعد ثمانيـة عـشر أسـبوعا مـن التنفيـذ . بأقرانهم

لمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين ن معألى إالنتائج 

ــت  ــنهج كان ــي عــلى الم ــاس المبن ــاليب القي ــتخدموا أس اس

قراراتهم أكثر واقعية حـول تقـدم تلاميـذهم وقـد حققـوا 

وفي دراسـة الـسويلمي  .تلاميذهم تحصيل أكـاديمي أكـبر

والتي طبقت على طلاب الصف الثالث الابتدائي ) 2017(

تجريبيـة (ودية على مجموعتين في مدارس التعليم العام السع

باستخدام اختبار مهارات الطلاقة القرائية القبلي ) وضابطة

أوصت الدراسة باستخدام القيـاس المبنـي عـلى . والبعدي

المنهج في العملية التعليمية نظـراً لمـا ثبـت مـن فاعليتهـا في 

تطبيق الطلاقـة القرائيـة، واسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى 

هارات التحصيل والدافعية نحـو الـتعلم المنهج في تطوير م

 .في المناهج ومقررات دراسية أخرى

على الرغم من الفوائـد العديـدة لاسـتخدام القيـاس 

المبني على المنهج مع التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم إلا أن 
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هناك العديد من العوائق التي تحول دول استخدام المعلمين 

 اسـتخدمت والتـي) Welch ,2020(أكـدت دراسـة . لهـا

) 10(المــنهج الوصــفي بعمــل المقــابلات المفتوحــة لعــدد 

مريكية والتي أكـدت مشاركين في مدارس التعليم العام الأ

أن العديد من المعلمين يواجهـون عوائـق في تنفيـذ التقيـيم 

ووضحت الدراسة أن من أهـم . المبني على المنهج الدراسي

عـاون بـين هذه العوائق كثـرة الأعبـاء التدريـسية وقلـة الت

 .معلمي التربية الخاصة والتربية العامة

هـم معيقـات أن مـن أثبتت عدد من الدراسـات أكما 

استخدام القياس المبني على المنهج للتلاميـذ ذوي الإعاقـة 

حيـث . هو ضعف العمل في الفريق المتعـدد التخصـصات

عـدد مـن المتخصـصين  تفتقر المدارس الـسعودية لوجـود

الوالـدين : ميذ وقياس ذكائهم مثلالمهتمين بتشخيص التلا

حيـث تقـدم . والأخصائي النفـسي وأخـصائي التخاطـب

برامج التربية الخاصـة بفريـق عمـل غـير مكتمـل لتطـوير 

العملية التعليمية والـذي يـشمل المرشـد الطـلابي ومعلـم 

ــتعلم بالتعــاون مــع معلمــي التعلــيم العــام  صــعوبات ال

د ذلك دراسـة ومن الدراسات التي تؤك). 2018، الحريبي(

والتي أشارت إلى أن تفعيل الفريـق متعـدد ) 2014(البتال 

التخصصات ضعيف جـداً في المملكـة العربيـة الـسعودية 

ــدد  ــق متع ــل الفري ــل عم ــة لتفعي ــاك حاج ــازال هن وم

كما أن الاختبارات المـستخدمة . التخصصات بشكل أوسع

في التقييم والمعدة من قبل وحدة التربية الخاصة غـير دقيقـة 

 الدراسـة تضافأكما . وتحتاج إلى إضافة اختبارات نمائية لها

أن فاعلية تطبيـق التقيـيم تكـون محـدودة عنـدما لا يوجـد 

صــلاحيات لمعلــم التربيــة الخاصــة التعــديل أو التغيــير في 

 .اختبارات التقييم

 في الوقت الحالي، تعاني الكثير من المدارس الـسعودية

 الفصول الدراسـية، فيذ التلاميمن الازدحام الشديد لعدد 

طالب أو أكثـر أحيانـا ) 60(فإن عدد التلاميذ قد يصل إلى 

كدت عدد مـن الدراسـات أنهـا أوالتي . في الفصل الواحد

تعد أحد المعيقات التي تحول دون استخدام القيـاس المبنـي 

هـدفت . على المنهج للتلاميـذ ذوي الإعاقـة بـشكل فعـال

ــرب  ــو ال ــة أب ــة) 2016(دراس ــيم إلى معرف  مــشكلات تقي

وتشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من وجهـة نظـر 

طبقت الدراسة على . معلميهم في المملكة العربية السعودية

اختصاصي في صعوبات التعلم والعاملين في التعلـيم ) 63(

توصلت النتائج إلى أنـه توجـد مـشكلات في تقيـيم . العام

تـشمل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتلـك المـشكلات 

عدة أمور من أهمهـا تكـدس أعـداد الطـلاب في الفـصول 

الدراسية وعدم تـوفر بيئـة وأدوات تعلـم مناسـبة لتطبيـق 

 .القياس المبني على المنهج

مــن العوائــق التــي قــد تحــول دون تفعيــل اســتخدام 

القياس المبني عـلى المـنهج كثافـة محتـوى المـنهج الـدراسي 

ة التربويـة الفرديـة وكثرة الأعمال الروتينيـة كإعـداد الخطـ

ــة ــدروس اليومي ــضير ال ــة . وتح ــة أمريكي ــارت دراس أش

) Werts et al., 2018(استقصائية أجراها ويرتز وآخرون 

 معلم لدراسة العوائق التـي تحـول دون تفعيـل (211)على 
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أظهـرت نتـائج الدراسـة أن . تقييم ناجح للتلاميذ المعاقين

عتـبر عـبء العمـل، حيـث ي) 1(: من أهـم هـذه العوائـق

معلمي صعوبات التعلم أن استخدام القيـاس المبنـي عـلى 

كثافة المـنهج الـدراسي وقلـة ) 2(المنهج يعد عبء إضافي، 

نقص التدريب وقلـة المعرفـة بالقيـاس المبنـي ) 3(الوقت، 

عـدم رغبـة المعلمـين في التغيـير في طـرق ) 4(على المنهج، 

) 6( المادية، قلة الأدوات التعليمية وقلة الموارد) 5(التقييم، 

 .ضعف العمل في الفريق متعدد التخصصات

ــم  ــد أه ــات أن أح ــد مــن الدراس ــدت العدي ــما أك ك

المعيقات في تفعيـل اسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى المـنهج 

ندرة في تقديم الدورات التدريبية وورش العمل في مجـال ال

 قلة إقبال المعلمين أوالتشخيص والتقييم في التربية الخاصة 

 ويؤكد ذلـك مـا جـاء في دراسـة شـابيرو وزملائـه .عليها

)2004, .Shapiro et al(  تضمنت)من علماء النفس ) 518

مــريكيين العــاملين في مــدارس تقــدم خــدمات التربيــة الأ

% فقط من هؤلاء العلماء الذين لديهم 3.18حصل . الخاصة

عامـا عـلى التـدريب عـلى  12خـبرة في العمـل لأكثـر مـن 

مـن العـاملين في  %8.90المنهج، بينما بلغ القياس المبني على 

.  سـنوات عـلى تلقـيهم التـدريب4هذا المجال لأقـل مـن 

شارت نتائج الدراسة بأن الخريجين الجـدد الـذين حـصلوا أ

على تدريب أكبر حول ممارسات القياس المبني عـلى المـنهج 

كما تناولت دراسة أجراهـا إسـبين . كانوا أكثر استخداما لها

أن مـازال هنـاك حاجـة ) n et alEspi. ,2021(وآخـرون 

للمعلمين لبرامج تطوير مهني في القياس المبني على المـنهج 

لتحسين اتخاذ القرارات التعليمية للتلاميذ ذوي صـعوبات 

 .التعلم ومراقبة تقدمهم الأكاديمي

 :التعقيب على الدراسات السابقة

عند عـرض الدراسـات الـسابقة المرتبطـة بموضـوع 

خدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم معيقات است

، يتـضح أن هنالـك العديـد مـن للقياس المبني على المـنهج

الدراسات التي توصلت إلى أن وجـود عوائـق تحـول دون 

اســتخدام المعلمــين للقيــاس المبنــي عــلى المــنهج في تعلــم 

؛ 2018الحريبـي، ( ذوي صعوبات التعلم كدراسةالتلاميذ 

 Werts؛ Welch ,2020؛ 2007/3201هوسب واخرون، 

2018, .et al 2004؛, .Shapiro et al( . عـلى الـرغم أن

هذه الدراسات تناولت موضوع القياس المبني عـلى المـنهج 

نها طبقت على مجتمعات مختلفة واستخدمت طرق جمع ألا إ

عملـت الدراسـة . بيانات مختلفة للحـصول عـلى نتائجهـا

سات السابقة لتكـوين الحالية على الاستفادة من نتائج الدرا

 النظري الـذي ينبغـي أن تـشملها الإطارتصور عام حول 

كـما اسـتفادت مـن . عينة الدراسة وتحديد مجتمع والدراسة

نتائج هذه الدراسات في تنظيم إجراءات الدراسة ومناقـشة 

نتائجها حتى تقدم دراسة متكاملة مع ما تـم التوصـل إليـه 

ولـت هـذه الدراسـة تنا. من قبل البـاحثين في هـذا المجـال

أنها تناولـت : جوانب أخرى مكملة للأدب السابق، ومنها

 معيقـــات اســـتخدام معلمـــي التلاميـــذ ذوي موضـــوع

، بخلاف ما جاء صعوبات التعلم للقياس المبني على المنهج

في الدراسات الأخرى التـي ركـزت عـلى مـدى اسـتخدام 
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المعلمــين للقيــاس المبنــي عــلى المــنهج ومــدى كفــاءتهم في 

 . ذوي صعوبات التعلمالتلاميذ تخدامها لتقييم اس

 :منهجية الدراسة وإجراءاتها

يتناول هذا الجزء عـرض للإجـراءات المـستخدمة في 

 :هذه الدراسة، وهي على النحو التالي

 :منهج الدراسة

اعتمــدت الدراســة عــلى اســتخدام المــنهج الوصــفي 

ة المسحي وهو المنهج الأكثر ملائمة لتحقيق أهـداف الدراسـ

يعرف عبـاس وآخـرون المـنهج . ومناقشة نتائجها وتفسيرها

ذلك النوع مـن البحـوث " بأنه) 179، ص 2007(الوصفي 

الذي يتم بواسطته اسـتجواب جميـع أفـراد مجتمـع البحـث، 

عينة كبيرة منهم وذلك بهدف وصف الظـاهرة المدروسـة   أو

من حيث طبيعتها ودرجة وجودهـا فقـط، دون أن يتجـاوز 

يستخدم . "سة العلاقة أو استنتاج الأسباب مثلاذلك إلى درا

المنهج الوصفي المسحي لدراسـة الظـاهرة ووصـفها وصـفا 

دقيقا، ويوضح خصائصها كما توجد في الواقـع وذلـك مـن 

كـذلك فـإن هـذا المـنهج . خلال الوصف النوعي للظـاهرة

يستخدم للحصول على وصف رقمي، ويساعد كذلك عـلى 

 ).2007عباس وآخرون،  (توضيح مقدار وحجم ظاهرة ما

 :مجتمع الدراسة

معلمـين ومعلـمات (يتكون مجتمع هذه الدراسـة مـن 

في مدارس التعليم العام الابتدائية والتي ) صعوبات التعلم

تقدم برامج صعوبات تعلم، والتابعة لمكتب إشراف شـمال 

ــام  ــاض لع ــددهن 1443/1444الري ــالغ ع ) 1042(، والب

  .)2021،الشمراني وآخرون (ـة /معلم

  :عينة الدراسة

عينـة عـشوائية (تم جمع عينة الدراسة بشكل عشوائي 

ـة من معلمين ومعلـمات /معلم) 328(تتكون من ) بسيطة

صعوبات التعلم في مدارس التعليم العام الابتدائية والتـي 

تقدم برامج صعوبات تعلم، والتابعة لمكتب إشراف شـمال 

 . مجتمع الدراسةمن إجمالي) %31.5(الرياض، وهو ما يمثل 

 :خصائص أفراد الدراسة

يتصف أفراد البحث بعدد مـن الخـصائص الوظيفيـة 

المؤهل العلمـي، الـدورات التدريبيـة، سـنوات : تتمثل في

 :الخبرة، كما هو موضح في الجدول التالي

 

 .هم الديموغرافيةصعينة الدراسة موزعة بناء على خصائ: )1(جدول رقم 

 النسبة المئوية اراتالتكر الفئات المتغيرات

 95.1 312 بكالوريوس
 المؤهل العلمي

 4.9 16 دراسات عليا

 36.9 121  سنوات5أقل من 

 سنوات الخبرة 31.4 103  سنوات10 أقل من - 5

 31.7 104  سنوات فأكثر10
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 .)1(جدول رقم / تابع

 النسبة المئوية التكرارات الفئات المتغيرات

 17.1 56 نعم
 الدورات التدريبية

 82.9 272 لا

 100.0 328 الإجمالي

 

أن النـسبة الأكـبر ) 1(يتضح من خلال الجدول رقـم 

مـن أفـراد عينــة الدراسـة مــؤهلهم العلمـي بكــالوريوس 

، في حين أن هناك %)95.1(ـة وبنسبة /معلم) 312(بتكرار 

ــسبة ) 16( ــة الدراســة بن مــؤهلهم %) 4.9(مــن أفــراد عين

النسبة لسنوات الخبرة فـإن هنـاك العلمي دراسات عليا، وب

خبرتهم كانـت أقـل مـن %) 36.9(ـة بنسبة /معلم) 121(

%) 31.7(ــة بنـسبة /معلم) 104(سنوات، بينما هناك ) 5(

ـــة /معلــم) 103(ســنوات فــأكثر، وهنــاك ) 10(خــبرتهم 

ما أ، ) سنوات10 أقل من - 5(خبرتهم بين %) 31.4(بنسبة 

 فــإن النــسبة الأكــبر لم بالنــسبة لمتغــير الــدورات التدريبيــة

يحصلوا على دورات تدريبية في القياس المبني عـلى المـنهج، 

حـصلوا %) 17.1(ــة بنـسبة /معلم) 56(في حين أن هناك 

 . على دورات تدريبية

 :أداة الدراسة

بناء على موضوع الدراسة وأهدافها فإن الاستبانة هي 

الأداة الأكثر ملائمـة لقيـاس معيقـات اسـتخدام معلمـي 

لتلاميذ صـعوبات الـتعلم للقيـاس المبنـي عـلى المـنهج في ا

المدارس السعودية والتي ساعدت الباحثة في الإجابـة عـلى 

تفيد الاستبانات في تـوفير . أسئلة الدراسة ومناقشة نتائجها

المعلومات عندما تكون عينة البحث تشمل عدد كبـير مـن 

ــابلتهم ــصعب مق ــخاص ي ــتبانات في . الأش ــد الاس وتفي

ــصول ا ــلى ح ــث ع ــات، آراءلباح ــول الممارس ــة ح  مختلف

ــة  ــستقبلية المرتبط ــات الم ــبرات، والتوقع ــدات، الخ المعتق

كـذلك تـساعد الاسـتبانة ). Taylor, 2000(بموضوع معين 

في تقليل قيود الوقت للمـشاركين الـذين لا يمكـن مقـابلتهم 

لأســباب مختلفــة منهــا انــشغال المعلمــين خــصوصا معلمــي 

من الأعمال مـن أهمهـا المهـام الورقيـة صعوبات التعلم بكثير 

   ).,.Cohen et al 2007( المرتبطة بالخطط الدراسية للتلاميذ

ــددة  ــارات المتع ــة ذات الاختي ــتبيانات المنظم أن الاس

تصنف على أنها ذات مستوى عال من الوضوح ومن السهل 

لـذلك فـإن هـذا النـوع مـن . تسجيلها من قبـل المـشاركين

الاستبيانات تساعد في تنظيم وتحديد إجابـات الموضـوعات 

المتشابهة لكل سؤال مما يؤدي إلى تحليل النتائج بطريقة أسهل 

تحتــوي  )Weijters et al., 2010(ا وأكثــر فاعليــة نــسبي

: الجـزء الأول: استبانة هذه الدراسة على جـزأين رئيـسيين

: يتناول المعلومات الأولية المرتبطة بأفراد عينة الدراسة مثل

المؤهل العلمي، الدورات التدريبيـة، سـنوات الخـبرة، أمـا 

ات عبـارة تتنـاول معيقـ) 16(فقد تكون مـن : الجزء الثاني
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استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم للقيـاس 

تم تقـدير  .المبني على المنهج في المدارس الابتدائية بالرياض

ــرت  ــاس ليك ــتخدام مقي ــرات باس ) Likert Scale(الفق

أوافق، محايـد، (الثلاثي والذي يحتوي على العبارات التالية 

، وتـم تحديـد )Baruch & Holtom, 2008) (غير موافـق

ئات المقياس المتدرج الثلاثي كما هـو موضـح في الجـدول ف

 :التالي) 2(رقم 
 

 .تحديد فئات المقياس المتدرج الثلاثي: )2(جدول رقم 

 غير موافق محايد موافق 

2.34 – 3.0 1.67 – 2.33  1.0 – 1.66 

 

 :)الأداة(صدق الاستبانة 

صدق الاستبانة وهي تعني التأكد من أن أداة الدراسة 

، لـذلك )2012العـساف، (قيس ما أُعدت لقياسه سوف ت

 :تم استخدام الأساليب التالية للتأكد من صدق الاستبانة

 :)صدق المحكمين(الصدق الظاهري لأداة الدراسة 

، )الاسـتبانة(بعد الانتهـاء مـن أعـداد أداة الدراسـة 

مـــن المحكمـــين ) 10(قامـــت الباحثـــة بعرضـــها عـــلى 

اصة للحصول عـلى آرائهـم المتخصصين في مجال التربية الخ

وعمل التعديلات والاقتراحات التي اتفق عليها غـالبيتهم 

 .وتقديم الاستبانة بصورتها النهائية

 :صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة

بعد التأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسة قامت 

الباحثة بتطبيق الاستبانة ميدانياً باستخدام عينة استطلاعية 

معلـم ومعلمـة، كـذلك قامـت الباحثـة ) 36(ن تتكون مـ

بحساب معامل الارتباط بيرسون لمعرفة الـصدق الـداخلي 

للاســتبانة مــن خــلال حــساب معامــل الارتبــاط لدرجــة 

العبارة الواحدة بالدرجة الكلية للأداة، كما هـو موضـح في 

 :الجدول التالي

 

ذوي صعوبات التعلم للقياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة  تخدام معلمي التلاميذمعيقات اس( معاملات ارتباط بيرسون لعبارات :)3(جدول رقم 

 .بالدرجة الكلية للمحور) بالرياض

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة

1 0.630** 9 0.659** 

2 0.732** 10 0.757** 

3 0.740** 11 0.642** 

4 0.714** 12 0.543** 

5 0.732** 13 0.670** 

6 0.705** 14 0.710** 

7 0.645** 15 0.546** 

8 0.641** 16 0.735** 

   )0.01( دال عند مستوى **
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أن كـل معـاملات ارتبـاط ) 3(يوضح الجـدول رقـم 

معيقـات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ ذوي (عبارات محور 

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 

ــدا ــاضالم ــة الري ــة بمدين ــة ) رس الابتدائي ــة الكلي بالدرج

، وتـتراوح قـيم )0.01(للمحور جاءت دالة عند مـستوى 

، )0.757، 0.543(معــاملات الارتبــاط للعبــارات مــن 

ن هنـاك أوجميعها معاملات ارتباط جيدة، وهذا يـدل عـلى 

ارتفــاع في معــاملات الاتــساق الــداخلي، كــما انهــا تعطــي 

د على الوثوق بهـا لتطبيـق أداة مؤشرات صدق عالية تساع

 .الدراسة الحالية

 : أداة الدراسةثبات

ثبات الاسـتبانة وهـي تعنـي التأكـد مـن أن الإجابـة 

ــلى  ــا ع ــرر تطبيقه ــع تك ــى م ــدة حت ــون واح ــوف تك س

) 2012، العـساف (أخـرىالأشخاص أنـسهم في أوقـات 

نبــاخ للتحقــق مــن ثبــات لفاكروأوتــم اســتخدام معامــل 

 :وضح في الجدول التاليالاستبانة، كما هو م

  

  .معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات محاور أداة الدراسة: )4(جدول رقم 

 معامل الثبات عدد العبارات

16 0.789 

 

أن اسـتبانة الدراسـة لـديها ) 4(يوضح الجدول رقـم 

ثبات مقبول إحـصائياً، فقـد حـصلت عـلى قيمـة معامـل 

 ثبـات مقبـول ، وهو معامـل)0.789) (ألفا(الثبات الكلية 

 .نستطيع الوثوق به لتطبيق أداة هذه الدراسة

 :إجراءات توزيع أداة الدراسة

تم الحصول على الخطابات اللازمة لتوزيع الأداة عـلى 

أفراد الدراسة بعد التأكد من صدق وثبـات الاسـتبانة، ثـم 

قامت الباحثـة بتوزيـع الاسـتبانة عـلى معلمـي ومعلـمات 

الابتدائية بمكتب تعليم شمال صعوبات التعلم في المدارس 

مدينة الرياض، وتم الرد على الأداة خلال ثـلاث أسـابيع، 

استبانة مكتملة وجاهزة ) 328(حيث حصلت الباحثة على 

من أفراد الدراسـة %) 31.5(لعملية التحليل، وهو ما يمثل 

 .على رأس العمل

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة

ــل ن ــة وتحلي ــداف الدراس ــق أه ــم لتحقي ــا، ت تائجه

استخدام الأساليب الإحصائية متعددة وذلـك باسـتخدام 

 Statistical Packageالحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

for Social Sciences) SPSS .( بعـد ذلـك تـم حـساب

التكـرارات والنـسب المئويـة : المقاييس الإحـصائية التاليـة

امـل للتعرف على الخصائص الوظيفية لأفراد الدراسـة، مع

لحـساب صـدق ) Pearson correlation( ارتباط بيرسون

ــاخ  ــل ألفاكرونب ــة، معام ــدّاخلي لأداة الدراس ــساق ال الات

)Cronbach's Alpha ( ــات المحــاور لحــساب معامــل ثب

، "Mean"المختلفــة لأداة الدراســة، المتوســط الحــسابي 

ــاري   وذلــك "Standard Deviation"والانحــراف المعي

ارتفــاع اســتجابات أفــراد عينــة  ولمعرفــة مــدى انخفــاض

، تـم )متوسـطات العبـارات(الدراسة عن المحاور الرئيسة 

للتعـرف ) Mann-Whitney(استخدام اختبار مان ويتنـي 
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على الفروق باختلاف متغير المؤهل العلمي، تحليل التبـاين 

ــادي  ــروق ) one way anova(الأح ــلى الف ــرف ع للتع

ــار  ــنوات الخــبرة، اختب ــاختلاف متغــير س ــين ) ت(ب لعينت

للتعـرف عـلى ) independent sample t-test(مـستقلتين 

 .الفروق باختلاف متغير الدورات التدريبية

 :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

يتناول هذا الفـصل عـرض نتـائج اسـتجابات أفـراد 

العينة عـلى عبـارات الاسـتبانة والإجابـة عـلى تـساؤلات 

 :الدراسة على النحو التالي

مــا هــي معيقــات اســتخدام معلمــي : لالــسؤال الأو

ذوي صعوبات التعلم في استخدام القيـاس المبنـي  التلاميذ

 على المنهج في المدارس الابتدائية بالرياض؟

وللتعرف عـلى معيقـات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ 

ذوي صــعوبات الــتعلم في اســتخدام القيــاس المبنــي عــلى 

ــس ــم ح ــاض، ت ــة بالري ــدارس الابتدائي ــنهج في الم اب الم

التكـــرارات والنـــسب المئويـــة والمتوســـطات الحـــسابية 

والانحراف المعياري لاستجابات أفـراد الدراسـة، كـما تـم 

ترتيب هذه العبارات حسب المتوسط الحسابي لكـلاً منهـا، 

 :وذلك كما يلي

 

 .ي على المنهج في المدارس الابتدائية بالرياض يوضح معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القياس المبن:)5(جدول رقم 

 درجة الاستجابة

 العبارات م موافقغير  محايد موافق

بي % ك % ك % ك
سا

لح
ط ا

س
تو

الم
ي 

ار
عي

 الم
ف

را
ح

لان
ا

  

ب
ترتي

ال
 

1 
أدرك أهمية القيـاس المبنـي عـلى المـنهج في تعلـيم التلاميـذ ذوي 

 .صعوبات التعلم
280 85.4 48 14.6 0 0.0 2.85 0.35 1 

 2 0.45 2.85 3.7 12 7.3 24 89.0 292 .يتطلب استخدام القياس المبني على المنهج المزيد من الوقت 10

 3 0.47 2.85 4.9 16 4.9 16 90.2 296 .يتطلب استخدام القياس المبني على المنهج المزيد من الجهد 11

14 
 المبنـي ازدحام الأعمال الروتينية تحول دون اسـتخدامي للقيـاس

 .على المنهج
288 87.8 28 8.5 12 3.7 2.84 0.46 4 

13 
كثافة محتوى المنهج الدراسي يحول دون استخدامي للقياس المبني 

 .على المنهج
256 78.0 52 15.9 20 6.1 2.72 0.57 5 

16 
لدي الرغبة باستخدام القياس المبني عـلى المـنهج للتلاميـذ ذوي 

 .صعوبات التعلم
232 70.7 88 26.8 8 2.4 2.68 0.52 6 

 7 0.68 2.38 11.0 36 40.2 132 48.8 160 .تتوفر البيئة الصفية المناسبة لتطبيق القياس المبني على المنهج 7

6 
أستطيع إجراء التغييرات التعليمية المناسبة بناء على نتائج القياس 

 .المبني على المنهج
144 43.9 156 47.6 28 8.5 2.35 0.63 8 

 9 0.70 2.28 14.6 48 42.7 140 42.7 140 .لمعرفة الكافية عن مفهوم القياس المبني على المنهجلدي ا 2
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 .)5(جدول رقم / تابع

 درجة الاستجابة

 العبارات م موافقغير  محايد موافق

بي % ك % ك % ك
سا

لح
ط ا

س
تو

الم
ي 

ار
عي

 الم
ف

را
ح

لان
ا

  

ب
ترتي

ال
 

12 
لى المـنهج المزيـد مـن التكلفـة يتطلب استخدام القياس المبني عـ

 .المادية
144 43.9 128 39.0 56 17.1 2.27 0.73 10 

 11 0.72 2.20 18.3 60 43.9 144 37.8 124 .تتوفر الأدوات اللازمة لتطبيق القياس البني على المنهج 8

5 
أستطيع تفسير بيانات الرسوم البيانية عند تطبيـق القيـاس المبنـي 

 .على المنهج
104 31.7 168 51.2 56 17.1 2.15 0.68 12 

 13 0.76 2.05 26.8 88 41.5 136 31.7 104 .لدي المعرفة الكافية بمصادر القياس المبني على المنهج 3

15 
يوجد سياسات تعليميـة واضـحة مرتبطـة بالقيـاس المبنـي عـلى 

 .المنهج
68 20.7 140 42.7 120 36.6 1.84 0.74 14 

 15 0.78 1.78 43.9 144 34.1 112 22.0 72 .يق القياس المبني على المنهجلدي الخبرة الكافية في تطب 4

9 
أعمل مع فريق متعدد التخصصات عند استخدام القياس المبنـي 

 .على المنهج
44 13.4 116 35.4 168 51.2 1.62 0.71 16 

 المتوسط الحسابي العام للمحور
2.36 

)2.08( 0.31 - 

 . الإيجابية للحصول على المتوسط الحسابي العامتم عكس الوزن النسبي للعبارات* 

 

أن محـور معيقـات اسـتخدام ) 5(يوضح جدول رقم 

معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القياس 

المبني على المنهج في المدارس الابتدائيـة بالريـاض يتـضمن 

، 1.62(عبارة، تراوحت المتوسطات الحسابية لهم بين ) 16(

ه المتوسطات تقع بالفئتين الأولى والثالثـة مـن ، وهذ)2.85

فئات المقياس المتدرج الثلاثي، وتُشير النتيجـة الـسابقة إلى 

أن استجابات أفراد الدراسة حول عبارات المحور تـتراوح 

 ). موافق-غير موافق (ما بين 

بانحراف معياري ) 2.36(يبلغ المتوسط الحسابي العام 

ي للعبـارات الإيجابيـة وبعد عكـس الـوزن النـسب) 0.31(

، وهذا يدل على أن هنـاك موافقـة إلى حـد مـا بـين )2.08(

أفراد الدراسة على معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 

أن (المدارس الابتدائية بالرياض، وكانت أهم المعوقـات في 

لمــنهج يتطلــب المزيــد مــن اســتخدام القيــاس البنــي عــلى ا

الوقت، وكذلك أن يتطلب اسـتخدام القيـاس البنـي عـلى 

المنهج المزيد من الجهد، إضافة إلى ازدحام الأعمال الروتينية 

، وقـد )للقيـاس المبنـي عـلى المـنهج تحول دون استخدامي

ــج  ــة مــع نتيجــة دراســة ويل اتفقــت نتيجــة هــذه الدراس

)Welch, 2020 ( مـن المعلمـين والتـي أكـدت أن العديـد
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يواجهون عوائق في تنفيذ التقييم المبني على المنهج الـدراسي 

قلة التعاون بـين  وعباء تدريسية كبيرةأوالتي من أهمها كثرة 

اتفقت نتيجة لدراسة السابقة مـع نتيجـة دراسـة . المعلمين

والتي توصلت إلى ) Werts et al., 2018(ويرتز وآخرون 

ات التـي تمنـع اسـتخدام أن قلة الوقت تعتـبر مـن التحـدي

كـذلك مـا . القياس المبني على المنهج مع التلاميـذ المعـاقين

والتـي توصـلت إلى أن ) 2016(جاء في دراسة أبـو الـرب 

هناك موافقة بين أفراد الدراسة عـلى المعيقـات التـي تحـول 

 . دون استخدام القياس المبني على المنهج

ات عـلى ثــلاث عبــارأ) 11، 10، 1(كانـت العبــارات 

موافقة بمحور معيقـات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ ذوي 

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 

والتي ) 1(جاءت العبارة رقم . المدارس الابتدائية بالرياض

أدرك أهمية القياس المبني عـلى المـنهج في تعلـيم (تنص على 

بــين بالمرتبــة الأولى ) التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم

العبارات الخاصة بمعيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 

ــسابي  ــط ح ــاض بمتوس ــة بالري ) 2.85(المــدارس الابتدائي

، وهــذا يــدل عــلى أن هنــاك )0.35(وبــانحراف معيــاري 

 موافقة بين المعلمين على إدراكهم لأهمية القياس المبني عـلى

فعــلى . المــنهج في تعلــيم التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم

الرغم من وجود بعض المعوقات التـي تمنـع المعلمـين مـن 

استخدام القياس المبنـي عـلى المـنهج مـع تلاميـذهم ذوي 

ن هـؤلاء المعلمـين مـدركين لأهميـة ألا إصعوبات الـتعلم 

اســتخدام القيــاس المبنــي عــلى المــنهج في تطــوير مــستوى 

والتـي ) 10(كما جاءت العبارة رقـم . لأكاديميتلاميذهم ا

يتطلب استخدام القياس البني على المنهج المزيد (تنص على 

بالمرتبة الثانية بين العبارات الخاصـة بمعيقـات ) من الوقت

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

وبــانحراف معيــاري ) 2.85(ض بمتوســط حــسابي بالريــا

، وهذا يدل على أن هناك موافقة بين المعلمـين عـلى )0.45(

أن استخدام القياس المبني على المـنهج يتطلـب المزيـد مـن 

 الوقت، وقد اتفقت نتيجة هذه الدراسة مـع دراسـة ويرتـز

والتـي توصـلت إلى أن ) Werts et al., 2018(آخـرون و

حـديات التـي تحـول دون اسـتخدام ضيق الوقـت مـن الت

وجـاءت . القياس المبني على المـنهج مـع التلاميـذ المعـاقين

يتطلـب اسـتخدام (والتـي تـنص عـلى ) 11(العبارة رقـم 

بالمرتبة الثالثة بين ) القياس البني على المنهج المزيد من الجهد

العبارات الخاصة بمعيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي 

 استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في صعوبات التعلم في

ــسابي  ــط ح ــاض بمتوس ــة بالري ) 2.85(المــدارس الابتدائي

، وهــذا يــدل عــلى أن هنــاك )0.47(وبــانحراف معيــاري 

موافقة بين المعلمين على أن اسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى 

 .المنهج يتطلب المزيد من الجهد

 أقــل ثــلاث عبــارات) 9، 4، 15(وكانــت العبــارات 

افقة بمحور معيقـات اسـتخدام معلمـي التلاميـذ ذوي مو

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 
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) 15(جـاءت العبـارة رقـم . المدارس الابتدائيـة بالريـاض

يوجد سياسات تعليمية واضحة مرتبطـة (والتي تنص على 

بالمرتبــة الرابعــة عــشر بــين ) بالقيــاس المبنــي عــلى المــنهج

 الخاصة بمعيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي العبارات

صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في 

ــسابي  ــط ح ــاض بمتوس ــة بالري ) 1.84(المــدارس الابتدائي

، وهــذا يــدل عــلى أن هنــاك )0.74(وبــانحراف معيــاري 

موافقة إلى حـد مـا بـين المعلمـين عـلى أن هنـاك سياسـات 

ــة واضــحة مرتبطــ ــنهجتعليمي ــاس المبنــي عــلى الم . ة بالقي

لـدي الخـبرة (والتـي تـنص عـلى ) 4(وجاءت العبارة رقم 

بالمرتبة الخامـسة ) الكافية في تطبيق القياس المبني على المنهج

عشر بين العبـارات الخاصـة بمعيقـات اسـتخدام معلمـي 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القيـاس المبنـي 

 الابتدائية بالرياض بمتوسط حسابي على المنهج في المدارس

، وهـذا يـدل عـلى أن )0.78(وبانحراف معيـاري ) 1.78(

هناك موافقة إلى حد ما بين المعلمين عـلى أن لـديهم الخـبرة 

كـما جـاءت . الكافية في تطبيق القيـاس المبنـي عـلى المـنهج

أعمل مـع فريـق متعـدد (والتي تنص على ) 9(العبارة رقم 

) م القيـاس المبنـي عـلى المـنهجالتخصصات عنـد اسـتخدا

بالمرتبة الـسادسة عـشر بـين العبـارات الخاصـة بمعيقـات 

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

وبــانحراف معيــاري ) 1.62(بالريــاض بمتوســط حــسابي 

فقة بـين المعلمـين ، وهذا يدل على أن هناك عدم موا)0.71(

على عملهم مع فريق متعدد التخصـصات عنـد اسـتخدام 

وقد اتفقت نتيجة هـذه الدراسـة  .القياس المبني على المنهج

) 2018(ودراسـة الحـربي ) 2014(مع نتيجة دراسة البطال 

والتي أكدت على أن تفعيـل الفريـق متعـدد التخصـصات 

اتفقـت كـذلك  .ضعيف جداً في المملكة العربية الـسعودية

خـرون آنتيجة هـذه الدراسـة مـع نتيجـة دراسـة ويرتـز و

)Werts et al., 2018 ( والتي توصلت إلى أن عدم العمـل

في الفريق متعدد التخصصات من التحـديات التـي تحـول 

دون اســتخدام القيــاس المبنــي عــلى المــنهج مــع التلاميــذ 

 .المعاقين

هل توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية : السؤال الثاني

ذوي صـعوبات  ل معيقات استخدام معلمـي التلاميـذحو

التعلم في استخدام القياس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس 

المؤهـل (الابتدائية بالرياض بـاختلاف متغـيرات الدراسـة 

 ؟)العلمي، سنوات الخبرة، الدورات التدريبية

 . الفروق باختلاف متغير المؤهل العلمي-1

وق ذات دلالة إحـصائية ولمعرفة إذا ما كانت هناك فر

بين متوسطات استجابات أفـراد الدراسـة حـول معيقـات 

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

باختلاف متغير المؤهل العلمي، استخدم اختبـار  بالرياض

فؤ فئـات ، وذلك لعدم تكا)Mann-Whitney(مان ويتني 

متغير المؤهل العلمي، وذلك كما يتضح من خلال الجـدول 

 ).6(رقم 
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 نتائج اختبار مان ويتني للفروق حول معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القياس المبني على المنهج في المـدارس :)6(جدول رقم 

 .الابتدائية بالرياض وفقاً للمؤهل العلمي

 مستوى الدلالة )Z(قيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد ل العلميالمؤه

 52204.00 167.32 312 بكالوريوس

 1752.00 109.50 16 دراسات عليا
2.382 0.017 

 

أن هنـاك فروقـاً ذات دلالـة ) 6(يوضح جدول رقـم 

بين متوسـطات اسـتجابات ) 0.05(إحصائية عند مستوى 

سـتخدام معلمـي التلاميـذ أفراد الدراسة حول معيقـات ا

ذوي صــعوبات الــتعلم في اســتخدام القيــاس المبنــي عــلى 

بــاختلاف متغــير  المــنهج في المــدارس الابتدائيــة بالريــاض

المؤهــل العلمــي، وذلــك لــصالح المعلمــين ممــن مــؤهلهم 

مقارنــة ) 167.32(العلمــي بكــالوريوس بمتوســط رتــب 

ليا، للمعلمين ممن مؤهلهم العلمي دراسات ع) 109.50(ـب

هذه النتيجة إلى أن المعلمـين الحاصـلين عـلى مؤهـل  وتُشير

علمي بكالوريوس يوافقـون بدرجـة أكـبر عـلى معيقـات 

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

 .بالرياض

 . الفروق باختلاف متغير سنوات الخبرة-2

 إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحـصائية ولمعرفة

بــين متوســط اســتجابات أفــراد الدراســة حــول معيقــات 

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

بــاختلاف متغــير ســنوات الخــبرة، اســتخدمت  بالريــاض

، )one way anova(ي الدراســة تحليــل التبــاين الأحــاد

 ).7(وذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم 

 

نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق حول معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القيـاس المبنـي عـلى المـنهج في : )7(جدول رقم 

 .المدارس الابتدائية بالرياض وفقاً لسنوات الخبرة

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المجموعات

 0.876 2 1.751 بين المجموعات

 0.134 325 43.667 داخل المجموعات

6.517 0.002 

  327 45.418 المجموع

 

أن هنـاك فروقـاً ذات دلالـة ) 7(يوضح جـدول رقـم 

بـين متوسـطات اسـتجابات ) 0.05(إحصائية عند مـستوى 

راد الدراسة حول معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي أف

صعوبات التعلم في استخدام القيـاس المبنـي عـلى المـنهج في 
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باختلاف متغير سنوات الخـبرة،  المدارس الابتدائية بالرياض

ولمعرفـة اتجــاه الفـروق ولــصالح أي فئــة مـن فئــات متغــير 

ســنوات الخــبرة، اســتخدمت الدراســة اختبــار شــيفيه 

)Scheffe(وذلك كما يتضح من خلال الجدول التالي ،: 

 

نتائج اختبار شيفيه للفروق حول معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القيـاس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس : )8(جدول رقم 

 .الابتدائية بالرياض وفقاً لسنوات الخبرة

  سنوات فأكثر10  سنوات10 أقل من - 5  سنوات5أقل من  لانحراف المعياريا المتوسط الحسابي ن المؤهل العلمي

 **0.14- **0.16- - 0.36 1.99 121  سنوات5أقل من 

  - **0.16 0.33 2.15 103  سنوات10 أقل من - 5

 -  **0.14 0.41 2.13 104  سنوات فأكثر10

 

، والذي يُبين نتائج المقارنـات )8(يوضح جدول رقم 

هـذه الدراسـة حـول  لمتوسطات اسـتجابات عينـةالبعدية 

معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

في استخدام القياس المبني على المنهج في المدارس الابتدائيـة 

باختلاف متغير سنوات الخبرة، حيـث يتـضح أن  بالرياض

) 5(تلك الفروق جاءت بين المعلمين ممن خبرتهم أقل مـن 

، ) سـنوات10 أقل مـن -5(مين ممن خبرتهم سنوات والمعل

 10 أقــل مــن -5(وذلــك لــصالح المعلمــين ممــن خــبرتهم 

، كـما بينـت النتـائج أن )2.15(بمتوسط حـسابي ) سنوات

سـنوات ) 5(هناك فروقاً بين المعلمين ممن خبرتهم أقل مـن 

، وذلك لـصالح ) سنوات فأكثر10(والمعلمين ممن خبرتهم 

بمتوسط حـسابي )  سنوات فأكثر10(المعلمين ممن خبرتهم 

 5إلى أن المعلمين ممن خـبرتهم  ، وتُشير هذه النتيجة)2.13(

سنوات فأكثر يوافقون بدرجة أكبر على معيقات اسـتخدام 

معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القياس 

 .المبني على المنهج في المدارس الابتدائية بالرياض

 . الدورات التدريبية الفروق باختلاف متغير-3

ولمعرفة إذا ما كانت هنـاك فـروق ذات دلالـة إحـصائية 

بـين متوســطات اســتجابات أفــراد الدراســة حــول معيقــات 

استخدام معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في اسـتخدام 

 القيــاس المبنــي عــلى المــنهج في المــدارس الابتدائيــة بالريــاض

تخدمت الدراســة بــاختلاف متغــير الــدورات التدريبيــة، اســ

-Independent Sample T)لعينتـين مـستقلتين ) ت(اختبار 

Test) 9(، وذلك كما يتضح من خلال الجدول رقم.( 

 

لعينتين مستقلتين للفروق حول معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم في اسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى ) ت(نتائج اختبار : )9(جدول رقم 

 . المدارس الابتدائية بالرياض وفقاً للدورات التدريبيةالمنهج في

 مستوى الدلالة )Z(قيمة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الدورات التدريبية

 0.32 2.15 56 نعم

 0.38 2.07 272 لا
1.538 0.128 
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أنه لا توجد هناك فروقاً ذات ) 9(يوضح جدول رقم 

ت اسـتجابات أفـراد الدراسـة دلالة إحصائية بين متوسطا

حول معيقات استخدام معلمـي التلاميـذ ذوي صـعوبات 

التعلم في استخدام القياس المبنـي عـلى المـنهج في المـدارس 

. بـاختلاف متغـير الـدورات التدريبيـة الابتدائية بالرياض

، وهـي قيمـة )0.128(حيث بلغت قيمة مـستوى الدلالـة 

وتشير هذه النتيجـة . أي غير دالة إحصائياً ) 0.05(أكبر من 

إلى تقـارب اسـتجابات أفـراد الدراســة ممـن حـصلن عــلى 

دورات تدريبية وممن لم يحـصلن حـول معيقـات اسـتخدام 

معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استخدام القياس 

 .المبني على المنهج في المدارس الابتدائية بالرياض

 :مستخلص نتائج الدراسة

 :راسة على النحو التاليتم استخلاص نتائج الد

أن هناك موافقة إلى حد ما بين أفراد الدراسة عـلى  -1

معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

في استخدام القياس المبني على المنهج في المدارس الابتدائيـة 

ــي توصــلت . بالريــاض ــرز المعوقــات الت ليهــا إتمثلــت أب

بني عـلى المـنهج يتطلـب الدراسة في أن استخدام القياس ال

المزيد من الوقت والجهد الذي قـد يكـون بـسبب ازدحـام 

الأعمال الروتينية لمعلمي صعوبات التعلم أو بسبب ضعف 

العمل في الفريق المتعدد التخصـصات في المدرسـة لتقـديم 

 .خدمات التربية الخاصة

وجود فروقاً ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى  -2

سـتجابات أفـراد الدراسـة حـول بين متوسطات ا) 0.05(

معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

في استخدام القياس المبني على المنهج في المدارس الابتدائيـة 

باختلاف متغير المؤهل العلمـي، وذلـك لـصالح  بالرياض

 .المعلمين ممن مؤهلهم العلمي بكالوريوس

ستوى وجود فروقاً ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـ -3

بين متوسطات اسـتجابات أفـراد الدراسـة حـول ) 0.05(

معيقات استخدام معلمي التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

في استخدام القياس المبني على المنهج في المدارس الابتدائيـة 

باختلاف متغير سنوات الخـبرة، وذلـك لـصالح  بالرياض

وكـذلك )  سـنوات10 أقـل مـن -5(المعلمين ممن خبرتهم 

 ).نوات فأكثر س10(

لا توجد هنـاك فروقـاً ذات دلالـة إحـصائية بـين  -4

ــات  ــول معيق ــة ح ــراد الدراس ــتجابات أف ــطات اس متوس

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــتخدام معلم اس

استخدام القياس المبني عـلى المـنهج في المـدارس الابتدائيـة 

 .باختلاف متغير الدورات التدريبية بالرياض

 :الدراسةتوصيات ومقترحات 

في ضوء نتائج الدراسة التي تم التوصل إليهـا تـوصي 

 :الباحثة بما يلي

تقديم الدورات التدريبية وورش العمـل لمعلمـي  -1

صعوبات التعلم في اسـتخدام القيـاس المبنـي عـلى المـنهج 

 .لتعزيز قدراتهم ومهاراتهم التعليمية

الحد من الأعمال الروتينيـة التـي تـستغرق الكثـير  -2

لوقت والجهد وتحول دون استخدام المعلمين للقيـاس من ا
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 .المبني على المنهج

إعادة النظر في محتوى المنهج الـدراسي للحـد مـن  -3

كثافته بما يساهم في استخدام المعلمين للقيـاس المبنـي عـلى 

 .المنهج

ــحة  -4 ــة واض وضــع سياســات وإجــراءات تعليمي

 .مرتبطة بالقياس المبني على المنهج

علمـي التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم توعية م -5

والكادر المدرسي بأهمية العمل بالفريق متعدد التخصصات 

عند تقديم برامج التربية الخاصة وأثـرة في تفعيـل القيـاس 

 .المبني على المنهج

 :توصيات بحثية

إجراء دراسة تتناول معيقـات اسـتخدام معلمـي  -1

 المـنهج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم للقياس المبنـي عـلى

 .بمراحل أخرى ومناطق أخرى

ــوير  -2 ــترح لتط ــصور مق ــاول ت ــة تتن ــراء دراس إج

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــي التلامي ــارات معلم مه

 .استخدام القياس المبنى على المنهج

إجراء دراسة تتناول أثر استراتيجية تعليمية قائمة  -3

على القياس المبني على المنهج في زيادة التحـصيل الـدراسي 

 .لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

* * * 
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 المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور

 )1(بوخمسين االله عبد محمدبنت  أماني .د

 تحقيـق في سـامية عيـةاجتما رسـالة ولـه حياتية، ضرورة وهو المجتمع، رقي إلى تهدف التي المجتمعية المسؤولية ملامح أبرز من التطوعي العمل :المستخلص

 الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور واقع إلى التعرف الدراسة هدفت. والاستدامة والتنمية المجتمعية، المشاركة

 استخدمت. التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل قافةث تعزيز في الابتدائية المدرسة دور تفعيل في تسهم التي التوصيات وتقديم المعلمين، نظر وجهة من

 العربيـة بالمملكـة الأحـساء بمحافظـة والأهليـة الحكوميـة الابتدائيـة بالمدارس التعلم صعوبات معلمي من) 64 (على استبانة وطبقت الوصفي، المنهج الدراسة

 ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في المدرسـية، والإدارة المـدرسي، والمـنهج المعلـم، مـن كل دور واقع أن إلى الدراسة نتائج أهم توصلت .السعودية

 توجـد لم حـين في الـدراسي، المـنهج ثـم المدرسـية، الإدارة ثـم المعلم، دور هو أهمية الأدوار أكثر وأن كبيرة، بدرجة كان المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات

 وقـدمت. سـنوات 10 مـن أكثـر الخـبرة سنوات ذوي المعلمين لصالح دالة فروقا ووجدت الجنس، لمتغير تعزى ككل ستبانةوالا الاستبانة، أبعاد بين دالة فروق

 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسة دور تفعيل في تسهم التي التوصيات من عددا الدراسة

 .الابتدائية المدرسة التعلم، صعوبات المعلمين، ،الثقافة التطوعي، العمل: المفتاحية الكلمات

_________________________________________________________________________________  

The Role of the School in Promoting A Culture of Volunteer Work for Students with 
Specific Learning Difficulties from the Teachers' Point of View 

Dr. Amani Mohammed Bukhamseen(1) 

Abstract: Volunteer work is an important social responsibility aspect that aims to improve society. It is necessary for life 
and has a noble mission of achieving community participation, development, and sustainability. This study aimed to explore 
how primary schools promote a culture of volunteer work for students with learning difficulties, as perceived by teachers. 
The study used a descriptive approach and surveyed 64 public/private primary school teachers who teach students with 
learning difficulties. The findings revealed that teachers, the school curriculum, and school administration significantly 
promote volunteer work for students with learning difficulties. The study also identified that teachers with more than 10 years 
of experience showed a greater understanding of this role. Several recommendations were provided to enhance the school's 
involvement in promoting volunteer work for students with learning difficulties. 

Keywords: volunteer work, culture, teachers, Learning difficulties, primary school. 
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 :مقدمة

 المجتمعيـة المسؤولية ملامح أبرز من التطوعي العمل

 الإنساني التعاون روح وخلق المجتمع، رقي إلى تهدف التي

 مـن المساعدة تقديم إلى المتطوعون يسعى حيث أفراده، بين

. المجــالات كافــة وفي الأشــكال بمختلــف أنفــسهم قــاءتل

 نهـوض في تسهم التي المهمة الوسائل من التطوعي فالعمل

 خـلال مـن المختلفة جوانبه في تنميته على والعمل المجتمع

 على عبء أي تمثل لا والتي والمجموعات الأفراد مبادرات

 المجتمــع وتقــدم رقــي في وتــسهم الحكوميــة، المؤســسات

 ). 2019 الحارثي،(

 اجتماعية رسالة وله حياتية، ضرورة التطوعي فالعمل

 والتنمية البناء في المجتمعية المشاركة تحقيق إلى تهدف سامية

ــتدامة، ــث والاس ــسابق حي ــم تت ــشعوب الأم ــرادا وال  أف

 جنـب إلى جنبا التطوعية الأعمال في المشاركة إلى وجماعات،

 عليهـا يقـوم التي الفلسفات وتتعدد. الحكومية الجهود مع

ــه عــلى يقــوم مــا فمنهــا التطــوعي، العمــل ــل أن ــل يح  مح

 الاجتماعيــة الرفاهيــة تحقيــق عــلى الإنفــاق في الحكومــات

 والمهمة الفعالة الأدوات من أنه على يقوم ما ومنها للأفراد،

 أبنائـه بـين فـيما الترابط قوى وتعزيز المدني، المجتمع لتقوية

 إلى يـسعى وعيالتطـ فالعمـل). 2019 محمد، (ومؤسساته

 بـين وانـسجام تناسـق إيجـاد عـلى المجتمـع أفـراد مساعدة

 وبـين ،)والنفـسية والعقليـة الجـسمية (الطبيعيـة حاجاتهم

 في الخلـل مواطن على للقضاء بهم، المحيطة البيئية الظروف

 في التطـوعي العمل يسهم حيث). 2013 حواله، (المجتمع

 البنـاء في رهـادو بتحقيق الاجتماعية التنشئة مؤسسات قيام

 أديرونــداك في جــاء كـما المجتمــع وتطـوير للأفــراد الـذاتي

 ممــا ،(Adirondack & Simpson, 2006) وسيمبــسون

 جعـل إلى التربويـة المؤسـسات مـن العديـد توجه إلى أدى

  ).2015 الحازمي، (لديها إلزامية التطوعي العمل برامج

ــدف ــل ويه ــوعي العم ــساعدة إلى التط ــرين م  الآخ

 قـد التـي المخـاطر ومواجهة متطلباتهم تلبية في مومعاونته

 بـدء منـذ الإنـسان مـع نـشأ إنـساني عمـل وهو بهم، تحيط

 ودوافعـه وحجمه واتجاهه شكله في يختلف أنه إلا الخليقة،

 تاريخيـا الإنسانية الممارسات أقدم من فهو لآخر، مجتمع من

 فقـد). 2021 الفضالة، (الإنسانية الطبيعة مع تتوافق والتي

 التـي المخـاطر مـن الكثـير الأزمـان ممر على الإنسان واجه

 بمـساعدة يـستعين أن في ففكـر راحته، وتقلق قدرته تفوق

 أن وجـد ثـم الأمـر، بادئ في منه الأقوى الحيوانات بعض

 البـشر، بنـي كافـة بـل وحـده، حياته تهدد لا المخاطر تلك

 كانـت حيـث المخـاطر، تلك لمواجهة بهم يستعين أن فقرر

 للوصول التضحية من بدافع نسانالإ جانب من تجابةالاس

 . بينهم فيما المتبادل للعيش المناسبة الآمنة الحياةإلى 

 والـصور الرسـومات دلـت القديمـة، العـصور ففي

 في المـصريين قـدماء وقبـور معابـد جـدران عـلى الموجودة

 في المتمثـل التطوعي العمل وجود على القديمة الحضارات

 تتلقـى المعابـد كانـت حيـث والمحتاجين، الفقراء مساعدة

ــات ــن التبرع ــيل م ــة المحاص ــات الزراعي ــية ومنتج  الماش

 اليونانية الحضارة وفي الكهنة، بمعرفة الفقراء على لتوزيعها
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 وقـد المحتـاجين، ومـساعدة الفقـراء برعايـة الأغنياء اهتم

 بيـنما شعبها، لأبناء الاجتماعية الرعاية الدولة خزانة نظمت

 الأشراف طبقة إلى شعبها انقسم التي الرومانية رةالحضا في

 يقدمـه فـيما يتمثل التطوعي العمل كان فقد العامة، وطبقة

 العامـة، طبقـة إلى معونـات مـن النـبلاء أو الأشراف طبقة

 يـشتد عنـدما الفقـراء عـلى القمـح يوزعـون كـانوا حيث

 .القحط

 الاجتماعية الرعاية على السماوية الأديان حثت وقد

 نصوص من كثير في اليهودية دعت فقد التطوعي، ملوالع

 موسى على نزل مما كان فقد التطوعي، للعمل القديم العهد

 ينظر للذي طوبى" العشر وصاياه من السلام عليه

 لأخيك يدك افتح الرب، ينجيه الشر يوم في للمساكين

 الحث النصرانية في جاء كما ،"أرضك في والفقير المسكين

 الصوم يقبل بالصدقة" منها لمحتاجينة اعايور حسانالإ على

 يقترض أن أراد ومن أعطه، سألك من الصلاة، تقبل ومعها

 للرعاية متكامل بنظام الإسلام جاء كما ،"ترد فلا منك

 في الناس بين والتعاون التكافل أساس على يقوم الاجتماعية

        :تعالى قوله مثل الخير سبيل

 بي آمن ما( :النبوي الحديث وفي ،)2:المائدة الكريم، القرآن(

 )به يعلم وهو جنبه إلى جائع وجاره شبعان بات من

 القرآنية النصوص من ذلك وغير ،)5038: الترمذي(

  .النبوية والأحاديث

 فرقـا أسس من أول بريطانيا تعد الحديثة، القرون وفي

 بـالحريق عـرف الـذي لنـدن حريق ةلمواجه المتطوعين من

 المتحــدة الولايــات تعــد كــما م،1666 ســبتمبر في العظــيم

 العـالم في التطـوعي العمل بتنظيم قامت من أول الأمريكية

 يـنظم قانونـا م1737 ديـسمبر في أصـدرت حيث الحديث

 نيويـورك مدينـة في الحريـق إطفاء مجال في التطوعي العمل

 ).2005 النعيم،(

 التطوعي، العمل إلى حاجته من العالم في بلد يخلو ولا

 أفـراد عـلى بـالنفع يعـود فيما المهم، ودوره قيمته حيث من

ــع، ــل المجتم ــوعي فالعم ــة في التط ــة غاي ــدول الأهمي  لل

 هادفــة اجتماعيــة رســالة ويــؤدي والأفــراد، والمؤســسات

ــسعدي( ــوبر، ال ــد). 2020 وال ــعت وق ــع س ــدول جمي  ال

ــاصرة، ــسات المع ــة، والمؤس ــراد، الحديث ــيس إلى والأف  تأس

 الأغنيـاء واسـتقطاب التطـوعي، بالعمـل تعنـي نشاطات

 والمحتـاجين والمـرضى الفقراء لدعم والموسرين والقادرين

 نــشأت قــد بــل وخارجهــا، بلــدانهم داخــل في والمعــاقين

 العـالم مـستوى عـلى خـدماتها لتقديم تسعى عالمية منظمات

 المخيمات مةلإقا تسعى التي "حدود بلا أطباء منظمة" مثل

 الطبيــة المــساعدات وتقــديم العــالم دول مختلــف في الطبيــة

 تقـدم وهـي الاضـطرابات، منـاطق في والمصابين للمرضى

 كـما معهـا، للعـاملين رواتـب أي بـلا تطوعيا العمل ذلك

" Habitat for Humanity" الآدمي المسكن منظمة تهدف

 يروتـوف العـالم في الملائمـة غـير المـساكن مـن التخلصإلى 

 .للجميع الملائم المأوى

  :الدراسة مشكلة

 إيجــابي أثــر وجـود الدراســات مـن العديــد أظهـرت
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 حيـث والمجتمعـي، الفردي المستوى على التطوعي للعمل

ــلت ــة توص ــمي دراس ــينغ فيراس  & Veerasamy) وس

Singh, 2013) ــود إلى ــة وج ــة علاق ــين إيجابي ــل ب  العم

 أن كما للطلبة، الذاتي والتقويم الأكاديمي والأداء التطوعي

 للطلبة، والإدراكي الشخصي التطور يعزز التطوعي العمل

 وبنـي الغرايبـة دراسة وتوصلت التعليم، أهداف يدعم مما

ــيد ــود إلى )2016 (أرش ــة وج ــة علاق ــين إيجابي ــل ب  العم

 دراسـة توصـلت كما الطلبة، لدى الذات وتقدير التطوعي

 إيجـابي ثيرتأ التطوعي للعمل أن إلى )Bates, 2016 (باتس

 .المتوسطة المدارس طلاب لدى الذات احترام على

ــارت وقــد ــض أش ــات بع ــة الدراس ــة بالمملك  العربي

 تعزيـز في العـام التعلـيم مـدارس دور قصور إلى السعودية

 الجلعود دراسة توصلت فقد طلابها، لدى التطوعي العمل

 القــصيم منطقـة في العـام التعلـيم مـدارس أن إلى )2013(

 لـدى التطـوعي العمـل تعزيـز في بـدورها قـومت مـا نادرا

 إلى )2017 (وآخـرون الـشهري دراسة أشارت كما طلابها،

 عـلى الطلبـة تـشجيع في المدرسـية الإدارة إسـهام درجة أن

 نظــر وجهــة مــن منخفــضة، التطــوعي بالعمــل المــشاركة

 .جدة مدينة في المعلمين

 تناولـت التـيوفي ضوء توصيات بعـض الدراسـات 

 مــع للتعامــل اللازمــة الخاصــة التربيــة مــيمعل متطلبــات

 دراسـة أوصـت حيـث الـتعلم، صـعوبات ذوي الطلاب

 التربيـة معلمي تمكين بضرورة) 2021 وشعبان، الغامدي(

 الرقميـة، والمهارات الإبداعي، التفكير أساليب من الخاصة

 اتخـاذ فاعليـة تحـسين من للتمكن المختلفة الثقافات وتقبل

 في تـواجههم التي الطارئة الحلول  إلىوالوصول القرارات،

 معهــم والتعامــل الــتعلم، صــعوبات ذوي الطلبــة تعلــيم

 بأن Abualrob, 2019) (أبوالرب دراسة ونتائج وأسرهم،

ــين أداء ــسي المعلم ــق التدري ــدريب المتعل ــم بت ــلى طلابه  ع

 المطلـوب، المـستوى إلى يـصل لم يحتاجونهـا التـي المهارات

 صـعوبات ذوي الطلبـة بأن )2021 المقبل، (دراسة ونتائج

 التعلــيم، مؤســسات في كبــيرة تحــديات يواجهــون الــتعلم

 الأكاديميـة، التحـديات في أهمها يتركز الجامعات، وخاصة

 توجهـات ضـوء وفي. والمجتمعيـة الشخصية، والاتصالية

 لـدى التطـوعي العمـل لتعزيـز الـسعودية العربية المملكة

 التطـوعي بالعمـل بالاهتمام ،2030 رؤية ضوء وفي أبنائها،

 إلى بالوصول المستدامة، التنمية وتحقيق للمستقبل استعدادا

 .2030 عام بنهاية متطوع مليون عدد

 العام التعليم لطالبات الباحثة ملاحظات خلال ومن

 التربيـة، بكليـة الميداني التطبيق طالبات على الإشراف أثناء

 وعيـةالتط الأعـمال في المـشاركة في رغبـتهن مـن لمسته وما

 ذوات الطالبــات وخاصــة المجتمــع، تخــدم التــي المتنوعــة

 لـديهن تكونت بأنه معظمهن به أفاد وما التعلم، صعوبات

 والنماذج الأمثلة خلال من التطوعي بالعمل القيام في رغبه

 المدرسـة إدارة وتعزيـز الدراسية، المناهج في ذكرها تم التي

 الباحثـة لدى ارأث مما التطوعي، بالعمل القيام في للطالبات

 العمـل ثقافـة تعزيـز في المدرسـة دور إلى التعرف في الرغبة

 نظـر وجهـة مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي
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 . المجتمع خدمة في قدراتهم من والاستفادة المعلمين،

 التعرف محاولة في تتلخص الدراسة مشكلة فإن وعليه

 التطـوعي مـلالع ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دورإلى 

 .المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة

 :الدراسة أسئلة

 :يلي فيما الدراسة أسئلة تحددت

 المـدرسي، والمـنهج المعلـم، مـن كـل دور واقع ما -1

 للطلبـة التطـوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسية، والإدارة

 المعلمين؟ نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي

ـــا -2 ـــروق م ـــة ذات الف ـــصائية الدلال ـــين الإح  ب

 دور واقـع حول الدراسة عينة أفراد استجابات متوسطات

ــز في المدرســة ــة تعزي ــل ثقاف ــة التطــوعي العم  ذوي للطلب

 الدراســة متغــيرات إلى ترجــع والتــي الــتعلم، صــعوبات

 ؟)الخبرة وسنوات الجنس،(

 : الدراسة هدف

 تعزيــز في الابتدائيــة المدرســة دور واقــع إلى التعــرف

 مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة

 في تـسهم التـي التوصـيات وتقـديم المعلمـين، نظر وجهة

ــل ــة دور تفعي ــة المدرس ــز في الابتدائي ــة تعزي ــل ثقاف  العم

 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي

 : الدراسة أهمية

 :النظرية الأهمية

 قليميـةوالإ العالميـة التوجهات من الدراسة أهمية تنبع

 للاسـتفادة التعلم صعوبات ذوي بالطلبة للاهتمام والمحلية

ــن ــاتهم م ــدراتهم، إمكان ــل ق ــم وتفعي ــع، في دوره  المجتم

 النظريـة الأهميـة وتتحـدد. أنفـسهم على للاعتماد وتهيئتهم

 للطلبـة، التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيز تناولها في للدراسة

 تحتـاج والتي الحالي، الوقت في المهمة الموضوعات من وهو

 . الدراسات من مزيدإلى 

 : التطبيقية الأهمية

 مـع توافقهـا في للدراسـة التطبيقية الأهمية تتحدد كما

 العمل ثقافة تعزيز نحو السعودية العربية المملكة توجهات

 أوليـاء أنظـار وتوجيـه. المستدامة التنمية وتحقيق التطوعي

 مــن للاســتفادة القــرار، وأصــحاب والمعلمــين، الأمــور،

. التطوعي العمل في التعلم صعوبات ذوي الطلبة مهارات

 صــعوبات ذوي الطلبــة بتـدريب الاهــتمام نحــو والتوجـه

 المجتمــع، لخدمــة التطوعيــة بــالأعمال القيــام عــلى الــتعلم

 احتياجـاتهم وتلبيـة المـستدامة، التنميـة تحقيق في والمساهمة

 .الشخصية

 :الدراسة حدود 

 التطــوعي العمــل قافــةث تعزيــز :الموضــوعية الحــدود

 في المعلمـين، نظـر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة

 .المدرسية والإدارة المدرسي، والمنهج المعلم، من كل دور

ــة مــن تكونــت: البــشرية الحــدود  المعلمــين مــن عين

 .الابتدائية بالمدارس والمعلمات

 .الأحساء محافظة :المكانية الحدود

 العـام مـن الثـاني اسيالـدر لفـصلا: الزمانية الحدود

 .2023 الدراسي



 المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور :بوخمسين االله عبد محمدبنت  أماني .د

– 50 – 

 :الدراسة مصطلحات

 نفـسه بتلقاء عمل من الشخص به يقوم ما هوالتطوع 

 ).1955 منظور، ابن (فعله يلزمه لا مما

 هو التطوعي العمل فإن عامة بصفة :التطوعي العمل

 دون المجتمـع لخدمـة الجماعـة وأ الفرد به يقوم الذي الجهد

) 2020 (والـوبر الـسعدي يعرفهو. معنوي أو مادي مقابل

 نطـاق خـارج عمـل انجـاز في الجماعـة أو الفرد إسهام بأنه

 بكـل بالرضـا، ويـشعره المجتمع على بالنفع يعود وظيفته،

 أنـواع من نوع أي ورائه من ينتظر أن دوان وطواعية، رغبة

 . الربح

 مـن أكثـر أو واحدة في اضطرابات :التعلم صعوبات

 واسـتخدام فهـم تتضمن التي سيةالأسا النفسية العمليات

 اضـطرابات في تبـدو التـي المنطوقـة اللغة أو المكتوبة اللغة

 الإمـلاء، (والكتابـة والقـراءة والكـلام والتفكير الاستماع

 أســباب إلى تعـود لا والتــي والرياضـيات) الخــط التعبـير،

 غيرهـا أو البصرية، أو السمعية، أو العقلية، بالإعاقة تتعلق

 الأسريـة الرعايـة أو الـتعلم ظروف أو عاقاتالإ أنواع من

 ).12ص ،2020 التعليم، وزارة(

ــرف ــة وتع ــعوبات الباحث ــتعلم ص ــا ال ــا إجرائي  بأنه

 الابتدائيـة المرحلـة طلبـة تواجه التي الأكاديميةالمشكلات 

ــات  ــة أو العملي ــصعوبات القــراءة أو الكتاب ــق ب ــيما يتعل ف

 في نفس المرحلة  العاديينالطلبةالحسابية مقارنة بغيرهم من 

 .العمرية، ونفس بيئة التعلم

 لديـه الـذي الطالب هو :الطالب ذو صعوبات التعلم

 وفي الأكاديميـة، وغـير الأكاديمية المهارات في واضح تدن

 مـسايرة عـلى القـدرة لعـدم الـتعلم استراتيجيات توظيف

 أنواع من آخر نوع وجود دون الدراسي التحصيل في أقرانه

 الـتعلم صـعوبات بـبرامج التحاقـه تدعييـس ممـا الإعاقة،

 ).14ص ،2020 التعليم، وزارة(

 :النظري طارالإ

 العربيـة المملكـة في التطوعي العمل مؤسسات تتنوع

 قطاعـات لتـشمل العمـل مجـالات حيـث مـن السعودية،

 الاجتماعـي، والعمـل والإعاقـة والثقافـة والصحة التعليم

 ومـن م،وغـيره والأطفـال والأرامـل الـسن كبار لتشمل

 المملكـة داخـل المحتـاجين لتـشمل نـشاطها أمـاكن حيث

 مـصادر حيـث ومـن العـالم، بلدان مستوى على وخارجها

 وتعـد الـشعبي، والـدعم الحكـومي الـدعم لتشمل الدعم

 في الرائـدة التجـارب مـن الـسعودية العربية المملكة تجربة

 والقـوانين اللـوائح أصدرت حيث التطوعي، العمل مجال

 بـإشراف جمعياتـه وتأسـيس التطـوعي العمـل تـنظم التي

 المملكـة حرصـت كـما. الاجتماعية والشؤون العمل وزارة

 نفـوس في التطـوعي العمـل تعزيـز عـلى السعودية العربية

 في التعلـيم مناهج ضمنت حيث التعليم، خلال من أبنائها

 الميـل تعـزز التـي التطـوعي العمل من نماذج المراحل جميع

 التعـايش فـرص من وتزيد الطلبة، وسنف في به القيام نحو

. والخـارج الداخل في المجتمع أفراد بين والاستقرار الآمن،

 رؤيـة خـلال من وتطويره التطوعي العمل أهمية برزت كما

 ضـمن مـن أشارت والتي 2030 السعودية العربية المملكة
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 إلى متطـوع ألـف 11 مـن المتطـوعين عـدد رفع إلى أهدافها

 ركـائز إحـدى وتشمل ،2030 عام ةنهاي قبل متطوع مليون

 في أساسـية بـصورة المـرأة مـشاركة عـلى التطـوعي العمل

 ).2021 والبرديسي، البقمي (التطوعي العمل

 :للطلبة التطوعي العمل أهداف

 الجوانـب مـن عـدد تحقيق إلى التطوعي العمل يهدف

 مثـل الـتعلم، صـعوبات ذوي وخاصة الطلبة، لدى المهمة

 وتحقيـق بـالنفس، الثقـة وتعزيـز ببالواجـ الـشعور تنمية

 الاجتماعـي، التواصـل مهـارات وتنمية بينهم، فيما التعاون

 القياديـة، المهـارات وخاصـة شخـصية مهارات كسابهمإو

 تكامــل في تــسهم التــي الاجتماعيــة خــبراتهم وزيــادة

 تحقيــق إلى يهــدف كــما ،)2021 مــشعل، (شخــصياتهم

 بـصورة نوعـةالمت وطاقـاتهم الطلبـة قـدرات من الاستفادة

ــة، ــشاف إيجابي ــذات، واكت ــل ال ــامرة إلى والمي ــب المغ  وح

 وتنظـيم والاجتماعيـة الطبقية الفوارق وتخفيف الاستطلاع

ــات ــراغ أوق ــشعور الف ــالروح وال ــة ب ــتماء الاجتماعي  والان

 وآخـرون، الـصفتي (الفرديـة الـسعادة وتحقيـق للمجتمع

 مـساعدة إلى التطـوعي العمل يهدف عامة وبصفة). 2019

 التناســق تحقيــق عــلى الحاجــات ذوي مــن المجتمــع فــرادأ

 ونافع جديد كل وإنتاج الطبيعية، حاجاتهم بين والانسجام

 .للمجتمع المستدامة التنمية يحقق بما المجتمع في

 إلى المجتمعـي المستوى على التطوعي العمل يهدف كما

 مجـال عـلى يقتصر لا إذ وتطورها، المجتمعات وبناء تماسك

 كما الاجتماعية، الحياة مجالات معظم ليشمل متدي بل معين،

 الأمـم تقـدم على ومؤشرا المعاصرة، للحياة مهما مطلبا يعد

 العمـل شـكل ويختلف. )2020 وآخرون، الغيث( ورقيها

 يظهـر فقـد لآخـر، مجتمع من وصوره ودوافعه، التطوعي،

 ،)2018 الهـلالات، (كلـيهما أو جماعيـة، أو فردية، بصورة

 المجتمعيـة المـشكلات احتـواء في يسهم الاتالح جميع وفي

 في العجـز وسد المجتمعي، التوافق من درجة قصىأ وتحقيق

 المـشاركة من ويعزز المجتمع، يحتاجها التي المهارات بعض

ــة، ــروح التنموي ــة وال ــراد الوطني ــيما للأف ــترات في لاس  ف

ــات ــوارث، الأزم ــسن والك ــن ويح ــستوى م ــدمات م  الخ

 أو المجتمـع في المهمـشين الأفراد نم والاستفادة الحكومية،

 .العاطلين

 :للطلبة التطوعي العمل أهمية

 رافـدا يعد حيث للطلبة، كبيرة أهمية التطوعي للعمل

 فـضلا المجتمـع، نحـو الإيجابية والمبادئ القيم لتعزيز مهما

 وتنميـة أدائهـم وتطـوير للطلبة القيادية الجوانب تنمية عن

ــيما التعــاون ــنهم ف ــات واســتثمار بي ــراغهم، أوق ــة ف  وتنمي

 بنــاءة إيجابيــة علاقــات وتكــوين التواصــل مهــارات

 كـسابإ في التطوعي العمل يسهم كما ،)2019 القحطاني،(

 والابتكار، بداعالإ لدية يحفز مما بأهميته قويا شعورا الطالب

 مجـتمعهم، يخـدم فـيما الطلبـة طاقات تصريف في يسهم كما

 حـل عـلى قـدرتهم وزيـادة للمـسؤولية تحملهم من ويزيد

 يسهم كما ،)2018 الدوسري، (القرارات واتخاذ المشكلات

 المجتمع بناء في العضوية الوحدة تكوين في التطوعي العمل

 الانـتماء وزيـادة النبيلـة الإنـسانية القـيم وتأكيـد وتماسكه
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 ). 2018 الهلالات، (للمجتمع

 صـعوبات ذوي للطلبة كبيرة أهمية التطوعي وللعمل

 والنفسية، والقيمية الشخصية جوانبهم على يؤثر إذ التعلم،

 الحيويـة ويكـسبهم النفـسية، والراحـة السعادة لهم فيحقق

 التكامـــل وتحقيــق الشخـــصية قــوة وزيـــادة والنــشاط

ــي، ــما الاجتماع ــسهم ك ــق في ي ــباعاتهم تحقي ــسية إش  النف

 وتكـوين والانـتماء، النجـاح تحقيق خلال من والاجتماعية

 تحديد يمكن كما الإيجابية، لإنسانيةا والعلاقات الصداقات

 صـعوبات لـذوي التطـوعي للعمـل الإيجابية الآثار بعض

 مـع وتكيفهـا الشخـصية وإصـلاح الـذات كتقدير التعلم

 المـشاعر وتخفيـف والذاتيـة، الأنانيـة مـن والحـد المجتمع،

 وزيادة بالنفس الثقة وتعزيز والمعرفة الخبرة وزيادة السلبية،

 الأكـاديمي الضعف جوانب وتعويض بالآخرين الاتصال

 ).2021 الثنيان، (لديهم

 :التعلم صعوبات ذوي والطلبة التطوعي العمل

 عـلى القـدرة الـتعلم صـعوبات ذوي الطلبـة يمتلك

 المجتمعيـة المشاركة ويمكنهم التطوعي، العمل في المساهمة

 نحـو جاذبـة بطريقة توجيههم تم ما إذا التطوعي العمل في

 أنهــم فــرغم. وقــدراتهم طاقــاتهم مــن والاســتفادة ذلــك،

ــاجون ــة إلى يحت ــة رعاي ــساعدتهم خاص ــب في لم  عــلى التغل

 يـستطيعون أنهـم إلا تـواجههم، التـي التعليمية المشكلات

 أفـراد تخـدم التـي المجتمعيـة الخـدمات مـن الكثـير تقديم

 الـنقص وتعـويض فيه، يسكنون الذي محيطهم في المجتمع

 ممــا العلمــي، تحــصيلال مجــال في بــه يــشعرون قــد الــذي

 فهـم ذواتهـم، وإثبـات أنفـسهم إدارة على القدرة يكسبهم

 أهميـة وتـأتي. الخاصـة التربية فئات بين انتشارا الأكثر الفئة

 لدى التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور

   مـن العمريـة المرحلـة في الطلبـة بهـا يلتحـق حيث الطلبة،

 وغـرس والعـادات، القيم وينتك مرحلة وهي سنة، 6-12

 ثقافـة لتعزيـز الأنـسب فهـي نفوسـهم، في الثقافـة عناصر

 الميـول العادات وتكوين الطلبة، نفوس في التطوعي العمل

ــبة والاتجاهــات ــز المناس ــة التطــوعي العمــل لتعزي  وخدم

 جميـع في بـالتعليم الـدول اهـتمام كـان هنـا ومـن. المجتمع

 مرحلــة باعتبارهــا ،الابتدائيــة المرحلــة وخاصــة مراحلــه،

 وقـد أولـت الطلبـة، لدى الأساسية والمفاهيم القيم غرس

 مراحله،المملكة العربية السعودية اهتمامها بالتعليم بجميع 

 مـن الخاصـة، الاحتياجـات ذوي أو العاديين للطلبة سواء

 تراعـي التـي والأنظمـة والتـشريعات القوانين سن خلال

 والـصحية، الاجتماعيةو والنفسية التعليمية الطلبة حاجات

 الخاصـة الاحتياجـات ذوي بالطلبـة خاصا اهتماما وأولت

 استقلاليتهم، مستوى لتعزيز التعلم صعوبات ذوي ومنهم

 وزارة (المجتمــع في ومــشاركين نــافعين أعــضاءً  وجعلهــم

 ).2020 التعليم،

 صـعوبات ذوي الطلبـة أن الدراسـات بعض أكدت

 المكـاني الاتجاه في قوية وخصائص قدرات يمتلكون التعلم

 القـدرات تلـك أمثلـة ومـن الإبـداعي، والحـسي البصري

 الحـسية والخـبرة والمكاني، البصري الإدراك قوة والمواهب،

 الحـاضر في والتركيز الإحساس، وقوة اللمس، الطريق عن
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 والاهـتمام المتفرد، والتفكير الحاضرة، اللحظة في يجرى وما

 دراسـات تفيـد كـما). 2021 ودريـسي، شـعباني (بالإعلام

 قـدرات لـديهم الـتعلم صـعوبات ذوي الطلبـة بأن أخرى

 المعياريـة للاختبـارات أدائهـم في ويتميـزون عالية، مكانية

 والتوجـه الهندسـية بالأشكال تتعلق مشكلات تقيس التي

 وآخـرون بـوخيكس والأشـكال الصور وفهم الفضاء، في

(Boucheix et al., 2014) .دراسـة نتـائج أظهـرت كـما 

 مـن يعـانون الـذين الطلبـة أن) Aparejo, 2013 (أباريجو

 قـدرات ولـديهم المكاني، الذكاء في تميزا لديهم القراءة عسر

 وأن أقـرانهم، مـن النمـوذجيين بـالقراء مقارنـة أقل لغوية

. تـوجيههم تم ما إذا الاجتماعي الاندماج على القدرة لديهم

 بهـا عيتمتـ التـي والخـصائص القـدرات أن الباحثـة وترى

 في مـنهم للاسـتفادة تكفـي الـتعلم صعوبات ذوي الطلبة

 .بالمجتمع التطوعية بالأعمال القيام

 عـلى الـتعلم صـعوبات ذوي الطلبـة فئات تتضمنو

 تعلـم صـعوبات لـديهم الـذين الطلبة رئيسة؛ فئات ثلاث

 الأكاديميــة وغــير الأكاديميــة المهــارات في واضــح وتــدن

ــف ــتراتيجيات وتوظي ــتعلم اس ــةالف ال ــلى اعل ــساب ع  اكت

 صـعوبات لـديهم الـذين والطلبـة والمعلومـات، المهارات

 قـدرات يمتلكـون الـذين الطلبـة وهـم الموهوبـون التعلم

 بتباين يتصفون نفسه الوقت وفي معين، مجال في فائقة فكرية

 والطلبة معينة، أكاديمية ناحية في الأداء مستوى بين واضح

 بـسيط انتبـاه تتتش يصاحبها تعلم صعوبات لديهم الذين

 الطلبـة فإن عامة، بصفةو). 19ص ،2020 التعليم، وزارة(

 الخــصائص بــبعض يتميــزون الــتعلم صــعوبات ذوي

 والاندفاعيــة الحركــة، زيــادة ومنهــا الــسلوكية، والــسمات

 مخـارج في أو النطق في اللغوية الصعوبات وبعض والتهور،

 اللفظي التعبير وصعوبات نفسه، الصوت في أو الأصوات

 تخـزين عمليـة حيـث مـن الذاكرة في وصعوبات الشفهي،

 عنـد وخاصـة التفكـير وصعوبات المعلومات، واسترجاع

 فهـم وصـعوبات تواجههم، التي التعليمية المشكلات حل

 للأشـــكال، العـــام الإدراك في وصـــعوبة التعلـــيمات،

ــعوبات والمكــان، والزمــان، والاتجاهــات، ــآزر في وص  الت

 الرسـم، في الدقة وعدم لكتابةا وصعوبة الحركي، - الحسي

 ،2015 وآخــرون، عبــده (واللفظيــة الإملائيــة والأخطــاء

وتــرى الباحثــة أن هــذه الخــصائص لــذوي ). 94-89ص

ــعوبات ــتعلم ص ــع لا ال ــن تمن ــتفادة م ــن الاس ــدراتهم م  ق

 يفيـد الـذي التطوعي العمل مجال في الشخصية ومهاراتهم

 بكفـاءة، نـاأحيا التطوعيـة الأعمال يؤدون قد بل المجتمع،

 الـدراسي المجـال في يواجهونهـا التي الصعوبات لتعويض

 في زملائهــم مــع إشراكهــم أمكــن إذا وذلــك والتعليمــي،

 المناسـبة بالجهود يقومون بحيث تطوعية، وفرق مجموعات

 والتـي الروتينيـة، التنظيمية كالأعمال ومهاراتهم، لقدراتهم

 .الجسمية قدراتهم على تعتمد

 المجتمـع مؤسـسات أهـم من لعاما التعليم ومدارس

 مـن التطوعي العمل وتعزيز تفعيل في مهم بدور تقوم التي

 التكافـل روح وتعميـق المدرسـية، بيئتهـا في التعليم خلال

ــاون ــساس والتع ــب والإح ــسؤولية بالواج ــاء والم  والعط
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 دور أهميــة وتـزداد). 2017 وآخـرون، عـسكر (للآخـرين

 لـدى التطوعي العمل تعزيز في المعاصر الوقت في المدارس

 سريعـة، وتغـيرات تطـورات مـن به يتميز لما نظرا طلابها،

 الحاليـة، الأجيـال مـن الفاعليـة الإيجابيـة المشاركة تتطلب

 أبوسـكينة، (المجتمـع تنميـة في بهـا المنـوط بالدور لقيامها

 في الابتدائيـة المدرسـة دور أهمية وتزداد). 2018 وآخرون،

ــز ــل تعزي ــة تعــد إذ لابهــا،ط لــدى التطــوعي العم  المرحل

 الطلبـة، لـدى المفـاهيم وتنمية غرس مرحلة هي الابتدائية

 هنـا ومـن الطلبـة، لـدى الإيجابية والعادات القيم وتكوين

 العمـل تعزيـز في الابتدائيـة المدرسـة دور دراسة أهمية تأتي

 .طلابها لدى التطوعي

ــن ــة ويمك ــة للمدرس ــز الابتدائي ــة تعزي ــل ثقاف  العم

 المعلـم، خـلال مـن التعلم صعوبات ذوي بةللطل التطوعي

 حـث للمعلـم يمكـن حيث والأنشطة، الدراسية، والمناهج

 في بنفـسه ويـشارك التطوعي، العمل في المشاركة على الطلبة

 القـدوة لهـم ليمثـل الطلبة بعض مع التطوعي بالعمل القيام

 بـالأعمال القيـام على ويشجعهم التطوعي، العمل في المناسبة

 عـلى ويحـثهم نحـوه، الإيجابيـة اتجاهـاتهم وتنميـة التطوعية

 للمـنهج يمكـن كـما الآخـرين، مـساعدة أجـل من التعاون

 الدراسـية الموضـوعات في التطـوعي العمـل تناول المدرسي

 التطوعي، العمل نحو الإيجابية بالاتجاهات الطلبة تزود التي

 بيـنهم، فيما الشريفة المنافسة روح وبث نفوسهم، في وغرسها

ــادرةوالم ــديهم ب ــام ل ــالأعمال للقي ــة، ب ــف التطوعي  وتوظي

 عــلى الطلبــة وحــث ذلــك، في والعالميــة الوطنيــة المناسـبات

 متنوعـة بأنواع تقوم التي والمؤسسات الجمعيات في المشاركة

 مـن الاسـتفادة للمدرسـة يمكـن كما. التطوعية عمالالأ من

 زيـارة خلال من التطوعي العمل تعزيز في الطلابية الأنشطة

ــرضى ــشفيات، الم ــاجين، بالمست ــات وذوي والمحت  الاحتياج

 البيئـة، عـلى للمحافظة التوعوية بالحملات والقيام الخاصة،

 حمـلات في والمـشاركة الصحي، والوعي المدرسية، والحدائق

 العطــوي اللامنهجيــة الأنــشطة مــن وغيرهــا بالــدم التــبرع

)Alatawi, 2023.(  

 صـعوبات ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل تواجـه تحديات

 :التعلم

 التـي التحـديات مـن العديـد التطوعي العمل يواجه

 مثـل نفـسه المتطـوع بالطالب يتعلق بعضها أهميته، من تحد

 العمـل بأهمية الوعي وضعف المسؤولية، تحمل من الخوف

 الوقـت، تنظـيم وعـدم الـذات، على والانغلاق التطوعي،

 في يفيـد ولا والجهد، للوقت مضيعة التطوع بأن والاعتقاد

 التطوعيـة بالمؤسـسات يتعلـق وبعـضها. الـدراسي التقدم

ــشؤونهم تهــتم للمتطــوعين خاصــة إدارة وجــود كعــدم  ب

 وقلـة المتطوع، دور وضوح وعدم بينهم، فيما العمل وتنسق

 عـلى الانفتـاح من والخوف المتطوعين، تدريب برامج توفر

 الطمـوح تلبيـة وعـدم جديدة، مجالات في التطوعي العمل

 تقـدير وجوانـب المحفزات وغياب للمتطوعين، شخصيال

ــود ــة الجه ــع في المبذول ــب، (المجتم ــة ،)2023 الكلي  وقل

 وضـعف المتطـوعين، دافعية إثارة في تسهم التي المحفزات

 وقلـة التطـوعي، للعمل الداعمة علانوالإ الدعاية برامج
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 الرقابـة وضـعف التطوعية، للمؤسسات الإعلامي الدعم

 الانحرافـات، وتـشخيص التطـوعي، العمـل بـرامج على

 وعـدم التقـصير، عـن والمحاسـبة المـساءلة برامج وضعف

 وضـعف المؤسسة، لدى التطوعي العمل أولويات وضوح

 .التطوعي العمل مجال في المناظرة المؤسسات بين التنسيق

ــاء التحــديات مــن الكثــير المعلمــون يواجــه كــما  أثن

 الأعمال مجال في التعلم، صعوبات ذوي الطلبة مع تعاملهم

 الباحثة، تراها كما التحديات تلك أهم من ولعل التطوعية،

 مهـارات في التعلم صعوبات ذوي معلمي خبرات ضعف

 جميـع تناسب التي النوعية البرامج وغياب معهم، التواصل

ــة حــالات ــتعلم، صــعوبات ذوي الطلب ــة ال  الــبرامج وقل

 ذوي والطلبـة المعلـم بـين التواصـل تعـزز التـي التدريبية

ــعوبات ــتعلم، ص ــق ال ــتفادة وتحق ــن الاس ــاتهم م  إمكان

ــصية ــلالات، (الشخ ــعف ،)2018 اله ــوعي وض ــدى ال  ل

 وقصور التعلم، صعوبات ذوي الطلبة بخصائص المجتمع

ــة الــبرامج ــي الإعلامي ــاول الت ــتمام تتن ــة الاه  ذوي بالطلب

 ممـا للمعلمـين، الإداريـة الأعبـاء وكثرة التعلم، صعوبات

 وغياب أفضل، بصورة التدريسية هامهمم أداء عن يشغلهم

 صـعوبات معلـم عمـل يـسهل الـذي المـساعد المعلم دور

 أداء في الثقـة وضعف الطلبة، تحسن بمتابعة ويقوم التعلم،

ــة ــتعلم صــعوبات ذوي الطلب  المجتمعيــة للخــدمات ال

 المدرســـية الإدارة اهـــتمام وضـــعف ،)2023 الكليـــب،(

 اهـتمامهم ركيـزوت الـتعلم، صعوبات ذوي الطلبة بحالات

 .والمتميزين العاديين الطلبة على

 :الدراسات السابقة

 التطـوعي العمـل الـسابقة الدراسـات بعض تناولت

 :حيث مختلفة، زوايا من للطلبة

 دور إلى التعرف) 2012 (وآخرون جاد دراسة هدفت

 للعمـل الداعمـة القـيم بعـض تنميـة في التربويـة الأنشطة

 الدراسـة واسـتخدمت ويـة،الثان المرحلة لطلاب التطوعي

 مـن عـشوائية عينـة عـلى استبانة وطبقت الوصفي، المنهج

 مــن عــددا الدراســة وقــدمت الثانويــة، المرحلــة معلمــي

 للعمـل المعـزز للنشاط التخطيط ضرورة أهمها التوصيات

 واسـتعداداتهم، ميـولهم وفـق الطـلاب كـل على التطوعي

 المـدرسي، النـشاط ببرامج العملية الدراسات ربط ومحاولة

 وهـدفت. لقـدراتهم وفقـا فيها للمشاركة الطلبة وتشجيع

 إلى التعـرف) Hill & Dulk, 2013 (ودولـك هيل دراسة

 بروتـستانتي، كـاثوليكي، عـام، (الثانوي التعليم نوع تأثير

 المـراهقين لـدى التطـوع دعم على) منزلي ديني، غير خاص

 قـارن،الم التحلـيلي المـنهج واسـتخدمت الثانويـة، بالمرحلة

 في المضمنة الرسمية الإحصاءات هي الدراسة عينة وكانت

 الفـترة خـلال العـاملين للـشباب الوطنيـة الدراسة تقارير

 وجـود إلى الدراسـة نتائج همأ وتوصلت ،)2002-2008(

 هم من وأن الثانوي التعليم نوع حسب جوهرية اختلافات

 مــن أكثــر البروتــستانتية الثانويــة المــدارس في تعلــيما أكثــر

 المنـزل في يدرسـون الـذين وأن التطوع، مواصلة في غيرهم

 دراسـة وهدفت. التطوعي العمل مواصلة في رغبة أقل هم

 لتنميـه بـادر برنـامج تقويم عن الكشف) 2015 (إسماعيل
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 خدمة طريقه منظور من المدارس طلاب لدى التطوع ثقافة

 الاجتماعـي، المـسح مـنهج الدراسـة واستخدمت. الجماعة

 المـدارس طلبة من) 12 (عشوائية عينة على استبانة وطبقت

 اسـتفادة وجـود إلى الدراسة نتائج أهم وتوصلت الثانوية،

 البرنـامج وأن كبـيرة، بدرجـة المطبـق البرنـامج من الطلبة

 للبرنـامج الإشرافيـة الهيئـة نظـر وجهـة مـن أهدافـه حقق

 .عليه وتدريبهم

 ردو إلى التعـرف) 2016 (الصبحي دراسة هدفت كما

 العمـل ثقافة تنمية في التربوية والأنشطة الدراسية، المناهج

 في تـضمينها الواجـب التطـوعي العمـل وقـيم التطوعي،

 العربيـة المملكـة في والوطنية الاجتماعية الدراسات مناهج

ــسعودية، ــتخدمت ال ــة واس ــنهج الدراس ــتقرائي الم  الاس

 لجمــع المحتــوي تحليــل أســلوب وطبقــت والاســتنباطي،

 إلى وصـولا التطوعي بالعمل المتعلقة والمعلومات البيانات

 التـي التطـوعي العمـل قـيم مـن مجموعة واستنباط تحديد

 والوطنيـة الاجتماعيـة الدراسات مناهج في تضمينها ينبغي

 الدراسة نتائج أهم وتوصلت. السعودية العربية المملكة في

ــضإلى  ــيم بع ــل ق ــوعي العم ــي التط ــرتبط الت ــاهج ت  بمن

 إخـلاص أهمهـا من والتي والوطنية جتماعيةالا الدراسات

 والشعور والعطاء، والبذل الآخرين مع والتعاون الله العمل

 واحـترام للآخـرين والإحـسان النـاس، ومحبـة بالمسؤولية

 الدراسـة توصـلت كـما. الإنسانية والأخوة والحوار العمل

ــةإلى  ــل أهمي ــن ك ــة الأسرة م ــائل والمدرس ــلام ووس  الإع

 دراسـة وهـدفت. التطـوعي العمل قيم تنمية في والمساجد

 إســهام درجــة عــن الكــشف) 2017 (وآخــرون الــشهري

 التطـوعي، العمـل عـلى طلابها تشجيع في المدرسية الإدارة

 على استبانة وطبقت المسحي، الوصفي المنهج واستخدمت

 في للبنين الثانوية المدارس معلمي من) 350 (عشوائية عينة

 درجـة أن إلى الدراسـة نتـائج أهـم وتوصلت جدة، مدينة

 في المشاركة على الطلاب تشجيع في المدرسية الإدارة إسهام

 وفي منخفــضة، بدرجــة كانــت الخــيري التطــوعي العمــل

 دراسـة وهـدفت. متوسـطة بدرجـة كانـت البيئـي المجال

ــشطة طبيعــة إلى التعــرف ،)2017 (وآخــرون عــسكر  الأن

 العمـل فـةثقا تنميـة في الثانوية للمدارس اللازمة التربوية

 التطـوعي، للعمـل والفلسفي الفكري والإطار التطوعي،

 التربويـة الأدوار لتطوير مقترح تصور وضع إلى والوصول

ــدارس ــة للم ــة الحكومي ــة في والخاص ــة تنمي ــل ثقاف  العم

 وطبقـت الوصفي، المنهج الدراسة واستخدمت التطوعي،

 الثانويـة، بالمرحلـة المعلمـين مـن عشوائية عينة على استبانة

 الأدوار لتطـوير مقـترح تصور وضع إلى الدراسة وتوصلت

 العمـل ثقافـة تنمية في والخاصة الحكومية للمدارس التربوية

ــع الدراســات بعــض تناولــت كــما. التطــوعي  العمــل واق

 ,Park & Johnstonet) وجونسونت بارك الرقمي التطوعي

 إمكانيـة إلى وتوصلت الكيفي، المنهج واستخدمت ،(2017

 يتناسـب وأنـه الرقمي، التطوعي العمل في لطلبةا مشاركة

 .وظروفهم قدراتهم مع

 التعـرف) 2018 (وآخرون أبوسكينة دراسة وهدفت

 وقيـاس التطوعي، العمل تعزيز في الاقتصاد منهج دورإلى 
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ــر ــة أث ــل فاعلي ــين التكام ــل اســتراتيجيتي ب ــه التخي  الموج

 لتفكـيرا لتنمية المنزلي الاقتصاد تدريس في الذاتي والتساؤل

 المرحلـة تلميـذات لـدي التطـوعي العمـل وثقافـة التأملي

 شــبه المــنهج الدراســة واســتخدمت مــصر، في الإعداديــة

ــي ــت. التجريب ــار وطبق ــارات اختب ــير مه ــأملي، التفك  الت

 مــن) 63 (عينــة عــلى التطــوعي، العمــل ثقافــة ومقيــاس

 نتـائج أهـم وتوصـلت الإعدادي، الثاني الصف تلميذات

ــة ــو إلى الدراس ــروق دوج ــة ذات ف ــصائية دلال ــين إح  ب

 التطبيق في التجريبية المجموعة تلميذات درجات متوسطي

 التطبيـق لـصالح التطـوعي العمـل لمقياس والبعدي القبلي

 ودالة موجبة ارتباطية علاقة وجود على أكدت كما. البعدي

 التفكـير مهـارات واختبـار التطـوعي العمـل مقيـاس بين

 بين التكامل باستخدام المنزلي الاقتصاد تدريس عند التأملي

 هـدفت كـما .الـذاتي والتساؤل الموجه التخيل استراتيجيتي

 تطـوعي برنـامج فاعليـة دراسـة) 2018 (أبـوالرب دراسة

 الانتبـاه ضـعف مـن للحـد اللاصـفية الأنـشطة على قائم

ـــشاط ـــد والن ـــة الزائ ـــعوبات ذوي للطلب ـــتعلم، ص  ال

 جمــوعتينالم ذو التجريبــي المــنهج الدراســة واســتخدمت

 عـلى مقترحـا تـدريبيا برنامجـا وطبقت ،)وضابطة تجريبية(

 خـلال ومـن زائـد، ونشاط انتباه ضعف لديهم طالبا) 16(

 فروقا وجود إلى الدراسة توصلت والبعدي، القبلي القياس

 لــصالح المجمــوعتين درجــات رتــب متوســطي بــين دالــة

 التوصيات من عددا الدراسة وقدمت التجريبية، المجموعة

ــ ) 2018 (الهــلالات دراســة وهــدفت. نتائجهــا عــلى اءبن

 تواجـه التـي التطـوعي العمل معوقات بعض على التعرف

 المـنهج الدراسـة واسـتخدمت الأردن، في التطوعي العمل

 عـشوائية عينـة عـلى اسـتبانة وطبقـت التحلـيلي، الوصفي

 إلى الدراسـة نتـائج أهـم وتوصلت وطالبة، طالب) 350(

 إلى ترجـع الطلبـة اسـتجابات في دالـة فـروق وجـود عدم

 دالـة فروق ووجود التراكمي، والمعدل والتخصص الجنس

. الأهليـة المـدارس لـصالح المدرسـة نـوع متغير إلى ترجع

ــات إلى التعــرف) 2018 (الــدوسري دراســة وهــدفت  آلي

 الابتدائيـة بالمرحلـة الطلبة لدى التطوعي العمل قيم غرس

 واستخدمت اض،الري مدينة بمدارس الأنشطة، خلال من

ــة عــلى اســتبانة وطبقــت الوصــفي، المــنهج الدراســة  عين

 الابتدائيـة، بالمرحلـة المعلمين من) 392 (عنقودية عشوائية

 الدراسـة عينة أفراد اتفاق إلى الدراسة نتائج أهم وتوصلت

 المرحلـة لطلاب غرسها المطلوب التطوعي العمل قيم على

 التطـوعي عمـلال قيم غرس معوقات هناك وأن الابتدائية،

 التدريبيـة البرامج ندرة أهمها من الابتدائية المرحلة لطلاب

 وغيـاب للطـلاب، التطـوع قـيم بغرس المرتبطة للمعلمين

ــشطة ــي المدرســية الأن ــع في التطــوع روح تبــث الت  المجتم

 .المدرسي

ــما ــدفت ك ــة ه ــسناوي دراس ــرف) 2019 (ك  إلى التع

 لـدى طـوعيالت العمـل نحـو الاتجاه لزيادة برنامج فاعلية

 القـرى، أم بجامعـة العلـوم تـدريس طـرق مقرر طالبات

 شـبه التـصميم ذا التجريبـي المـنهج الدراسة واستخدمت

 عـلى قـائم برنـامج تـصميم خـلال مـن وذلك التجريبي،
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 العلـوم تـدريس طـرق بمقـرر المرتبطـة التطوعية الأنشطة

 التجريبيـة للمجموعـة طالبـة) 33 (العينـة اختيار تم ،)2(

 ،)2( العلــوم تــدريس طــرق شــعب مــن قــصدية بطريقــة

ــة) 33(و ــة طالب ــضابطة، للمجموع ــت ال ــة وطبق  الدراس

 العمـل نحـو الطالبـات اتجاهات ومقياس تحصيلي، اختبار

 اسـتخدام أن إلى الدراسـة نتـائج أهم وتوصلت التطوعي،

 المقـررات مـن مـستمدة تطوعيـة أنـشطة على قائمة برامج

 للطالبـات، الدراسي لالتحصي مستوى من يحُسّن الدراسية

. التطـوعي العمل نحو الإيجابية آرائهن تعديل على ويعمل

 دور إلى التعـرف) 2019 (وإبـراهيم الصقر دراسة وهدفت

 بمدارس للطلبة التطوعي العمل تفعيل في المدرسية الإدارة

 القـيم وتنميـة نحـوه، وتـشجيعهم الثانوية، الخرج محافظة

 المـنهج الدراسـة تواسـتخدم التطـوعي، للعمل الداعمة

 قائـد) 180 (عـشوائية عينة على استبانة وطبقت الوصفي،

 أن إلى الدراسة نتائج أهم وتوصلت ثانوي، ومعلم ووكيل

 بمـدارس التطـوعي العمـل تفعيل في المدرسية القيادة دور

 ووجــود متوســطة، بدرجــة جــاء الثانويــة الخــرج محافظــة

 العمـل يـلتفع في المدرسـية القيـادة دور مـن تحد معوقات

 ضـعف أهمهـا الثانويـة الخـرج محافظـة بمدارس التطوعي

 إلى المدرسـية المناهج محتوى تضمين وقلة التوعوي، الجانب

 دراسـة هـدفت كـما. التطـوعي العمـل أهمية عن مواضيع

 تعزيـز في المدرسية القيادة دور إلى التعرف) 2019 (الأكلبي

 بالمملكة العام التعليم طلاب لدى التطوعي بالعمل الوعي

 الوصـفي المـنهج الدراسـة واستخدمت السعودية، العربية

 معلـما) 209 (عـشوائية عينة على استبانة وطبقت المسحي،

 دور أن إلى الدراسـة نتـائج أهم وتوصلت بيشة، محافظة في

 ثقافـة تعزيـز في بيـشة بمحافظـة الثانويـة المدرسـية القيادة

 كان لمينالمع نظر وجهة من الطلاب لدى التطوعي العمل

 بيـنما التطـوعي، العمل مجالات معظم في متوسطة، بدرجة

 وهــدفت. ضــعيفة بدرجــة الزيـارات تنظــيم بعــد في كـان

 التطـوعي العمـل واقع إلى التعرف) 2019 (بارشيد دراسة

 نظـر وجهـة مـن المنـورة، المدينة في الثانوية المرحلة لطلاب

 وطبقـت الوصـفي، المنهج الدراسة واستخدمت المعلمين،

 الثانويـة، بالمرحلـة معلـما) 292 (عشوائية عينة على استبانة

 العمـل واقـع درجـة أن إلى الدراسـة نتائج أهم وتوصلت

 مـن المنـورة المدينـة في الثانويـة المرحلـة لطـلاب التطوعي

 تعـزى دالة فروق ووجود كبيرة، كانت المعلمين نظر وجهة

 وهدفت .الأهلية المدارس لصالح الثانوية المدارس نوعإلى 

 ثقافـة تنميـة متطلبـات إلى التعـرف) 2019 (البـاني دراسة

 ضـوء في الثانويـة المرحلـة طالبـات لـدى التطوعي العمل

 الوصـفي المنهج الدراسة واستخدمت ،2023 المملكة رؤية

 طالبـة) 720 (عـشوائية عينة على استبانة وطبقت المسحي،

 أن إلى الدراسـة نتـائج أهـم وتوصـلت الريـاض، مدينة في

 ثقافـة متطلبـات على كبيرة كانت العينة أفراد موافقة درجة

 جميــع في 2030 المملكــة يــةؤر ضــوء في التطــوعي العمــل

 مــن عــددا الدراســة وقــدمت التطــوعي، العمــل مجــالات

 .نتائجها على بناء التوصيات

 إلى التعـرف) 2020 (وآخرون الغيث دراسة وهدفت
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 التطـوعي عمـلال تعزيز في المدرسية القيادات إسهام درجة

 وطبقـت الوصـفي، المنهج واستخدمت المدرسية، البيئة في

 المرحلـة معلـمات مـن) 368 (عـشوائية عينة على الاستبانة

 إسـهام درجـة أن إلى وتوصـلت الرياض، مدينة في الثانوية

 المجتمع خلال التطوعي العمل تعزيز في المدرسية القيادات

 دراسـة هدفت كما. عالية كانت الطلابية والأنشطة والمنهج

 في المـــدارس إدارات دور إلى التعـــرف) 2020 (الكلبـــاني

 المــنهج واســتخدمت بالمــدارس، التطــوعي العمــل تعزيــز

 مـن) 200 (عـشوائية عينـة على استبانة وطبقت الوصفي،

 نتـائج أهـم وتوصلت والطلبة، والمعلمين المدارس مديري

 بالعمل تهتم لا التي المدارس من العديد وجود إلى الدراسة

 في يرغبـون الطلبـة نـسبة مـن %60 حـوالي وأن التطوعي،

 ذلـك، في المدرسـة إدارة ومـساندة التطوعي بالعمل القيام

 لا التطـوعي بالعمـل القيام في الطلبة من الراغبين غير وأن

 وهـدفت. التطـوع مـن للهـدف الحقيقـي المعنـى يفهمون

 المدرسـة دور إلى التعـرف) 2020 (والـوبر السعدي دراسة

 صـنعاء العاصـمة أمانـة بمـدارس التطـوع ثقافة تعزيز في

 وطبقـت التحلـيلي، الوصـفي المنهج واستخدمت باليمن،

 المدارس في ومعلمة معلما) 400 (عشوائية عينة على استبانة

 عـدم إلى الدراسة نتائج أهم وتوصلت والثانوية، الأساسية

 نـوع حـسب العينـة أفراد استجابات بين دالة فروق وجود

ــيراتالم ــوع (تغ ــة، ن ــترة المدرس ــية، الف ــة الدراس  المرحل

  .)الخبرة سنوات العلمي، المؤهل الدراسية،

 إلى التعـرف) 2021 (وزوقاي بلعربي دراسة وهدفت

 نظـر وجهة من التطوعي العمل ثقافة تنمية في المدرسة دور

ــين ــة المعلم ــدة بولاي ــالجزائر، البلي ــتخدمت ب ــنهج واس  الم

 عـشوائية عينـة عـلى اسـتبانة توطبقـ التحلـيلي، الوصفي

ــائج أهــم وتوصــلت والمعلــمات، المعلمــين مــن) 135(  نت

 عن فكرة لديهم ليس العينة أفراد من %57.7 أن إلى الدراسة

 التــي القــدرات مــن %68.2 وأن التطــوعي، العمــل أهميــة

 بالعمــل للقيــام تكفــي لا العينــة أفــراد الطــلاب يملكهــا

 التعـرف) 2021 (الحراحـشة دراسـة هدفت كما. التطوعي

 لطلبـة التطـوعي العمـل تعزيز في المدرسية الإدارة دورإلى 

 بتنميـة وعلاقتـه المفـرق، قـصبة تربيـة في الثانويـة المرحلة

 المـنهج الدراسـة واسـتخدمت للطلبـة، القياديـة المهارات

) 259 (بسيطة عشوائية عينة على استبانة وطبقت الوصفي،

 الإدارة دور أن إلى النتـائج أهـم وتوصـلت ومعلمة، معلما

 كبيرة، بدرجة جاء التطوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسية

 والمؤهــل الجــنس، أثــر إلى ترجــع دالــة فــروق توجــد ولا

 واقـع إلى التعرف) 2021 (مشعل دراسة وهدفت. العلمي

 نظر وجهة من وممارسته التطوعي العمل لمفهوم الطلبة فهم

 واسـتخدمت دس،القـ شرقـي في الثانويـة المـدارس طلبـة

ــة عــلى اســتبانة وطبقــت الوصــفي، المــنهج الدراســة  عين

 نتـائج أهـم وتوصـلت المدرسة، طلبة من) 100 (عشوائية

 للعمـل الطلبـة فهم بين دالة فروق وجود عدم إلى الدراسة

 هـدفت كـما. التطـوع وسـنة الجـنس، إلى ترجـع التطوعي

 زتعزيـ في المعلمين دور إلى التعرف) 2021 (الدرعي دراسة

 عـمان، في الحكومية المدارس لطلاب التطوعي العمل ثقافة
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 على استبانة وطبقت الوصفي، المنهج الدراسة واستخدمت

 الأنــشطة وأخــصائي معلمــي مــن) 130 (عــشوائية عينــة

 الغالبيـة أن إلى الدراسـة نتـائج أهـم وتوصـلت المدرسية،

 بدرجـة التطـوعي العمل في يساهمون المعلمين من العظمى

 تعزيــز في إيجــابي دور الأنــشطة لأخــصائي وأن متوســطة،

 رولـف دراسـة وهـدفت. للطـلاب التطوعي العمل ثقافة

 وفوائـد أهميـة إلى التعـرف) Rolf et al., 2021 (وآخرون

ــل ــوعي العم ــة التط ــاليب للطلب ــذبهم وأس ــوع، ج  للتط

 استبانة طبقت حيث المختلط، المنهج الدراسة واستخدمت

 جنــسيات مــن عـشوائية عينــة عـلى مفتوحــة، أسـئلة ذات

 الجامعـات في الأعـمال، إدارة تخصص الطلاب من مختلفة،

 مختلفـا فهـما هنـاك أن إلى النتـائج أهـم وتوصلت الألمانية،

 فكـرة تؤيـد الدراسـة وأن الطلاب، لدى التطوعي للعمل

 وهـدفت. الأعـمال إدارة تعلـيم في التطوعية الخبرات دمج

 التطـوع أهميـة ىمـد إلى التعرف) 2021 (السميري دراسة

 العربيــة المملكــة في للمعلمــين المهنيــة التنميــة في الرقمــي

 مقابلات وطبقت الوصفي، المنهج واستخدمت السعودية،

 مـن التربويين والمشرفين القادة من) 12 (عينة مع شخصية،

 حـساء،والأ والريـاض، والخـرج، جدة، في التعلم إدارات

 إلى الدراسـة نتائج أهم وتوصلت المنورة، والمدينة وجازان،

 في الرقمي التطوع أهمية على الدراسة عينة بين توافق وجود

 التطــوع، وســائل ومرونــة بــالتعليم، المهنيــة التنميــة مجــال

 المـادي الدعم كضعف المعوقات بعض وجود إلى بالإضافة

 .والمعنوي

 معوقات إلى التعرف) 2023 (الكليب دراسة وهدفت

 الثانويـة المرحلـة طالبات ىلد التطوعي العمل في المشاركة

 المـنهج الدراسـة واسـتخدمت الريـاض، بمدينة الحكومية

) 361 (طبقيـة عشوائية عينة على استبانة وطبقت الوصفي،

ــة، بالمرحلــة المعلــمات مــن ــائج أهــم وتوصــلت الثانوي  نت

 مـن الحـد في كبـير دور الثانويـة للمدرسـة أن إلى الدراسة

 المشاركة ثناءأ الثانوية حلةالمر طالبات تواجه التي المعوقات

 العينـة أفـراد آراء في تباينـا هنـاك وأن التطوعي، العمل في

 بالعمـل قيـامهن أثنـاء الطالبات تواجه التي المعوقات نحو

 .التطوعي

  :السابقة الدراسات على تعقيب

 تقـدم عـام، بـشكل السابقة، الدراسات استعراض من

 بـالتطوع المتعلقة تلفةالمخ للأبعاد شاملاً  فهماً  الدراسات هذه

ــين ــة، ب ــما الطلب ــك في ب ــية الإدارة دور ذل ــاهج المدرس  والمن

ــشطة ــة والأن ــف التعليمي ــين ومواق ــة، المعلم ــد والطلب  فوائ

 التـي والعقبـات للتطـوع، الطلبـة جذب وأساليب التطوع،

 تعزيـز تناولـت أنهـا يتضح كما .التطوع وإمكانات تواجهها،

 التعلـيم مراحـل في عـاديينال للطلبـة التطـوعي العمل ثقافة

 والمــنهج والمعلــم، المدرســية، الإدارة مــن كــل ودور العــام،

 التطـوعي العمـل تعزيـز في التربويـة، والأنـشطة الدراسي،

 وفوائـده، وأهميتـه، للطلبـة، التطوعي العمل وواقع للطلبة،

 مــن أي تتنــاول لم حــين في الطلبــة، تواجــه التــي ومعوقاتــه

 ثقافـة تعزيـز في الابتدائيـة درسـةالم دور الـسابقة الدراسات

 يميـز ما وهو التعلم، صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل
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 أهميتهـا، مـن ويزيـد الـسابقة، الدراسـة عن الحالية الدراسة

 تــشابه ورغــم. البحثــي المجــال في البحثيــة الفجــوة ويــسد

 البحثـي المجـال في الـسابقة الدراسـات مـع الحالية الدراسة

 ومـنهج الطلبـة، لـدى التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز وهو

 الموضـوع في السابقة الدراسات عن تختلف أنها إلا الدراسة،

 دور الــسابقة الدراســات مــن أي تتنــاول لم حيــث البحثـي،

 للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في الابتدائية المدرسة

ــتعلم صــعوبات ذوي ــن ال ــر وجهــة م ــين نظ ــد. المعلم  وق

 إعـداد في الـسابقة الدراسـات من يةالحال الدراسة استفادت

 مجتمـع واختيـار المـستخدم، المـنهج وتحديد النظري، الإطار

 .النتائج وتفسير الدراسة، أداة وإعداد وعينتها، الدراسة،

 :وإجراءاتها الدراسة منهجية

 الوصـفي المـنهج الدراسة استخدمت :الدراسة منهج

 لواقـعا مـن البيانـات بجمـع يهتم حيث للدراسة، لمناسبته

 مقبولـة نتـائج إلى للوصـول وتفسيرها وتحليلها وتصنيفها

 ).2012 الخليلي،(

 جميــع مــن الدراســة مجتمــع تكــون: الدراســة مجتمــع

 الابتدائيـة المـدارس في الـتعلم صعوبات ومعلمات معلمي

 الـسعودية، العربية بالمملكة الأحساء بمحافظة) الحكومية(

 وفقـــا) إنـــاث 95و ذكـــور، 70 (165 عـــددهم والبـــالغ

 .2023 للعام بالأحساء التعليم إدارة لإحصاءات

 إليها توصلت التي الدراسة عينة بلغت: الدراسة عينة

 التعلم صعوبات معلمي من صالحة، استجابة) 64 (الباحثة

 من) %38.8 (بنسبة الأحساء، محافظة في الابتدائية بالمدارس

 ئيةالعـشوا بالطريقـة اختيارهم تم ،)165 (الأصلي المجتمع

 تـم للاسـتبانة إلكـتروني رابـط إعـداد خلال من البسيطة،

ــاله ــد إلى إرس ــتروني، البري ــات الإلك ــسآب ومجموع  الوات

 :وخصائصها العينة) 1 (الجدول ويوضح للمعلمين،

 

 .)الخبرة وسنوات الجنس، (الديموغرافية للمتغيرات طبقا الدراسة عينة خصائص :)1 (جدول

 جماليالإ % العدد الفئات المتغيرات

 20.3 13 ذكور
 الجنس

 79.7 51 إناث
64 

> 5  3 4.7 
 الخبرة سنوات 23.4 15  10< 5

10 >  46 71.9 
64 

 

 بلغـت الإنـاث استجابة نسبة أن) 1( الجدول يوضح

 ،)%20.3 (الـذكور استجابة نسبة من أعلى وهي ،)79.7%(

 سبةنـ وأن. المعلمين عدد من أكثر المعلمات عدد بأن ويفسر

 بلغـت سـنوات 10 مـن أكثـر الخـبرة ذوي من المستجيبين

ــسبة تليهــا ،)71.9%(    مــن الخــبرة ذوي مــن المــستجيبين ن

 ذلـك ويفـسر ،)%23.4 (سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5

 البحــوث في المــشاركة عــلى الأكثــر الخــبرة ذوي بحــرص

 .العلمية
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 اطـلاع وبعـد الدراسـة، هدف لتحقيق :الدراسة أداة

 قامـت وأدواتهـا، الـسابقة الدراسـات نتـائج لىعـ الباحثة

 للدراسـة اللازمـة البيانـات لجمع الاستبانة بإعداد الباحثة

 والإدارة المـدرسي، والمـنهج المعلم، من كل دور واقع حول

 ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في المدرسية،

 وتكونــت المعلمــين، نظــر وجهــة مــن الــتعلم صــعوبات

 عـلى موزعـة عبارة،) 30 (من الأولية ورتهاص في الاستبانة

ــارات،) 9 (الأول محــاور، ثلاثــة ــارة،) 11 (والثــاني عب  عب

ــث ــارات) 10 (والثال ــددت. عب ــتجابات وح ــق الاس  وف

 قـــيم وأعطيـــت الخـــماسي،) Likert( ليكـــرت مقيـــاس

 ،)3 (ما حد إلى ،)4 (موافق ،)5 (تماما موافق للاستجابات

 ).1 (امطلق موافق غير ،)2 (موافق غير

 مـا الأداة تقـيس أن هـو الأداة صـدق :الأداة صـدق

ــممت ــه ص ــيلي، (لقياس ــساب ،)2012 الخل ــدق ولح  ص

 تـم حيـث المحكمين، صدق الباحثة استخدمت الاستبانة،

 مـن) 9 (عـدد عـلى الأوليـة صـورتها في الاسـتبانة عرض

 بالجامعــات التربيــة بكليــات التــدريس هيئــة أعــضاء

ــة درجــاتهم الــسعودية، ــشارك، وأســتاذ أســتاذ، العلمي  م

ــتاذ ــساعد، وأس ــصات في م ــة، التخص ــا التربوي  لتحكيمه

 حـذف تـم المحكمين، آراء على وبناء عباراتها، على والحكم

 عبـارات) 3(و للتكـرار، الأول المحور من عبارة) 2 (عدد

 تـم حيث الثالث، المحور من عبارة) 2(و الثاني، المحور من

 آراء مــن %70 فــاقات ضــوء في الاســتبانة عبــارات تعــديل

 مكونـة النهائية صورتها في الاستبانة وأصبحت المحكمين،

) 7 (المعلم دور واقع الأول محاور، ثلاثة في عبارة) 23 (من

 عبـارات،) 8 (المـدرسي المـنهج دور واقع والثاني عبارات،

 .عبارات) 8 (المدرسية الإدارة دور واقع والثالث

 خـلال مـن للاسـتبانة، البنـائي الـصدق حساب تم كما

 Internal Consistency الداخلي الاتساق معاملات حساب

Coefficients، يلي ما بحساب وذلك: 

 كل في عبارة كل درجة بين الداخلي الاتساق معامل -

 .يقيسها الذي المحور وَدرجة محور

 محــور كــل درجــة بــين الــداخلي الاتــساق معامــل -

 .للاستبانة الكلية والدرجة
 

 .يقيسها الذي للمحور الكلية وَالدرجة الاستبانة عبارات من عبارة كل درجة بين الارتباط معاملات :)2( جدول

 الإدارة دور المنهج دور المعلم دور

 الارتباط معامل العبارة رقم الارتباط معامل العبارة رقم الارتباط معامل العبارة رقم

1 .813** 8 .796** 16 .852** 
2 .818** 9 .880** 17 .874** 
3 .843** 10 .867** 18 .867** 
4 .812** 11 .931** 19 .929** 
5 .800** 12 .874** 20 .901** 
6 .856** 13 .883** 21 .895** 
7 .804** 14 .891** 22 .900** 
- - 15 .853** 23 .901** 

 **934. المحور إجمالي **937. المحور إجمالي **858. المحور إجمالي

 .)0.01قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوى : (** حظةملا
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 العبـارات ارتباط معاملات أن) 2 (جدول من يتضح

 عنـد إحـصائي�ا دالـة جميعها كانت إليها تنتمي التي بالمحور

 بـين الارتبـاط معـاملات أن كـما). 0.01 (الدلالة مستوى

 مـستوى عنـد دالّة الكلية الاستبانة ودرجة محور كل درجة

ق وَهذا ،)0.01 (لدلالةا  .للاستبانة التكويني الصدق يحقِّ

 نفـس الأداة تعطـي أن بالثبـات يقـصد :الأداة ثبـات

 نفـس عـلى تطبيقهـا تكـرر ما إذا منها جدا قريبة أو النتائج

 الظـروف نفـس وتحـت قـصيرة، زمنيـة فـترة خلال العينة

 خـلال مـن الاسـتبانة ثبات حُسِب وقد). 2012 الخليلي،(

 الكـليّ  الثبات حساب ثمّ  حدة، على محور كلِّ  اتثب حساب

ــتبانة ــتخدام للاس ــل باس ــا معام ــاخ، ألف ــة كرونب  والتجزئ

 للمحـاور الثبـات معامـل قيمة وَكانت لسبيرمان، النصفية

 .ككلٍّ  والاستبانة الثلاثة،

 

 

 .لسبيرمان النصفية تجزئةوال كرونباخ، ألفا بطريقتي ككل والاستبانة الاستبانة لمحاور الثبات معاملات :)3 (جدول

  محاور

  الاستبانة

  معامل

 ألفا ثبات

  معامل

 النصفية التجزئة ثبات

 0.849 0.916 المعلم دور

 0.899 0.955 المنهج دور

 0.948 0.962 المدرسة إدارة دور

 0.929 0.972 ككل الاستبانة

 

 الدرجـة ثبـات معامـل أن إلى )3 (جدول نتائج تشير

 ،)0.972 (بلغـت قد ألفا كرونباخ بطريقة ةللاستبان الكلية

ـــيم ـــاملات وق ـــات مع ـــة الثب ـــا بطريق ـــاخ ألف    كرونب

 ثبـات معامـل وكـان ،)0.962 – 0.916 (الاستبانة لمحاور

 التجزئــــة بطريقــــة للاســــتبانة الكليــــة الدرجــــة

 لمحــاور الثبــات معــاملات وقــيم ،)0.929( النــصفية

 ،)0.899 –0.848 (وصــلت النــصفية بالتجزئــة الاســتبانة

 يمكـن مرتفعـة ثبـات بدرجـة الاسـتبانة تمتـع يعني وهذا

 عـلى والحصول للدراسة، الميداني التطبيق في عليها الاعتماد

 .موثوقة نتائج

 خطـوات وفـق الدراسـة سـارت: الدراسة إجراءات

 الدراسـات وجمـع البحثية، الفكرة تحديد من بدءا متسلسلة

 النظـري لأدبا عـلى والاطلاع بالموضوع، المرتبطة السابقة

 وإعـداد النظـري، الإطار كتابة ثم ونتائجها، وأدواتها، بها،

 وقيـــاس لتحكيمهـــا الدراســـة، لأداة الأوليـــة الـــصورة

 عـمادة إلى طلـب تقـديم تـم والثبـات، الصدق، معاملات

 عــلى للحــصول فيــصل، الملــك بجامعــة العلمــي البحــث

 الموافقـة صـدرت وقـد بالجامعة، الأخلاقيات لجنة موافقة

 بتـاريخ) KFU-REC-2023-MAR-ETHICS696 (مرق

   للاســـتبانة الكـــتروني رابـــط إعـــداد تـــم. 29/3/2023
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 حيـث درايـف، جوجـل برنـامج على النهائية، صورتها في

 معلمــي مجموعــات عــلى الــرابط بتوزيــع الباحثــة قامــت

 الإلكــتروني، والبريــد بالواتــساب، الــتعلم صــعوبات

 الدراسـة، مجتمـع مـن للعينة المستهدف العدد إلى للوصول

ــدارس ــة، بالم ــة، الابتدائي ــة، الحكومي ــة والأهلي  بمحافظ

   مــن المــدة خــلال الــسعودية، العربيــة بالمملكــة الأحــساء

ــث 2-25/2/2023 ــم حي ــصول ت  الاســتجابات عــلى الح

 برنـامج باسـتخدام المتحصلة البيانات تحليل ثم. الكترونيا

)SPSS-28.( 

 :الإحصائية المعالجة أساليب

 المناســبة الإحــصائية الأســاليب لباحثــةا اســتخدمت

 أداة ثبـات لحـساب نبـاخ كـرو ألفـا معامـل مثل للدراسة

 التكـرارات النـصفية، للتجزئة سبيرمان ومعادلة الدراسة،

 المعيـاري والانحراف الحسابية المتوسطات المئوية، والنسب

 U ويتنـي مـان اختبـار الاسـتبانة، عبارات ترتيب لحساب

 اختبـار الجنـسين، بـين الفـروق برتـ متوسـط بين للفرق

 لحـساب (one way ANOVA)الأحـادي التبـاين تحليـل

 كروســكال اختبــار الخــبرة، ســنوات لمتغــير تبعًــا الفــروق

 اسـتخدام وتـم المعلمين، رتب متوسط بين للفروق واليس

 لحـساب) Kruskall-Wallis (والـس-كروسـكال اختبار

 .الخبرة سنوات عدد متغير

 : قشتهاومنا الدراسة نتائج

 تحويـــل بعـــد النتـــائج، بتحليـــل الباحثـــة قامـــت

   للوصـــول لتفــسيرها وذلـــك أرقــام، إلى الاســتجابات

 الباحثـة اعتمدت وقد الدراسة، تساؤلات عن إجاباتإلى 

   وتأخــذ تمامــا موافــق الاســتبانة لبــدائل الحقيقيــة الحــدود

 درجــة عــن وتعــبر) 5.00-4.20 (وحــدودها) 5 (القيمــة

 وحـدودها) 4 (القيمة وتأخذ موافق ا،جد كبيرة الاستجابة

   كبـــيرة، الاســـتجابة درجـــة عـــن وتعـــبر) 4.20-3.40(

) 3.40-2.60 (وحــدودها) 3 (القيمــة وتأخــذ مــا حــدإلى 

 وتأخـذ موافـق غـير متوسطة، الاستجابة درجة عن وتعبر

 درجــة عــن وتعــبر) 2.60-1.80 (وحــدودها) 2 (القيمــة

ــتجابة ــة، الاس ــير قليل ــق غ ــا مواف ــذ مطلق ــة وتأخ    القيم

 الاسـتجابة درجة عن وتعبر) 1.80-1.00 (وحدودها) 1(

 .قليلة

 أسـئلة عـن للإجابة وتفسيرها النتائج عرض يلي وفيما

 :الدراسة

 مـن كـل دور واقـع مـا :للإجابة عـن الـسؤال الأول

 ثقافـة تعزيز في المدرسية، والإدارة المدرسي، والمنهج المعلم،

 وجهـة مـن لتعلما صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل

 والنـسب التكـرارات الباحثـة اسـتخدمت المعلمـين؟ نظر

 في كـما المعيـاري، والانحراف الحسابية والمتوسطات المئوية

 ). 6 ،5 ،4 (الجداول

 



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 65 – 

 .المعلم دور واقع: أولاً 

 للطلبـة التطـوعي العمل ثقافة تعزيز في المعلم دور واقعل المعلمين لاستجابات المعياري والانحراف الحسابية والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات :)4 (جدول

 .المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 درجة

 الواقع
 الترتيب

 3 كبيرة 917. 3.98 .بالمجتمع التطوعية الأعمال في المشاركة على التعلم صعوبات ذوي الطلبة المعلمون يشجع 1

 2 كبيرة 864. 4.07 .التطوعية الأنشطة في التعلم صعوبات ذوي الطلبة المعلمون يشارك 2

 5 كبيرة 1.058 3.73 .المدرسة داخل التعلم صعوبات ذوي للطلبة مناسبة تطوعية فعاليات المعلمون ينظم 3

 7 كبيرة 1.246 3.56 .يمارسونها التي التطوع لساعات طبقا التعلم صعوبات ذوي الطلبة لتقييم درجات المعلمون يخصص 4

 1 كبيرة 877. 4.16 .التعلم صعوبات ذوي الطلبة بين والتعاون التكافل مبدأ المعلمون يعزز 5

 6 كبيرة 967. 3.72 .التطوعية الأعمال في التعلم صعوبات ذوي الطلبة مشاركات حول مسابقات المعلمون ينظم 6

 4 كبيرة 995. 3.80 .التطوعية بالأعمال للقيام اللازمة المهارات على التعلم تصعوبا ذوي الطلبة المعلمون يدرب 7

 - كبيرة 812. 3.85 ككل المحور

 

 دور واقـع درجـة متوسـط أن) 4 (الجدول من يتضح

ــم ــز في المعل ــة تعزي ــل ثقاف ــوعي العم ــة التط  ذوي للطلب

) 3.85 (كانـت المعلمـين نظـر وجهـة من التعلم صعوبات

) 5 (العبـارة للمعلـم دور أهـم وأن بـيرة،ك درجـة وتقابل

 حـسابي بمتوسط) 2 (العبارة ثم ،)4.16 (حسابي بمتوسط

 العبـارة جاءت بينما. منهما لكل كبيرة درجة وتقابل) 4.17(

 للمعلـم دور كأقـل المحور، لعبارات الأخيرة المرتبة في) 4(

 صـعوبات ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيز في

 ،)3.56 (حـسابي بمتوسـط المعلمـين نظر ةوجه من التعلم

 بمتوســط ،)6 (العبــارة جــاءت الأخــيرة قبــل المرتبــة وفي

 .منهما لكل كبيرة وبدرجة ،)3.72 (حسابي

 كبـير دور للمعلـم أن) 4 (الجدول نتائج أظهرت وقد

 صـعوبات ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيز في

 التكافــل مبــدأ المعلمــون يعــزز حيــث بالمدرســة، الــتعلم

 المعلمين أن كما التعلم، صعوبات ذوي الطلبة بين والتعاون

ــشاركون ــة ي ــعوبات ذوي الطلب ــتعلم ص ــشطة في ال  الأن

 بأن ذلك ويفسر التطوعي، العمل لديهم يعزز مما التطوعية،

 الــسعودية، الثقافــة يحترمــون والطلبــة المعلمــين مــن كــل

 لثقافـةا إن حيـث عليها، المحافظة إلى ويسعون ويقدرونها،

 بـين والتكافل التعاون تعزز مبدأ على أبنائها تربي السعودية

 التطوعيـة بالجهود القيام على المجتمع أفراد وتحث الأفراد،

 العمـل نحـو إيجابيـة اتجاهات لديهم وأن الآخرين، لخدمة

 أسـاليب استكـشاف يـستطيعون المعلمـين وأن التطوعي،

 الدوري، (وعيةالتط الأعمال في المشاركة نحو الطلبة جذب

 لـدى تعـزز الـسعودي المجتمـع في التربيـة أن كما ،)2021

 ويتفـق الطارئـة، الظروف في خرينالآ بخدمة القيام الطلبة
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ــك ــع ذل ــائج م ــة نت ــل دراس ــن ك ــسناوي، (م  ،)2019 ك

 لتعزيـز برنـامج فاعليـة تناولت التي) 2018 الدوسري،(و

 العمـل قـيم غـرس وآليـات التطوعي، العمل نحو الاتجاه

 التـي) 2021 الـدرعي، (ودراسـة الطلبـة، لـدى التطوعي

 التطــوعي العمــل تعزيــز في المعلمــين دور أن إلى توصــلت

 توصلت التي) 2021 الثنيان، (ودراسة مرتفعا، كان للطلبة

 الـتعلم صـعوبات معلمي لدى الكبيرة الاتجاهات توفرإلى 

 الحاليـة الدراسـة نتـائج تختلف بينما. التطوعي العمل نحو

 عـدم إلى توصـلت التـي) 2021 مشعل، (دراسة نتائج عن

 ممارستهم وأن الطلبة، لدى التطوعي العمل مفهوم وضوح

 الـبرامج بقلـة ذلـك يفـسر وربما. ضعيفة التطوعي للعمل

 المجتمــع، في المدرسـة تمارســها التـي التطوعيــة والأنـشطة

 المعلمين انشغال إلى يرجع وربما الطلاب، مشاركة وتتطلب

 وربما بل التطوعية، الأنشطة حساب على قرراتالم بتدريس

 مؤسـسات مع للمشاركة للطلاب المعلمين تشجيع ضعف

 .التطوعي العمل في المجتمع

 

 .المدرسي المنهج دور واقع: ثانياً 

 التطوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسي هجالمن دور لواقع المعلمين لاستجابات المعياري والانحراف الحسابية والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات :)5 (جدول

 .المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 درجة

 الواقع
 الترتيب

 2 كبيرة 1.019 3.59 .إجرائية بصورة التطوعي العمل تعريف الدراسية المناهج تتضمن 8

 5 كبيرة 1.054 3.52 .التعلم صعوبات ذوي الطلبة لدى التطوع ثقافة الدراسية المناهج تعزز 9

 6 كبيرة 1.054 3.48 .التطوعي العمل في القدوات من ملهمة لنماذج الدراسية المناهج تستعرض 10

 7 متوسطة 1.059 3.36 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة ومجالاته التطوعي العمل لمواضيع الدراسية المقررات تتضمن 11

 8 متوسطة 1.094 3.30 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة من تعزز لأنشطة الدراسية المناهج تتضمن 12

 1 كبيرة 966. 3.64 .التعلم صعوبات ذوي الطلبة لدى التطوعي العمل نحو إيجابية اتجاهات الدراسية المناهج تكون 13

 3 كبيرة 974. 3.56 .الاجتماعي التكافل أهمية نحو التعلم صعوبات ذوي بةالطل لدى الوعي الدراسية المناهج تنمي 14

 4 كبيرة 1.054 3.53 .التطوعية الأعمال في فراغهم أوقات استغلال على التعلم صعوبات ذوي الطلبة الدراسية المناهج تشجع 15

 - كبيرة 902. 3.50 ككل المحور

 

 ورد واقـع درجـة متوسـط أن) 5 (الجدول من يتضح

 ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسي المنهج

 وتقابـل) 3.50 (المعلمـين نظـر وجهة من التعلم صعوبات

 تعزيـز في المـدرسي للمـنهج دور أهـم وكـان كبيرة، درجة

 مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة

 ،)3.64 (حسابي بمتوسط) 13 (العبارة المعلمين نظر وجهة

 درجـة وتقابـل) 3.59 (حـسابي بمتوسـط) 8 (العبـارة ثم

 العبـارة جـاءت بيـنما. المـدرسي المـنهج دور محور في كبيرة
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 دور كأقـل المحـور هـذا لعبـارات الأخـيرة المرتبة في) 12(

 للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيز في المدرسي للمنهج

 بمتوسـط المعلمـين نظـر وجهـة من التعلم صعوبات ذوي

 رقـم العبـارة الأخـيرة قبل المرتبة في وجاء ،)3.30 (حسابي

 لكـل متوسـطة وبدرجـة ،)3.36 (حسابي بمتوسط ،)11(

 .منهما

 المـدرسي للمـنهج أن) 5 (الجدول نتائج أشارت وقد

 ذوي للطلبــة التطــوعي العمــل ثقافــة تعزيــز في كبــير دور

 ذلـك ويفـسر المعلمـين، نظـر وجهـة من التعلم صعوبات

 ثقافة مع الابتدائي التعليم مرحلة في راسيالد المنهج بتوافق

ــة، لــدى ويعززهــا المجتمــع  الدراســية المنــاهج وأن الطلب

 لدى التطوعي العمل تعزز الواقع من ونماذج أمثلة تتضمن

 العمـل نحو إيجابية اتجاهات تكوين في تساعد وأنها الطلبة،

 كبيرة، بدرجة التعلم صعوبات ذوي الطلبة لدى التطوعي

ــا وأن ــية هجالمن ــق الدراس ــع تتواف ــداف م ــة الأه  التعليمي

 قواعـد احـترام على تقوم والتي السعودية العربية للمملكة

 نتائج مع الدراسة نتائج وتتفق الإسلامية، العقيدة ومبادئ

 توفر إلى توصلت التي) 2016 الصبحي، (من كل دراسات

 الاجتماعيـة، الدراسـات منـاهج في التطـوعي العمـل قيم

 فعالية إلى توصلت التي) 2017 ،وآخرون عسكر (ودراسة

 التطــوعي العمــل ثقافــة تنميــة في المدرســية الأنــشطة دور

 فعالية إلى توصلت التي) 2018 أبوالرب، (ودراسة للطلبة،

 مـن الحـد في اللاصـفية والأنشطة التطوع على قائم برنامج

 صـعوبات ذوي الطلبة لدى الزائد والنشاط الانتباه ضعف

 وآخـرون، أبوسـكينة (دراسـة نتـائج مـع فقتت كما التعلم،

 الاســتراتيجي التكامــل فاعليــة إلى توصــلت التــي) 2018

 الاقتــصاد تــدريس في الــذاتي والتــساؤل الموجــه والتخيــل

 المرحلـة طالبـات لـدى التطوعي العمل ثقافة لتنمية المنزلي

 أهميـة إلى توصـلت التي) 2019 الباني، (ودراسة المتوسطة،

 التطـوعي العمـل ثقافـة لتنميـة متطلـبك المدرسي المنهج

 دراسـة نتائج عن الحالية الدراسة نتائج تختلف بينما. للطلبة

 مـن الكثـير وجـود إلى توصـلت التي ) 2018 الهلالات،(

 .المدارس في التطوعي للعمل المعوقات

 

 .المدرسية الإدارة دور واقع: ثالثاً 

 العمـل ثقافـة تعزيـز في المدرسـية، الإدارة دور لواقـع المعلمـين لاسـتجابات المعياري والانحراف الحسابية والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات :)6 (جدول

 .المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 درجة

 الواقع
 الترتيب

 7 كبيرة 1.112 3.55 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل لممارسة المناسبة للبيئة المدرسية الإدارة توفر 16

 1 كبيرة 1.009 3.67 .التطوعية الأعمال في طاقاتهم استثمار على التعلم صعوبات ذوي الطلبة المدرسة إدارة تشجع 17

 5 كبيرة 1.063 3.61 .بالمجتمع الخيري العمل ومؤسسات التعليم مدارس بين شراكات عقد 18
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 .)6 (جدول/ تابع

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 درجة

 الواقع
 الترتيب

 4 كبيرة 1.0176 3.61 .بالمجتمع التطوعي العمل مؤسسات إلى طلابية زيارات المدرسة إدارة تنظم 19

 6 كبيرة 1.022 3.56 .للطلبة التطوعي العمل أهمية حول تثقيفية ندوات المدرسة تعقد 20

 2 كبيرة 1.144 3.66 .التعلم صعوبات ذوي من المتطوعين طلابها تكريم على المدرسة إدارة تحرص 21

 3 كبيرة 1.031 3.63 .التعلم صعوبات ذوي من المتطوعين للطلبة الذاتية المبادرات المدرسة إدارة تشجع 22

 8 كبيرة 1.054 3.50 .التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوع أنشطة سجل المدرسة إدارة تفعل 23

 - كبيرة 940. 3.60 ككل المحور

 

 دور واقـع درجـة متوسـط أن) 6 (الجدول من يتضح

 للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيز في المدرسية الإدارة

) 3.60 (المعلمـين نظـر وجهـة مـن الـتعلم صعوبات ذوي

 في المدرسـية لـلإدارة دور أهـم وكـان كبيرة، درجة وتقابل

 الـتعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل فةثقا تعزيز

 حـسابي بمتوسـط) 17 (العبـارة المعلمـين نظـر وجهـة من

 وتقابـل) 3.66 (حسابي بمتوسط) 21 (العبارة ثم ،)3.67(

 الأخـيرة المرتبـة في) 23 (العبـارة جـاءت بينما. كبيرة درجة

 تعزيـز في المدرسـية للإدارة دور كأقل المحور هذا لعبارات

 مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي لعملا ثقافة

 في وجـاء ،)3.50 (حـسابي بمتوسـط المعلمـين نظـر وجهة

 حـسابي بمتوسـط) 16 (رقـم العبـارة الأخـيرة قبل المرتبة

 .منهما لكل كبيرة وبدرجة ،)3.55(

 دور المدرسـية لـلإدارة أن) 6 (الجدول نتائج تشير كما

 صعوبات ذوي طلبةلل التطوعي العمل ثقافة تعزيز في كبير

 الإدارة بإدراك ذلك ويفسر المعلمين، نظر وجهة من التعلم

 بتفعيـل المدرسـية الإدارة والتـزام التطوعي، العمل لأهمية

 مليـون على للوصول 2030 السعودية العربية المملكة رؤية

 تـشجع المدرسـية الإدارة وأن ،2030 عـام بحلـول متطوع

 اسـتثمار عـلى بـيرةك بدرجـة الـتعلم صعوبات ذوي الطلبة

 المتطـوعين، الطلبـة وتكـرم التطوعيـة، الأعمال في طاقاتهم

 اتـساق عـلى يؤكـد ممـا إلكترونية، أو مباشرة بصورة سواء

 وجمـيعهم والمعلـم، المـدرسي، المـنهج مـع المدرسية الإدارة

 وتتفـق. التطوعي العمل تعزز التي المجتمع ثقافة مع يتسق

 الغيـث (مـن كـل دراسـة جنتـائ مع الحالية الدراسة نتائج

 المدرسية القيادة بأن) 2020 الكلباني،(و ،)2020 وآخرون،

 ودراسـة كبـيرة، بدرجـة التطـوعي العمـل تعزيز في تسهم

ــشة،( ــربي(و ،)2021 الحراح ــاء، بلع ــي) 2021 وزوق  الت

 في الثانويـة المدرسة به تقوم الذي الكبير الدور إلى توصلت

 بـين علاقـة ووجـود ا،لطلابه التطوعي العمل ثقافة تعزيز

 نتـائج وكـذلك للطلبـة، القيادة ومهارات التطوعي العمل

 وإبـراهيم، الـصقر(و ،)2019 الأكلبـي، (مـن كـل دراسة
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) Hill & Dulk, 2013 (ودولـك هيـل ودراسـة ،)2019

 العمل دعم على الثانوي التعليم نوع تأثير إلى توصلت التي

 مـن كـل اسـةودر الثانويـة، بالمرحلـة للمراهقين التطوعي

ــارك ــستونت ب  (Park & Johnstonet, 2017) وجون

 بـين علاقـة وجـود إلى أشـارت التي) 2021 السميري،(و

. التعلـيم مجـال في والتعاون المهنية والتنمية الرقمي التطوع

 دراسـة نتـائج مـع الحاليـة الدراسـة نتـائج تختلف حين في

 مــن الكثــير وجــود إلى توصــلت التــي) 2023 الكليــب،(

 الثانويـة المرحلـة طالبـات مـشاركة تواجـه التي اتالمعوق

 .الأسرة أهمها من والتي التطوعي للعمل

 إجمـالي متوسـطات بـين المقارنة) 7 (الجدول ويوضح

 :ككل والاستبانة الثلاثة، المحاور

 

 التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في الابتدائيـة، المدرسة ورد واقع محاور لإجمالي المعياري والانحراف الحسابية والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات :)7 (جدول

 .المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة

 الترتيب الواقع درجة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط المحور

 1 كبيرة 812. 3.85 )المعلم دور (الأول المحور

 3 كبيرة 902. 3.50 )المدرسي المنهج دور (الثاني المحور

 2 كبيرة 940. 3.60 )المدرسية الإدارة دور (الثالث المحور

 - كبيرة 807. 3.65 ككل الاستبانة

 .)α≤0.05 (إحصائية الدلالة مستوى عند إحصائيا دال الفرق*

 

 دور واقـع درجـة متوسـط أن) 7 (الجدول من يتضح

 للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة

) 3.65 (المعلمـين نظـر وجهـة مـن الـتعلم تصعوبا ذوي

 في الابتدائيـة للمدرسـة دور أكثر وأن كبيرة، درجة وتقابل

 الـتعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز

) المعلـم دور (الأول المحـور هـو المعلمـين نظـر وجهة من

 المحـور ثـم كبـيرة، درجة وتقابل) 3.85 (حسابي بمتوسط

 وتقابل) 3.60 (حسابي بمتوسط) المدرسية الإدارة (الثالث

 بمتوسـط) المـدرسي المـنهج (الثاني المحور ثم كبيرة، درجة

 ).3.50 (حسابي

 للمدرسة الكبير الدور إلى )7 (الجدول نتائج تشير كما

 نتــائج تؤكــدها كـما التطــوعي العمـل تعزيــز في الابتدائيـة

 أن ،)2021 وزوقـاي، بلعربي(و) 2020 والوبر، السعدي(

 العمـل ثقافـة تعزيز في الابتدائية المدرسة لعناصر دور أكثر

 الإدارة دور يليـــه المعلــم، دور هـــو للطلبــة، التطــوعي

 المعلـم بـأن ذلك ويفسر المدرسي، المنهج دور ثم المدرسية،

 لـدى خاصـة المدرسـة، في وتأثيرا فعالية الأكثر العنصر هو

 في بـةللطل القـدوة يمثـل فهـو الابتدائيـة، المرحلـة طلاب

 التطـوعي العمـل ممارسة على ويشجعهم التطوعي، العمل

 والمناقـشة، بـالحوار، نفوسـهم في التطـوع غرس ويستطيع
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 وإقنـاعهم استفـساراتهم عـن والإجابة الفعالة، والمشاركة

 الجيـدة الإيجابيـة العلاقـات أن كما التطوعي، العمل بأهمية

 في اركةللمـش الطلبـة اسـتجابة من تعزز والطلبة المعلم بين

 وأن لــديهم، الإيجابيــة الميــول وتكــوين التطــوعي، العمــل

 مـن أكثـر بها ويتأثرون المعلم لتوجيهات يستجيبون الطلبة

 هو فالمعلم المدرسية، الإدارة أو الدراسي، المنهج توجيهات

 ولمـدة مبـاشرة بـصورة الطلبة مع بالتعامل اللصيق العنصر

 دراسة مع لنتيجةا هذه وتتفق. الدراسي اليوم خلال طويلة

 في المعلمـين دور فعالية إلى توصلت التي) 2021 الدرعي،(

 الـدوسري، (ودراسـة للطلبة، التطوعي العمل ثقافة تعزيز

 العمـل قـيم غـرس في المعلمـين دور تناولـت التي) 2018

 رولـف ودراسـة الابتدائيـة، المرحلة طلاب لدى التطوعي

 الدراسـة ئجنتـا تتفـق كـما). Rolf et al, 2021( وآخرون

 الــدوري،(و) 2021 الثنيــان، (دراســة نتــائج مــع الحاليــة

 لــدى إيجابيــة اتجاهــات وجــود إلى توصــلت التــي) 2021

 حـين في. التطـوعي العمـل نحـو التعلم صعوبات معلمي

 التـي) 2021 مـشعل، (نتيجـة مـع الدراسـة نتـائج تختلف

 العمـل لمفهـوم المـدارس طـلاب فهم ضعف إلى توصلت

 .التطوعي

 الدلالـة ذات الفـروق مـا :ابة عن السؤال الثانيالإج

 الدراسـة عينـة أفراد استجابات متوسطات بين الإحصائية

 العمـل ثقافـة تعزيـز في الابتدائيـة المدرسة دور واقع حول

 إلى ترجـع والتـي الـتعلم، صعوبات ذوي للطلبة التطوعي

 تمـت ؟)الخـبرة سـنوات عـدد الجنس، (الدراسة متغيرات

 النحـو على الدراسة متغيرات وفق السؤال اهذ عن الإجابة

 :الآتي

 :الجنس متغير

ــم ــساب ت ــطات ح ــسابية المتوس ــات الح  والانحراف

 تعزيـز في الابتدائيـة المدرسـة دور واقـع لدرجات المعيارية

 مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة

 .الجنس لمتغير تبعا المعلمين، نظر وجهة

 

 .الجنس تبعاً  التعلم، صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور واقع رتب متوسط بين للفرق U ويتني مان اختبار :)8 (جدول

  الدلالة مستوى U ويتني مان المتوسطات مجموع المتوسط العدد النوع الاستبانة محاور م

M 13 29.77 387.00 
 المعلم دور 1

F 51 33.20 1693.00 
296 .552 

M 13 24.23 315.00 
 المنهج دور 2

F 51 34.61 1765.00 
224 .072 

M 13 24.85 323.00 
 المدرسة إدارة دور 3

F 51 34.45 1757.00 
232 .096 

M 13 25.85  336.00 ككل الاستبانة 
F 51 34.20 1744.00 

245 .149 

 .)α≤0.05 (إحصائية لةالدلا مستوى عند إحصائيا دال الفرق *
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 ذات فـروق وجـود عـدم إلى )8 (الجدول نتائج تشير

 الاسـتبانة في )α≤0.05( دلالة مستوى عند إحصائية دلالة

 لمتغـير تعـزى حـدة، عـلى كـل الثلاثـة المحـاور وفي ككل،

 والمـنهج المعلـم، مـن كـل دور تكامـل إلى يشير مما الجنس،

 التطوعي العمل ثقافة تعزيز في المدرسية والإدارة الدراسي،

 المعلمـين نظـر وجهـة مـن الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة

 .ناثالإ والمعلمات الذكور

 دالـة فروق وجود عدم) 8 (الجدول نتائج أظهرت كما

 عـلى كـل الثلاثـة المحـاور وفي ككل، الاستبانة في إحصائيا

 تقـوم الابتدائيـة المدرسـة وأن الجـنس، لمتغـير تعزى حدة،

 نظـر وجهـة مـن التطـوعي العمـل ثقافة يزتعز في بدورها

 بـين فـروق وجـود بعـدم ذلـك ويفـسر. والإناث الذكور

 الابتدائيـة، المرحلـة في نـاثالإ ومـدارس الذكور مدارس

 التجهيـزات وأن الدراسـية، المنـاهج نفس يدرسون وأنهم

 وأن واحــدة، الإنــاث ومــدارس الــذكور لمــدارس الماديــة

 في المـساواة درجـة فـسن عـلى الـذكور الطلبـة مع التعامل

 الطلبـة بـين تمييـز يوجد فلا الإناث، الطالبات مع التعامل

 مراحله، جميع في التعليم حقوق حيث من والإناث الذكور

 لا كــما. المجتمعيــة والمــشاركات والمواطنــة، والمعــاملات،

 بـرامج حيث من والإناث، الذكور المعلمين بين تمييز يوجد

 هـم ناثالإ والمعلمات لذكورا المعلمين من فكل إعدادهم،

 الدراسـية الـبرامج نفس ويدرسون التربية، كليات خريجي

 النتيجـة هـذه وتتفـق. تمييز بلا السعودية العربية المملكة في

 عــسكر(و) 2012 وآخــرون، جــاد (مــن كــل دراســة مــع

ـــي) 2020 وآخـــرون، الغيـــث(و) 2017 وآخـــرون،  الت

 للطلبـة وعيالتطـ العمل لثقافة المدرسة تعزيز إلى توصلت

 الدراسـية، والمنـاهج الأنـشطة خلال من والإناث الذكور

ــشجيع ــين وت ــة المعلم ــم للطلب ــام في ودعمه ــل القي  بالعم

 أو ذكـور كـونهم عـن النظـر بـصرف بـالمجتمع، التطوعي

 التي) 2019 الباني، (دراسة مع النتيجة هذه وتختلف. إناث

 دىلـ التطوعي العمل ثقافة تنمية متطلبات أن إلى توصلت

 لــدى عنهــا تختلــف الثانويــة بالمرحلــة الإنــاث الطالبــات

 يرجـع وربـما لهن، المناسبة الرعاية توفير يجب وأنه الذكور،

 يـرفض والذي المحافظ، السعودي المجتمع طبيعة إلى ذلك

 تـسبب أو طبيعتهن، مع تتوافق لا أعمال في الإناث مشاركة

 نتعرضــه أو المنــزل، خــارج طويلــة لفــترات البقــاء لهــن

 .الآخرين من للمضايقات

 :الخبرة سنوات عدد متغير

   مـن أقـل (الخـبرة سـنوات عدد متغير بأثر يتعلق فيما

   أكثـر سـنوات، 10 مـن أقـل إلى سـنوات 5 من سنوات، 5

 المدرسـة دور لواقع المعلمين تقديرات على) سنوات 10 من

   للطلبــة التطــوعي العمــل ثقافــة تعزيــز في الابتدائيــة

-كروسـكال اختبـار اسـتخدام تم تعلم،ال صعوبات ذوي

   للفــروق النتــائج وجــاءت ،(Kruskall-Wallis) والــس

 سـنوات عـدد متغـير حيـث مـن الثلاثـة المجموعـات بين

 .الخبرة
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 التطـوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في الابتدائيـة المدرسـة دور لواقع تقديراتهم في المعلمين رتب متوسط بين للفروق) Kruskall-Wallis (اختبار :)9 (جدول

 .الخبرة سنوات عدد لمتغير تبعا التعلم، صعوبات ذوي للطلبة

 الدلالة مستوى )K2 (ك مربع المتوسط العدد الخبرة سنوات الاستبانة محاور

 27.17 3 سنوات 5 من أقل

 المعلم دور 18.50 15 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 37.41 46 سنوات 10 من أكثر

12.040 .002 

 34.00 3 سنوات 5 من أقل

 المنهج دور 22.03 15 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 35.82 46 سنوات 10 من أكثر

6.256 .044 

 29.83 3 سنوات 5 من أقل

 المدرسة إدارة دور 18.27 15 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 37.32 46 سنوات 10 من أكثر

11.971 .003 

 30.17 3 سنوات 5 من أقل

 ككل الأول عدالب 18.17 15 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 37.33 46 سنوات 10 من أكثر

12.043 .002 

 .)α≤0.05 (إحصائية الدلالة مستوى عند إحصائيا دال الفرق *

 

 والـس- كروسـكال اختبـار نتائج) 9 (الجدول يوضح

(Kruskall-Wallis) في المعلمـين رتب طمتوس بين للفروق 

 العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور لواقع تقديراتهم

 عـدد لمتغـير تبعـا الـتعلم، صـعوبات ذوي للطلبة التطوعي

 فـروق وجـود) 9 (الجدول من يتضح حيث الخبرة، سنوات

 الاسـتبانة في )α≤0.05( دلالـة مـستوى عند إحصائيا دلالة

 عـدد لمتغـير تعـزى حدة، لىع كل الثلاثة المحاور وفي ككل،

 شـيفيه اختبـار نتـائج) 10 (جدول ويوضح. الخبرة سنوات

 كـل الفرعيـة الثلاثة والمحاور للاستبانة، البعدية للمقارنات

 . الخبرة سنوات عدد لمتغير تبعا حدة، على

 

 صـعوبات ذوي للطلبـة التطـوعي العمـل ثقافة تعزيز في الابتدائية ةالمدرس دور لواقع الفرعية ومحاورها للاستبانة البعدية للمقارنات شفيه اختبار :)10 (جدول

 .الخبرة سنوات عدد لمتغير تبعا التعلم،

 سنوات 5 من أقل الحسابي المتوسط التخصص المجال
 إلى سنوات 5 من

 سنوات 10 من أقل
 سنوات 10 من أكثر

     26 22.13 28.61 

 2.61 3.87 - 26 سنوات 5 من أقل

 المعلم دور *6.48 - - 22.13 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 - - - 28.61 سنوات 10 من أكثر
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 .)10 (جدول/ تابع

 سنوات 5 من أقل الحسابي المتوسط التخصص المجال
 إلى سنوات 5 من

 سنوات 10 من أقل
 سنوات 10 من أكثر

   27.67 23.87 29.35 

 1.68 3.80 - 27.67 سنوات 5 من أقل

 المنهج دور *5.48 - - 23.87 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 - - - 29.35 سنوات 10 من أكثر

   28 22.93 30.74 

 2.74 5.07 - 28 سنوات 5 من أقل

 المدرسة إدارة دور *7.81 - - 22.93 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 - - - 30.74 سنوات 10 من أكثر

   81.67 68.93 88.70 

 7.03 12.73 - 81.67 سنوات 5 من أقل

 ككل نةالاستبا *19.76 - - 68.93 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من

 - - - 88.70 سنوات 10 من أكثر

 .)α≤0.05(الفرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة إحصائية  *

 

 :يلي ما) 10 (الجدول من يلاحظ

 واقـع لاسـتبانة حصائيةإ دلالة ذات فروق وجود -1

 التطــوعي العمـل ثقافـة تعزيـز في الابتدائيـة المدرسـة ورد

 تعـزى الفرعيـة ومحاورهـا الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة

 10 مـن أكثـر الخـبرة ذوي فئتـي بـين الخـبرة سنوات لمتغير

 سنوات 10 من أقل إلى سنوات 5 من الخبرة وذوي سنوات

 .سنوات 10 من أكثر الخبرة ذوي لصالح

 لاسـتبانة حـصائيةإ لةدلا ذات فروق وجود عدم -2

 التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور واقع

 تعـزى الفرعيـة ومحاورهـا الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة

 5 مــن أقـل الخــبرة ذوي فئتـي بـين الخــبرة سـنوات لمتغـير

ــنوات ــبرة وذوي س ــن الخ ــنوات 5 م ــل إلى س ــن أق  10 م

 .سنوات

 لاسـتبانة يةحـصائإ دلالة ذات فروق وجود عدم -3

 التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور واقع

 تعـزى الفرعيـة ومحاورهـا الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبة

 10 مـن أكثـر الخـبرة ذوي فئتـي بـين الخـبرة سنوات لمتغير

 .سنوات 5 من أقل الخبرة وذوي سنوات

 فـروق وجـود) 10 ،9 (الجدولان نتائج أظهرت وقد

 كـل الثلاثـة المحـاور وفي ككل، الاستبانة في إحصائيا دالة

 ذوي لـصالح الخـبرة، سـنوات عدد لمتغير تعزى حدة، على

 ثقافـة تعزيـز بـأن ذلك ويفسر سنوات، 10 من أكثر الخبرة

 ومهـارات خـبرات إلى يحتـاج الطلبة لدى التطوعي العمل

 الجهـود، بـذل عـلى يقـوم إنـه حيـث المعلمين، من خاصة

 الخـبرة سـنوات ذوي المعلمـين وأن ،المتطوع من والوقت،

 وأسـاليب بطـرق الـوعي مـن أكـبر درجـة على هم الأكثر



 المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور :بوخمسين االله عبد محمدبنت  أماني .د

– 74 – 

 ثقافـة تعزيـز في اسـتخدامها يمكـن التـي الجاذبة التدريس

 الطلبة مع التعامل في خبراتهم وأن للطلبة، التطوعي العمل

 اسـتفادوا وأنهم الأقل، الخبرة ذوي المعلمين من أكثر تكون

 التطــوعي العمــل ثقافــة تعزيــز في ةالــسابق خــبراتهم مــن

 بيـنما). 2021 الـدرعي، (دراسة نتائج ذلك ويتفق للطلبة،

 سـنوات فئـات بـاقي بـين إحصائيا دالة فروق وجود عدم

 الأقـل الخبرة سنوات ذوي المعلمين أن إلى يرجع ربما الخبرة

 العلميــة المــادة بتقــديم أكثــر واهــتمامهم تركيــزهم يكــون

 الدراسـية، الخطـة حسب الدراسية المناهج وشرح للطلبة،

 المـشاركة عـن يـشغلهم ربما منهم، جهد إلى يحتاج أمر وهو

 ذلـك يختلـف وربما للطلبة، التطوعي العمل ثقافة تعزيز في

 أهمية إلى أشارت التي) 2021 السميري، (دراسة نتائج عن

 . التعليم في المهنية التنمية في الرقمي التطوع ودور

 :الدراسة توصيات

 :يلي بما الدراسة توصي الدراسة نتائج ضوء في

 ثقافـة تعزيـز وأسـاليب طرق على المعلمين تدريب -

 التعلم صعوبات وذوي عامة بصفة للطلبة التطوعي العمل

 .خاصة بصفة

 الـتعلم صـعوبات ذوي الطلبـة مع المعلمين تعاون -

 .المشتركة التطوعية الأعمال ببعض القيام في

 صعوبات ذوي الطلبة يببتدر خاصة وحدة إنشاء -

 مـن والاسـتفادة التطوعية، الأعمال في المشاركة على التعلم

 .قدراتهم

 ضـمن التطـوعي العمـل للقيـام درجـات تضمين -

 .الطلبة تقييم

 العمـل وفـروع لمجـالات الدراسية المناهج تضمين -

 .التعلم صعوبات ذوي الطلبة تناسب التي التطوعي

 الدراسـية طـةالخ ضـمن تطوعية ساعات تخصيص -

 .الدراسية للمقررات النظامية

 الإدارات في التطـوعي بالعمل خاصة وحدة إنشاء -

 الاستشارات لتقديم بالمدارس، ممثلين لها ويكون التعليمية،

 .التطوعي العمل مجال في

ــد - ــيم إدارات عق ــات التعل ــع شراك ــسات م  مؤس

 ةمنهجي وفق التطوعية بالأعمال الطلبة قيام لتنسيق المجتمع

 .معتمدة

 التعلم صعوبات ذوي الطلبة المدرسة إدارة تشجيع -

 .التطوعية الأعمال في طاقاتهم استثمار على

 للطلبـة التطوع لأنشطة سجل المدرسة إدارة تفعيل -

 .لهم الأكاديمي السجل ضمن التعلم، صعوبات ذوي

 الطلبـة أمور لأولياء عمل ورش المدرسة إدارة عقد -

 .التطوعي ملالع ثقافة تعزيز حول

 شـارك التـي التطوعيـة للأنشطة سنوي حفل إقامة -

 مـستوى عـلى بالمـدارس التعلم صعوبات ذوي الطلبة فيها

  .التعليم إدارات

ــة - ــيم وزارة إقام ــرض التعل ــنوي مع ــمال س  للأع

 .بالمجتمع الطلبة فيها شارك التي التطوعية والأنشطة

 تمؤسـسا إلى طلابيـة زيارات المدرسة إدارة تنظم -

 .بالمجتمع التطوعي العمل
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 الأعـمال في المـشاركين للطلبـة بيانات قاعدة إنشاء -

 .العمل ومجالات التطوعية،

 تطـوع ومجالات ساعات، لنشر سنوي دليل إصدار -

 ومـا التعلـيم، وزارة مـستوى عـلى إنجازها تم التي الطلبة

 ذوي الطلبة تناسب التي والمجالات مالي، مقابل من تعادله

 .التعلم صعوبات

 العمـل بأهمية الأمور أولياء لدى الوعي درجة رفع -

 .أبنائهم شخصية وتكوين إعداد في التطوعي

 ثقافـة لتعزيز إعلامية حملة الإعلام مؤسسات تبني -

 .المجتمع لدى التطوعي العمل

 :البحثية المقترحات

 إجراء الباحثة تقترح الدراسة، له توصلت ما ضوء في

 :التالية الدراسات

 العـام التعلـيم طـلاب تواجه التي التحديات واقع -

 .كورونا جائحة بعد فيما التطوعي العمل في

 مجلـس دول بـين للطلبـة التطـوعي للعمـل مقارنة -

 .تعزيزها ومقترحات الخليجي، التعاون

 في المـستدامة التنميـة تحقيق في التطوعي العمل دور -

 .المجتمع

 عربيــةال بالمملكــة التطــوعي العمــل توجهــات -

 .2025 إلى 2015 من المدة خلال السعودية

 طـلاب لـدى الرقمـي التطـوع وتحديات متطلبات -

 .العام التعليم

* * * 

 قائمة المصادر والمراجع
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 التطـوعي العمـل ثقافـة تنمية متطلبات). 2019. (خليف ريم الباني،
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 ،)120( ،مجلة كلية التربية ببنهـا. الوطني التحول مبادرات ضوء

406-426 ..699542019.JFEB/.2160810  

 ناديـة والحـسيني، جمـال، عبـدالناصر، مـصطفى، أمين، رضا، عبده،

 الأبعـاد ثلاثـي افـتراضي لعـالم مقترح نموذج). 2015. (السيد

. الـتعلم صـعوبات ذوي الطـلاب لدى التحصيل في وفاعليته

الدراسات النوعيـة ومتطلبـات المجتمـع : ثانيال العلمي المؤتمر

 عـين جامعـة النوعيـة التربيـة كليـة: القـاهرة ،وسوق العمـل

 .100-68 شمس،

). 2017. (أحمــد والــشناوي، مجــدي، الحبــشي، عبــدالعزيز، عــسكر،

 في التطـوعي العمـل ثقافـة تنميـة في ودورها التربوية الأنشطة

 ،)186( ،قـراءة والمعرفـةمجلة ال. تحليلية دراسة: الثانوية المدرسة

151-192 . 

https://2u.pw/wm3SwTI  

 ذوي معلمـي امتلاك درجة). 2021. (منال وشعبان، مازن الغامدي،

 وجهـة مـن والعـشرين الحادي القرن لمهارات الفكرية الإعاقة

-123 ،)71(5 ،المجلة العربية لعلوم الإعاقـة والموهبـة. نظرهم

162 ..1826302021.JASHT/.2160810  

 التطــوعي العمــل). 2016. (عبــداالله أرشــد، وبنــي أحمــد، الغرايبــة،

رسالة التربية وعلـم . الجامعة طلبة لدى الذات بتقدير وعلاقته

 . 55-27 ،)54( ،النفس

https://2u.pw/isDXSmF  

 ؛تراحيب سامية العتيبي، ؛فيصل غلباء العتيبي، ؛محمد العنود الغيث،

 القيـادات إسـهام درجـة). 2020. (عبـدالرحمن عبـير والفايز،

 وجهـة من المدرسية البيئة في التطوعي العمل تعزيز في المدرسية

مجلة كلية التربية . الرياض مدينة في الثانوية المرحلة معلمات نظر

 . 628-582 ،)110( ،جامعة المنصورة

10.21608/MAED.2020.157738  

 لـدى التطوعي العمل في المشاركة معوقات). 2021. (خالد الفضالة،

المجلـة العلميـة . الكويـت بدولـة الأساسـية التربيـة كلية طلبة

 . 40-1 ،)4(37 ،لكلية التربية بجامعة أسيوط

DOI: 10.21608/mfes.2021.165474  



 المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور :بوخمسين االله عبد محمدبنت  أماني .د

– 78 – 

 مامالإ جامعة في التطوعي العمل إدارة واقع). 2019. (إبراهيم القحطاني،

 العلـوم كليـة طـلاب نظـر وجهـة مـن الإسـلامية سعود بن محمد

  .40- 13 ،)28(3 ،مجلة العلوم التربوية والنفسية الاجتماعية،

https://2u.pw/hWQoEXY  

 في تطـوعي نـشاط عـلى قائم برنامج فاعلية). 2019. (نهاد كسناوي،

 طالبات لدى التطوعي العمل نحو والاتجاه الدراسي التحصيل

، مجلـة جامعـة أم القـرى أم بجامعة العلوم تدريس طرق مقرر

 . 40-1 ،)1(11 ،النفسيةالقرى للعلوم التربوية و

https://2u.pw/MZfLTLI  

ــاني، ــونس الكلب ــة إدارة دور). 2020. (ي ــز في المدرس ــل تعزي  العم

-93 ،)19( ،المجلة العربية للنشر العلمي. المدارس في التطوعي

108 .https://2u.pw/eeQHfM8  

 التطوعي العمل في المشاركة معوقات). 2023. (عبداالله أمل الكليب،

 نظر وجهة من الحكومية بالمدارس الثانوية المرحلة طالبات لدى

 ،)1(17 ،مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفـسية. المعلمات

214-265.  

10.21608/JFUST.2023.286189  

إدارة العمــل التطــوعي بالمؤســسات ). 2019. (ممــدوح محمــود محمــد،

المركز العالمي لدراسـات . التربوية في ضوء بعض الخبرات العالمية

 ). Global Center for Philanthropy Studies. (العمل الخيري

https://2u.pw/LDNhjgd  

 التطـوعي العمـل لمفهـوم الطلبـة فهـم واقـع). 2021. (أمل مشعل،

 شرقـي في الثانويـة المـدارس طلبـة نظـر وجهـة مـن وممارسته

 . 287-258 ،)2(31 ،المجلة العربية للنشر العلمي. القدس

https://2u.pw/7CSHHxg  

 الطـلاب تواجـه التـي التحـديات). 2021. (زيزعبدالع غادة المقبل،

مجلة التربيـة . العالي التعليم مؤسسات في التعلم صعوبات ذوي

  .43-29 ،)40(12 ،الخاصة والتأهيل

.1660442021.SERO/.2160810  

طـوعي مـع التركيـز عـلى العمـل الت). 2005. (العـلي عبداالله النعيم،

 .الرياض. العمل التطوعي في المملكة العربية السعودية

. الأردن في التطــوعي العمـل معوقــات). 2018. (خليـل الهـلالات،

 .21-1 ،)1(11 ،المجلة الأردنية في العلوم الاجتماعية

001-001-011-0211/.3551610: DOI  

 للمـرحلتين دليـل معلـم صـعوبات الـتعلم). 2020. (التعليم وزارة

 .السعودية العربية المملكة. المتوسطة والثانوية

 :الأجنبية المراجع: ثانياً 

Abualrob, M. (2019). Determinates of Building 31st 
Century Skills in Palestinian Elementary Schools. 
Higher Education, 9(2), 108-116.  

 https://2u.pw/9qCSAgj  

Adirondack, S. & Simpson, S. (2006). Just About Managing: 
Effective Management for Voluntary Organizations and 
Community Groups. Routledge pub. The USA.  

 https://2u.pw/kBHOHHM  

Alatawi, R. (2023). Teachers' Perceptions of the Barriers to 
Inclusive Education of Kindergarten Students with 
Disabilities in Saudi Arabia. International Journal of 
Learning, Teaching and Educational Research, 22(2), 
338-357.  

 https://doi.org/10.26803/ijlter.22.2.19  

Aparejo, S. (2013). Self-Esteem and Multiple Intelligences 
of Students with Dyslexia.  

 https://2u.pw/rVWNJOZ  

Bates, T. (2016). Impact of volunteering on self-esteem 
development of middle school students, (Unpublished 
PhD thesis), New England College, United States. 

Boucheix, J., Amadieu, F. & Tricot, A. (2014). Les 
Technologies Numeriques au service des 
Apprentissages.  

 https://2u.pw/FOveHN  

Hill, J. & Dulk, K. (2013). Religion, Volunteering, and 
Educational Setting: The Effect of Youth Schooling 
Type on Civic Engagement. Journal for the Scientific 
Study of Religion, 52(1), 179-197.  

 https://www.jstor.org/stable/23353897  

Park, C. & Johnston, E. (2017). A Framework for 
Analyzing Digital Volunteer Contributions in 
Emergent Crisis Response Efforts. New Media & 
Society, 9(8), 1308-1327.  

 https://doi.org/10.1177/14614448177068  

Rolf L. Verena; Fields, Marion; Gerholz, Karl Heinz; 
Seiko, Victor & Christina Hori. (2021). The benefits 
of volunteering, the competencies of volunteers, and 
their integration in business education, International 
Journal of Business Education, 161(1), 74-94.  

 https://ir.library.illinoisstate.edu/ijbe/vol161/iss1/5  



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 79 – 

Veerasamy, C. & Singh, J. (2013). Relationships Between 
Volunteerism, Academic Performance and Self-
Esteem among Undergraduates in Malaysia, 
Conference Paper: 4th International Teaching and 
Learning Conference, At Grand Four Wings Hotel, 
Bangkok, Thailand, 1-9.  

 https://2u.pw/kJZTNDW 

* * * 



 المعلمين نظر وجهة من التعلم صعوبات ذوي للطلبة التطوعي العمل ثقافة تعزيز في الابتدائية المدرسة دور :بوخمسين االله عبد محمدبنت  أماني .د

– 80 – 

 

 

 



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 81 – 

)هـ1445/م2023(، الرياض 111 -  81 ، ص ص)30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

  
 

 والإجرائي للتربية الخاصة مستوى معرفة مدراء برامج اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي

 )1(ريهام عبده محمد عجيبي. أ

هدفت هذه الدراسة إلى مستوى معرفة مدراء برامج اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصـة، والتعـرف عـلى الفـروق  :صلخستالم

واستخدمت الباحثة المـنهج الوصـفي ) الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة، البيئة التعليمية، الدورات التدريبية (:جابات المدراء في تلك البرامج والمراكز وفق متغيربين است

ة في / مـدير) 50(كونـت عينـة الدراسـة عـلى حيث تم تصميم استبانة كأداة لجمع البيانات وذلك بالرجوع للدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصـة، وت. التحليلي

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجـود مـستوى مرتفـع مـن المعرفـة لـدى . برامج اضطراب طيف التوحد بمدارس التعليم العام، والمراكز الأهلية بمنطقة مكة المكرمة

المدارس الحكومية والأهليـة مرتبـة تنازليًـا وفقـاً للتسلـسل الآتي بـدءًا بالأنظمـة مدراء برامج اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائي بالبرامج الملحقة ب

الإدارية، يليها الشراكة بين المدرسة والأسرة ثم الخطط التعليمية وآلية تقويم الطلاب ذوي اضطراب طيف التوحد وأخيرًا القبول والأهليـة لـذوي اضـطراب طيـف 

ود فروق ذات دلالة إحصائية على أبعاد أداة الدراسة تعزى لأثر كلٍ من الجنس، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، قطـاع العمـل كما أشارت النتائج إلى عدم وج. التوحد

قـديم الاستفادة من آراء المدراء وملاحظـاتهم عـلى الـدليل التنظيمـي والإجرائـي، وت: كما أوصت الدراسة بناء على نتائجها بعدة توصيات، منها. والدورات التدريبية

 كـذلك اسـتغلال الـشراكة بـين المدرسـة وأسر ذوي اضـطراب ،الدورات ونقل الخبرات لنشر معرفتهم العالية به بين جميع العاملين في برامج اضطراب طيف التوحد

 .وتدريس نصوصه داخل الجامعات والكليات. طيف التوحد في زيادة الوعي المجتمعي بما جاء في الدليل التنظيمي والإجرائي

 . المدراء، التقييم، اضطراب طيف التوحد، الدليل التنظيمي والإجرائي:لكلمات المفتاحيةا

_________________________________________________________________________________  

level of knowledge of autism spectrum disturbance programs managers of the 
organizational and procedural guide for special education 

Mrs. Reham Abdo Mohamed Ajibi(1) 

Abstract: This study aimed to evaluate how much the directors of autism spectrum disorder programs know about the 
organizational and procedural manual, and to identify the differences between the responses of directors in those programs 
depending on the variables: gender, academic qualification, experience, educational environment, and training courses. The 
researcher used the descriptive analytical approach. A questionnaire was designed as a data collection tool, in reference to the 
organizational and procedural guide for special education. The study sample consisted of (50) managers in autism spectrum 
disorder programs in public schools and community centers in Makkah. The findings of the study indicated that there is a high 
level of knowledge among autism spectrum disorder program managers regarding the organizational and procedural manual of 
programs attached to public and private schools, in descending order according to the following sequence: administrative 
systems, school and family partnership, educational plans, the mechanism of evaluating students with autism spectrum disorder, 
and finally admission and eligibility for people with autism spectrum disorder. The findings also indicated that there were no 
statistically significant differences on the dimensions of the study tool due to the variables of gender, academic qualification, 
years of experience, work sector, or training courses. Based on its findings, the study also provided several recommendations, 
including: benefiting from managers' opinions and observations on the organizational and procedural manual, providing courses 
and transferring expertise to disseminate their outstanding knowledge among all workers on autism programs. It also 
recommended exploiting partnership between school and families with autism spectrum disorder to increase the community’s 
awareness of the organizational and procedural manual, and teach its texts at universities and colleges. 

Keywords: managers, evaluation, autism spectrum disorder, organizational and procedural guide. 
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 :مقدمة الدراسة

شهدت الحركة التربوية الخاصة تطورات عدة على مـر 

العصور، حتى أصبحت برامج التربية الخاصة اسـتراتيجية 

،  مدارس التعليم العـامتربوية ضمن نظام تعليمي يطبق في

طبقت هذه الاستراتيجية بدرجات مختلفة وطرق متنوعة، و

ونتيجــة لحــدوث متغــيرات كثــيرة في الميــادين الاجتماعيــة 

والإنسانية والأخلاقية والتشريعية والثقافية؛ تطـور ميـدان 

التربية الخاصة بصورة قوية وسريعة، تضمن توفير الحقـوق 

تتعلق بالتربية؛ لتحقيق أقـصى الرئيسية لذوي الإعاقة التي 

درجة ممكنة تسمح بها قدراتهم وطاقاتهم ليتساووا بأقرانهم 

 .)2016السلامة، (

لذا أصبح الاهتمام بميـدان التربيـة الخاصـة واضـحًا 

وكبيرًا، من خـلال تطـوير الخـدمات والـبرامج والكـوادر 

العاملــة واســتراتيجيات التعلــيم والقيــاس والتــشخيص؛ 

يـاة الأطفـال ذوي الإعاقـة مـن خـلال وذلك لتحـسين ح

الخدمات والبرامج النوعية المقدمة، ومن المـشكلات التـي 

تحظى باهتمام كبير اضطراب طيف التوحـد؛ حيـث إنـه لا 

يشمل جانباً واحداً من شخصية الطفـل الـذي يعـاني مـن 

اضطراب طيـف التوحـد، بـل يتـضمن جوانـب معرفيـة، 

أن تـأثيره لا يعـاني منـه واجتماعية، ولغوية، وانفعالية، كـما 

. المــصاب فقــط، بــل يــؤثر عــلى أسرتــه والمجتمــع ككــل

والخطورة الأكبر أن معدلات انتشاره في تزايد مع كونه من 

 .)2020الذوادي،  (أصعب الاضطرابات وأعقدها

وقد حظيت التشريعات والقـوانين المحليـة والعربيـة 

غ، وقد والعالمية التي تضمن حقوق ذوي الإعاقة باهتمام بال

نص الدليل التنظيمـي والإجرائـي للتربيـة الخاصـة الـذي 

وضعته وزارة التعلـيم في المملكـة العربيـة الـسعودية عـلى 

مدى أهمية التربية والتعليم لطلاب ذوي اضـطراب طيـف 

التوحد، من خلال برامج خاصة ملحقة بمـدارس التعلـيم 

العام، أو مراكز ومعاهد للتربية الخاصـة التـي تعمـل عـلى 

تنمية مهاراتهم الأكاديمية والاجتماعية والتواصـلية لـديهم 

 ).2018العثمان وآخرون، (

يتضمن الدليل التنظيمي والإجرائي المرجـع الـرئيس 

الذي يُعتمد عليه في تنفيذ برامج التربيـة الخاصـة وإدارتهـا 

إجمالاً، حيث يضمن المواد والبنود اللازمة لتنفيذ إجراءات 

ب طيـف التوحـد، بالإضـافة إلى ومفاهيم بـرامج اضـطرا

مواد خاصة تنص على التنظيم الإداري والفنـي، وتوضـح 

 المهام التي يجب أن يقوم بها مـدراء بـرامج التربيـة الخاصـة

 .)2015أبو نيان والعمار، (

يعد مدير المدرسة مسؤولاً عـن تطبيـق الأنظمـة وتنفيـذ 

راب القوانين وتحقيق أهداف المملكة في رعاية من لديهم اضـط

). 2017أبو دية والرسـام، (طيف التوحد وإعطائهم حقوقهم 

كما تعد كفـاءة العمـل الإداري الأسـاس الـذي يمثـل نجـاح 

برامج اضطراب طيف التوحد، من خلال العمل عـلى تنـسيق 

العمليــة التربويــة بــين جميــع أطرافهــا، وتهيئــة البيئــة وإزالــة 

  اضطراب طيف التوحـد عـبرذويالعوائق، وتشجيع طلاب 

تقديم الخـدمات التربويـة والتعليميـة مـع الخيـارات المتنوعـة 

 .)2019القحطاني،  (للتعلم
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 بذوي الإعاقة، خاصة 2030رغم اهتمام رؤية المملكة 

فيما يتعلق بتوفير فرص التعليم لهم، وتـسليط الـضوء عـلى 

دورهم وتعزيـزه، وتـسهيل الخـدمات والإمكانـات التـي 

: إلى النجاح، حيث نـصت رؤيـة المملكـة عـلىيُتوَصل بها 

 عـلى فـرص - أيًا كان مكانه -حصول كل طفل سعودي "

رؤيــة المملكــة . ("تعليميــة جيــدة وفــق خيــارات متنوعــة

إلا أن هنــاك ضــعفاً في ). 2016، 2030العربيــة الــسعودية 

ميــدان التربيــة الخاصــة بالمملكــة، وذلــك وفقــاً للــذوادي 

ف يشمل ضـعف الكفايـات ، هذا الضع)2019(والعنزي 

ــعف  ــافة إلى ض ــال، بالإض ــذا المج ــاملين في ه ــة للع المهني

الكفايات المعرفية والمهارات التي تمكنهم من كيفية التعامل 

مع ذوي اضطراب طيـف التوحـد؛ ممـا يـؤدي إلى قـصور 

وانخفاض في جـودة الـبرامج التربويـة، وقـصور في تلبيـة 

وار خاصـة احتياجات هؤلاء الطلاب، وعدم وضوح الأد

إذا كان الأمر يتطلب فريقاً لإنجازه، كـذلك عـدم التمييـز 

ومراعاة الفروق في القدرات والاحتياجـات بـين الطالـب 

ذي اضطراب طيف التوحد والطالب العام؛ مما ينـتج عنـه 

هدم العملية التعليمية لديهم تدريجيًا، وعدم تحقيـق الهـدف 

 .المنشود

 فـإن واقـع ميـدان ومن خلال خبرة الباحثة في الميدان

التربية الخاصة به العديد من المشكلات ذات البعد الإداري 

التي تواجه بـرامج اضـطراب طيـف التوحـد في مـدارس 

التعليم العام، وبعض القصور في تطبيق اللوائح والأنظمة، 

ــرامج  ــع في ب ــي تتب ــالإجراءات الت ــة ب ــص في المعرف ونق

ر في اضطراب طيف التوحد؛ الأمر الـذي نـتج عنـه قـصو

تقديم الخـدمات التعليميـة والتربويـة والنفـسية، وظهـور 

الكثير من المشكلات التي أصبحت تمثل حاجزاً بينهم وبين 

 .تحقيق أهدافهم واحتياجاتهم التعليمية

ولن تتحقـق أيّـا مـن الأهـداف التربويـة والتعليميـة 

بكفاءة جيدة إلا عن طريق القوانين والتـشريعات والأدلـة 

وبالتالي فإن أي نقص . جرائية للتربية الخاصةالتنظيمية والإ

 بتلــك - خاصــة المــدراء -في معرفــة العــاملين في الميــدان 

ــذلك  ــداف، ل ــق الأه ــوق تحقي ــشريعات يع ــوانين والت الق

مستوى المعرفة "تلخصت مشكلة الدراسة في الوقوف على 

ــدليل  ــطراب طيــف التوحــد بال ــرامج اض لــدى مــدراء ب

 ."ة الخاصة للتربية الخاصةالتنظيمي والإجرائي للتربي

 :أسئلة الدراسة

ما مـستوى معرفـة مـدراء بـرامج :  الأولالسؤال -1

اضـطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــي 

 للتربية الخاصة؟

ــانيالــسؤال -2 ــة :  الث هــل توجــد فــروق ذات دلال

 للمـستوى (α = 0.05)إحـصائية عنـد مـستوى الدلالـة 

اضطراب طيف التوحد بالـدليل المعرفي لدى مدراء برامج 

الجنس، (التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصة، تعزى لمتغير 

المؤهل العلمـي، عـدد سـنوات الخـبرة، البيئـة التعليميـة، 

  ؟)الدورات التدريبية
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 التعرف على مستوى المعرفة لـدى مـدراء بـرامج -1

ي اضـطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــ

 .للتربية الخاصة من وجهة نظرهم

معرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مـستوى  - 2

للمـستوى المعـرفي لـدى مـدراء بـرامج  (α = 0.05) الدلالـة

اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائـي للتربيـة 

الجـنس، المؤهـل العلمـي، عـدد : (الخاصة التي تعـزى لمتغـير

   ). التعليمية، الدورات التدريبيةسنوات الخبرة، البيئة

 :أهمية الدراسة

  :الدراسة النظرية

 للمجال التربـوي في دراسـة تمثل الدراسة إثراء علمياً 

 وكـذلك مـا قضايا التربية الخاصة لـذوي طيـف التوحـد،

تقدمه الدراسة من توصـيات قـد يـساعد في فـتح الطريـق 

تربية لإجراء دراسات أخرى في ميدان تشريعات وقوانين ال

  .الخاصة لذوي اضطراب طيف التوحد

 :الدراسة التطبيقية

تتجلى أهمية الدراسة التطبيقية فـيما تقدمـه مـن نتـائج 

حول مـستوى معرفـة مـدراء المـدارس بالأدلـة التنظيميـة 

وتطبيقها وفهم احتياجات الطلاب ذوي اضطراب طيـف 

التوحد، وتقديم المناسـب مـن الخـدمات لهـم ولأسرهـم، 

كما أنهـا  مع دعم العاملين ورفع كفاءتهم العملية،بالتوازي 

مـدير (تتجه بالبحث نحو أهم عنـاصر العمليـة التعليميـة 

؛ لأنه يملـك الـدور الأكـبر والـصلاحيات التـي )المدرسة

تجعله يحسن الخدمات التربويـة والتعليميـة المقدمـة لـذوي 

اضطراب طيف التوحد، وتفيد هذه الدراسة المـسؤولين في 

تعليم بتقديم وصف دقيق لدور مدراء المـدارس في وزارة ال

 .إدارة برامج اضطراب طيف التوحد

 :حدود الدراسة

 اقتصرت نتائج البحـث الحـالي :الحدود الموضوعية -

على التعرف على مستوى معرفـة مـدراء بـرامج اضـطراب 

طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصـة 

 .من وجهة نظرهم

 طبقت الدراسة الحالية على مـدراء :د البشريةالحدو -

برامج اضطراب طيف التوحـد في مـدارس ) ذكور، إناث(

 .التعليم الحكومي والأهلي

 اقتصرت نتائج البحث الحـالي عـلى :الحدود المكانية -

ومدارس ) مدارس التعليم العام(مدراء المدارس الحكومية 

 التوحد في التعليم الأهلي الملحق بها برامج اضطراب طيف

 – محافظة جدة -مدينة مكة : (منطقة مكة المكرمة، وتشمل

 .)محافظة الطائف

 تم تطبيق الدراسـة الحاليـة خـلال :الحدود الزمانية -

 ).هـ1443(الفصل الثاني لعام 

 : مصطلحات الدراسة

يقصد به في تلك الدراسة العملية التي يمكن : التقييم

دراء المـدارس من خلالها الكشف عـن مـستوى معرفـة مـ

الحكومية والأهلية في الدليل التنظيمي والإجرائـي للتربيـة 

 .الخاصة
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 :الدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصة

Organizational and Procedural Guide for Special 
Education:  

هو قواعد وأنظمة تحتوي على بنود ومرتكزات، تعمل 

لخاصة؛ ليكون الناتج من على تنظيم معاهد وبرامج التربية ا

ذلك تقديم خدمات تربوية وتعليمية ناجحة وفاعلـة تلبـي 

 .)2017 المالكي،(أهداف الأفراد ذوي الإعاقة 

 :الدليل التنظيمي للتربية الخاصة

العزيز بتطويره؛  االله بن عبد هو مشروع قام الملك عبد

ليكون أداة لتطوير التعلـيم العـام ووزارة التعلـيم، ويحـدد 

 كــلاً مــن المعاهــد ويمكـنمـل فيهــا تنظيميــاً وإداريــاً، الع

والمدارس المطبقة لبرامج التربية الخاصة من أداء الوظـائف 

والتعليميـة بكفاءة عالية؛ حتى تتحقق الأهـداف التربويـة 

 ).1437/ 1436وزارة التعليم، (المنشودة 

ويعرف إجرائيًا بأنـه عبـارة عـن قـوانين وتـشريعات 

امج التربية الخاصة، يتم الاعتماد عليهـا وركائز مرجعية لبر

 في تحديد الأنظمة الإدارية، وأدوار العـاملين، وكيفيـة سـير

العمل في برامج ذوي اضطراب طيـف التوحـد بمـدارس 

التعليم العـام، وتحديـد أهليـتهم لتلقـي الخـدمات ضـمن 

البيئات الأقل تقييدًا، وفهم الخطط التعليمية الخاصـة بهـم، 

ــة مــا يناســب خصائــصهم مــن وأدوات تقــويمهم ، وتهيئ

 . بيئات؛ لتحقيق الخدمات التربوية والتعليمية المناسبة لهم

 :الدليل الإجرائي للتربية الخاصة

ــا  ــوم به ــي تق ــات والإجــراءات الت ــيف للعملي توص

العناصر واللجـان العاملـة في المعاهـد والمـدارس والمراكـز 

وزارة (صة المساندة للخدمات التي تطبق برامج التربية الخا

 ).10ص .1437/ 1436التعليم، 

ــد  ــسير للخطــوات وتوحي ــه تف ــا بأن ــرف إجرائيً ويع

للإجراءات، وتحديد الـنماذج والـسجلات التـي يقـوم بهـا 

الأعضاء واللجان والكوادر التعليميـة بـبرامج اضـطراب 

 .طيف التوحد في مدراس التعليم العام

 : المدير في التربية الخاصة

Director in Special Education: 

إجرائيًا هم مـدراء بـرامج اضـطراب طيـف التوحـد 

التــي تقــدم في المــدارس ) فــصول ملحقــة، دمــج شــامل(

ــة  ــام(الحكومي ــيم الع ــدارس التعل ــرامج )م ــدراء ب ، وم

اضطراب طيف التوحد في المدارس الأهلية التابعة لسياسة 

التعليم بالمملكة واللوائح والأنظمة ذاتها، وهم من يتولـون 

 .ة المدرسة بجميع مراحلها في منطقة مكة المكرمةإدار

 :اضطراب طيف التوحد

Autism spectrum disorder : 

يعرفه الدليل التشخيصي والإحـصائي للاضـطرابات 

اضطراب نمائـي :  بأنه(DSM-5)العقلية الإصدار الخامس 

عصبي يظهر في مرحلة الطفولة المبكرة، ويتـسم التواصـل 

يه بالقـصور، بالإضـافة إلى وجـود والتفاعل الاجتماعي لد

مجموعـة مـن الـسلوكيات النمطيـة المتكـررة، مـع ممارســة 

أنشطة واهتمامـات محـددة، وهـي حالـة طفيفـة تـؤثر عـلى 

 American Psychiatric) الأشخاص بـدرجات مختلفـة

Association, 2014) . 
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 : الإطار النظري للدراسة

 :اضطراب طيف التوحد

نـصيب كبـير مـن حظي اضـطراب طيـف التوحـد ب

التنقـــيح والإضـــافة والتعـــديل في الـــدليل الإحـــصائي 

 للاضـطرابات النفـسية والعـصبية عـلى مـدى التشخيصي

 ). (Henninger & Taylor, 2013سنوات من إصداره 

تضمنت تعـديلات الـدليل الإحـصائي التشخيـصي 

ــصطلح  ــاء بم ــامس الاكتف  أي (Single Diagnosis)الخ

اضـطراب التوحـد، : (اضطراب طيف التوحـد، ويـشمل

ومتلازمة اسـبرجر، والاضـطرابات النمائيـة الـشاملة غـير 

، وقـد كانـت تعـد )المحددة، واضطراب التفكك الطفـولي

فئات أو اضطرابات منفصلة في الطبعة الرابعة المعدلـة مـن 

 ). 214، ص2021صالح، (الدليل الإحصائي التشخيصي 

 وحتى الآن لا يوجد سبب معروف لهذا الاضطراب،

ولكن التشخيص المبكر يساعد على تحديد الخـدمات التـي 

ــدعم  ــذ ال ــد، وأخ ــف التوح ــطراب طي ــا ذوو اض يحتاجه

والرعاية اللازمة له، وتطـوير حياتـه، ومـن زاويـة أخـرى 

أن نـسبة الانتـشار ) Salceanu, 2020(أوضحت دراسـة 

الخاصة باضطراب طيف التوحـد في تزايـد، حيـث وضـح 

 عــن اضـطراب طيــف التوحــد هتقريــرالاتحـاد الأوربي في 

)ASDEU, 2018 ( للأطفال 1:89أن التوحد ينتشر بنسبة 

ــر  ــين عم ــا ب ــحت أيــضًا دراســة 8-9م  أعــوام، ووض

)Maenner, et al., 2020 ( 1:54أن نـسبة الانتـشار هـي 

 طفـل دون 54حالة مصابة باضطراب طيف التوحد لكـل 

 سنوات، كما أوضحت أن نسبة الانتـشار في الـذكور 8سن 

 .)2021العلي، (  مرات عن الإناث4,3كون أكثر بـ ت

 :خصائص ذوي اضطراب طيف التوحد

 فيها ذوو اضطراب يشتركتوجد عدة خصائص عامة 

طيف التوحد ويختلفون فيها عـن غـيرهم، بـالرغم مـن أن 

الاختلافات بين ذوي اضطراب طيـف التوحـد أكثـر مـن 

  .)2021بالبيد وغريب، (المتشابهات 

 :لاجتماعيةالخصائص ا -1

العزلــة الاجتماعيــة، وتفــضيل التعامــل مــع الأشــياء 

المجردة لا الأشخاص، وقلة الاستجابة للـسلوكيات التـي 

كـما يملكـون صـفات العدوانيـة . تمثل الوجدان والعاطفة

أحمـد، (والانفعال والتوتر، وتدني مستوى الدافعية والمثابرة 

ت، أمـا وكذلك عدم الاهتمام بالأنشطة والفاعليـا). 2019

الرضيع المصاب بهذا الاضطراب فلا يستجيب للأحـضان 

وهنـاك أيـضاً ). 2015سـهيل، (أو النظر في وجوه عائلتـه 

الـزارع، (مشكلات في اللعب الرمزي والتخيـل والإبـداع 

2010 .( 

 :الخصائص السلوكية -2

رفرفة الأيدي وهز الجسد، بالحركات النمطية كالقيام 

مـع الحـرص عـلى الـروتين والمشي عـلى رؤوس القـدمين، 

الـشهري والقـصيرين، (ومقاومة أي تغيـير يظهـر حـولهم 

2021.( 

 :الخصائص الحسية -3

ــامس  ــصائي الخ ــصي والإح ــدليل التشخي ــح ال وض
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)DSM- 5 ( للأطفـال المـصابين الحـسيةأن للاضـطرابات 

 :باضطراب طيف التوحد ثلاثة أشكال

 .أن تتأخر أو تضعف الاستجابة للمثيرات -

 . اط في الاستجابة للمثيراتالإفر -

 American Psychiatric)تجنب المثيرات الحـسية  -

)Association, 2013.45. 

فضلا عن عـدم قـدرتهم عـلى الاسـتجابة للمثـيرات 

البــصرية أو الــسمعية أو حاســة الــشم، أو يكــون اهتمامــه 

وتركيزه مبالغ فيه تجاه بعض المثيرات في البيئـة المحيطـة بـه 

  ).2022فهمي، (

ــطراب طيــف التوحــد ومــن  ــرامج اض ــصائص ب خ

دليــل المعلــم الــشامل لــبرامج اضــطراب طيــف (الفعالــة 

 ):2021التوحد، 

 .أن تكون الكوادر مؤهلة والعمالة مدربة -1

تبني نظـرة إيجابيـة تجـاه الأفـراد ذوي اضـطراب  -2

 .طيف التوحد

ترتكز تلـك الـبرامج عـلى المـنهج المناسـب وفـق  -3

 .نقاط القوة والضعف الخاصة بهاحتياجات الطالب و

 .أن تكون البيئة التعليمية داعمة للطالب -4

قياس وتقييم مهـارات الطالـب بـشكل مـستمر،  -5

التقــويم الرســمي : ويوجــد نوعــان رئيــسان مــن التقــويم

)Formal Assessments ( تقـويم "والتقويم غير الرسمي

 ). informal Assessments ("مهارات محددة

 .سرة في عملية التعليمإشراك الأ -6

 :مدراء برامج التربية الخاصة

يعــد مــدير المدرســة أهــم عنــاصر العمليــة الإداريــة 

للمدرسة، ولأهمية هـذا الـدور قـام مجلـس الأطفـال غـير 

بوضع معايير يجب أن تكون لـدى مـدير ) CEC(العاديين 

المدرسة ليكون مؤهلاً لهذا الدور، أهمها التخطيط والتنظيم 

وتحسين خصائص ومهارات الطلاب، مع الإلمـام التربوي، 

بالمعرفة والمهارات الخاصة بـالقوانين الـسياسية، والتعـاون 

 & Voltz)مع كلٍ من المعلمين والوالدين وأعضاء المجتمع 

collins, 2010). 

إن مفهوم الإدارة في التربية الخاصة ما هو إلا مجموعـة 

ر المؤسـسة أو من العمليات الإدارية التي تتم بواسطة مـدي

مدير البرنامج الذي يحمل على عاتقـه قـضية ذوي الإعاقـة 

 ).2019 العصيمي،(بتعليمهم وتدريسهم ورعايتهم 

وتتطلــع إدارة الــبرامج في التربيــة الخاصــة إلى تحقيــق 

أهداف التربية والتعليم، عـبر إعـداد خطـة تحـسن وتطـور 

العمــل في المؤســسات والــبرامج مــع تحديــد المــسؤوليات 

 ). 2019الجلامدة، (زيع المهام والأدوار وتو

ــة ببرنــامج ذوي  ــة واجبــات خاص ــدير المدرس ولم

اضطراب طيف التوحـد، تـم تحديـدها مـن قبـل القواعـد 

القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربيـة (التنظيمية كما يلي 

 ):1422الخاصة، 

تــوفير بيئــة تربويــة تمكــن طــلاب ذوي اضــطراب   -

يـق احتياجـاتهم التعليميـة والتربويـة طيف التوحد من تحق

 .المناسبة
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الملتحقين بـالبرامج مـن الاسـتفادة  تمكين الطلاب  -

ــة  ــزات المكاني مــن المرافــق الموجــودة في المدرســة والتجهي

 .والبشرية

قياس وتقييم مستوى أداء الطالب تبعًـا للأهـداف  -

التي وضعت لهم في الخطة التربوية والتعليمية الفردية لكل 

 .لبطا

متابعة الاستحقاقات المالية وصرف المكافـآت تبعًـا  -

 .للتعليمات المنظمة لذلك 

ــلاب ذوي  - ــة لط ــدمات المقدم ــوير الخ ــد وتط  تجوي

 . اضطراب طيف التوحد وتحسين التعامل معهم

 ,Thompson)وفيما يتعلق بالخطة التعليمية فقد أشـار 

ــق (2011 ــضاء فري ــد أع ــون أح ــة يك ــدير المدرس  إلى أن م

المـوارد المتاحـة  لبرنامج التربوي الفردي، ويتوقع منـه إدارة ا

لتــوفير برنــامج لكــل طالــب كــما هــو محــدد وتطــوير تلــك 

 .البرامج

 أن المـــدير في )2018البريقـــي والـــصقر، (أوضـــح 

ــل  ــيم العم ــة كتنظ ــؤدي أدوارًا مهم ــة ي ــسة التربوي المؤس

 المدرسي، وتنمية العلاقات الإنسانية، وتحقيق التعـاون بـين

 .العاملين، كذلك تنمية الاتجاهات الإنسانية

ضاً إشعار أسر ذوي اضطراب طيـف يعلى مدير المدرسة أ

التوحد بالاحترام ومساندتهم ومساعدتهم للتعامل مع أبنـائهم، 

وتوطيد العلاقة والتعاون بينهم وبين المدرسـة، ومـشاركتهم 

. وضع استراتيجيات هادفة فعالة للتواصل الدائم معهم في

(Christensen, Siegel, Williamson & Hunter, 2013). 

الــدليل التنظيمــي والإجرائــي والقــوانين والتــشريعات في 

 :التربية الخاصة

 -2004لقد كان إقرار العقـد العـربي لـذوي الإعاقـة 

 من أبـرز وأوضـح الأعـمال العربيـة المـشتركة عـلى 2013

رار صعيد التعاون المشترك في ميـدان الإعاقـة، وهـذا الإقـ

يحتوي على عدة محاور كان منها محور التشريعات الذي أكد 

عــلى ضرورة إصــدار وتفعيــل وتطــوير التــشريعات التــي 

تشمل حق الـشخص ذوي الإعاقـة في المـساواة مـع كافـة 

القواعد التنظيميـة لمعاهـد وبـرامج التربيـة (فئات المجتمع 

 ).1422الخاصة، 

لتـشريعات أما عن المملكة العربية الـسعودية فتقـوم ا

بالحفاظ على حقوق ذوي الإعاقة بواسطة خدمات الرعاية 

المختلفة التي تقدم لها، والتي أدت إلى تحقيـق المـساواة بـين 

ــرص  ــافؤ الف ــدأ تك ــطة مب ــع بواس ــراد المجتم ــثمان (أف الع

، وما يؤكد ذلك التقدم والتطور في مجـال )2018وآخرون، 

لسعودية عـلى التشريعات والأنظمة توقيع المملكة العربية ا

الاتفاقية الدوليـة لحقـوق الأفـراد ذوي الإعاقـة التـي تـم 

، كما تم إصدار نظام رعايـة المعـوقين م2006إصدارها عام 

؛ الـذي شـمل أيـضاً حقـوق ذوي م2001في المملكة عـام 

نظام رعاية المعوقين في المملكة العربيـة،  (الإعاقة في التعليم 

2001.( 

لتي تنظم بـرامج التربيـة كما شرعت المملكة القواعد ا

الخاصة سواء الحكومية أو الأهلية، ولتجسيد القرار الـذي 

نص على تغيـير اسـم الأمانـة العامـة للتعلـيم الخـاص إلى 
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الأمانة العامة للتربية الخاصة؛ وضعت اسـتراتيجية تربويـة 

تعمل على توفير خدمات التربية الخاصـة لجميـع الطـلاب 

 ).2000الحسين ومحمد، (ذوي الإعاقة 

من أهم مـا تقدمـه هـذه القواعـد التنظيميـة ترشـيح 

ــتراتيجيات  ــبرامج والاس ــوير ال ــة في تط ــوث العلمي البح

 المستخدمة في التربية الخاصة؛ حتى نستفيد منهـا ونـستخلص

العثمان وآخرون، (منها ما يمكن أن يوصلنا إلى نتائج مبهرة 

2018.(  

 المجـال  التي تخدم هذا2030من برامج رؤية المملكة و

برنامج التحول الوطني في مجال التعليم، هدفه الأساس هو 

تـوفير الخـدمات التعليميـة لجميـع : تطوير التعليم بواسطة

شرائح الطلاب، إعـداد المعلمـين وتطـويرهم وتحـسينهم، 

خلق بيئة تعليمية تشجع عـلى الإبـداع والابتكـار، تطـوير 

يز وتصقل وتحسين المناهج وأساليب التعليم والتقويم، تعز

القدرات والمهارات الأساسية عند الطـلاب، جعـل نظـام 

التعليم قادراً على تلبية المتطلبات التنموية بالإضـافة إلى مـا 

 ).2017العريفي والشهري، (يطلبه سوق العمل 

 :الدراسات السابقة

اطلعت الباحثة على العديـد مـن الدراسـات الـسابقة 

دراســة  ذات الــصلة بموضــوع الدراســة، حيــث جــاءت

ــذوادي  ــالقوانين ) 2020(ال ــرفي ب ــستوى المع ــح الم لتوض

ــطة  ــة بواس ــة الخاص ــبرامج التربي ــة ب ــشريعات الخاص والت

ــاملين في ــذه الع ــق ه ــزام بتطبي ــدى الالت ــال وم ــذا المج  ه

القوانين، واتبعت الدراسة المنهج المختلط بأسلوب البحث 

 معلـماً في بـرامج 72الوصفي، وطبقت أداة الاستبانة عـلى 

ــساء، والتر ــة الأح ــن محافظ ــة م ــة الخاص ــشرفاً، 12بي  م

وتوصلت الدراسة إلى قلة تمكن أغلب العـاملين في بـرامج 

التربية الخاصـة مـن الأنظمـة والتـشريعات الخاصـة بهـذه 

 .البرامج، مع أن بعضهم تتخطى خبرته سبع سنوات

) 220(عــلى ) 2019 (القحطـانيبيـنما طبقـت دراسـة 

ة الابتدائية بالرياض، واتبعت معلمة تربية خاصة في المرحل

ــتخدمت أداة  ــسحي، واس ــفي الم ــنهج الوص ــة الم الدراس

مـستوى الـوعي المعـرفي الاستبانة، وتوصلت الدراسة إلى 

ــة  ــي للتربي ــي والإجرائ ــدليل التنظيم ــزام بال ومــدى الالت

الخاصة عند معلمات التربية الخاصة مرتفـع، كـما توصـلت 

 مــن الأبعــاد لوجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية في كــلٍ 

مدى المعرفة بالدليل التنظيمي والإجرائي، الالتـزام : الآتية

بالــدليل التنظيمــي والإجرائــي، الأســباب التــي قــد تمنــع 

 والإجرائــي، وترجــع هــذه التنظيمــيالالتــزام في الــدليل 

الفروق إلى متغير الجنس، وكانت في البعـدين الأول الثـاني 

 لـصالح الـذكور، لصالح الإنـاث، بيـنما كانـت في الثالـث

وأيـضًا يوجــد فــروق ذات دلالـة إحــصائية ترجــع لمتغــير 

المؤهل العلمي لصالح مـن لديـه مؤهـل الماجيـستير، بيـنما 

أظهرت الدراسة عدم وجود فروق في بعـد مـدى الالتـزام 

بالدليل التنظيمي والإجرائي ترجع لمتغير المؤهـل العلمـي 

 . لعينة الدراسة

ــة  ــارت دراس ــضبيبوأش ــر وال  إلى )2019(ي العم

مستوى الوعي بالدليل التنظيمي الإجرائي لـدى الطـلاب 
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المعلمين الملحقين بقسم التربية الخاصة، مع إظهار الفـروق 

صـعوبات : (المسار الدقيق: في مستوى الوعي تبعًا لمتغيرين

ــسلوكية والتوحــد،  ــة ال ــة، التربي ــة الفكري ــتعلم، الإعاق ال

ــة ــسمعيةالإعاق ــي) ال ــدل التراكم ــة ، والمع ــت عين ، وتمثل

 طالبًا وطالبة من طلاب المستوى الثامن بقـسم 58الدراسة 

التربية الخاصة بجامعة الملك سعود في الرياض، واعتمدت 

الدراســة المــنهج الوصــفي المــسحي، وأداة الاســتبانة، 

درجـة مـستوى الـوعي بالـدليل وتوصلت الدراسة إلى أن 

قين بقـسم التنظيمي الإجرائي لدى الطلاب المعلمين الملح

ــروق  ــود أي ف ــدم وج ــع ع ــطة، م ــة متوس ــة الخاص التربي

  .للمتغيرين الأول والثانيإحصائية تبعًا 

معوقـات تطبيـق الـدليل ) 2017(كما درس المـالكي 

التنظيمي والإجرائي في معاهد وبرامج التربية الخاصـة كـما 

 معلـماً 294، وتمثلت عينة الدراسة في يدركها العاملون فيها

 المعاهـد وضـمن الـبرامج الخاصـة بالتربيـة ومعلمة بتلـك

الخاصة بالرياض، واستخدمت أداة الاستبانة، ومن النتائج 

التي توصلت إليها هذه الدراسة أن المعوقـات التـي تظهـر 

عند تطبيق الدليل التنظيمي والإجرائي في معاهـد وبـرامج 

التربية الخاصة تكون بدرجة مرتفعة، وكان أكثر المعوقـات 

تقييم والتشخيص، ثم التدخل المبكر، ثم الأنظمة وجودًا ال

الإدارية، ثـم تقـويم طـلاب التربيـة الخاصـة، ثـم القبـول 

والأهلية، ثم الخطط التعليمية، ثـم المـشاركة بـين المدرسـة 

ــة  ــروق ذات دلال ــود ف ــلت لوج ــضًا توص والأسرة، وأي

إحصائية بين اسـتجابات المعلـمات حـول تلـك المعوقـات 

ــو ــاث، ومتغــير الــدورات تابعــة لمتغــير الن ع لــصالح الإن

ــة،  ــلى دورات تدريبي ــصالح مــن لم يحــصلوا ع ــة ل التدريبي

ومتغير العمل، ومتغير البيئة التعليمية، ومتغير التخصص، 

ــك  ــلى تل ــب ع ــيات للتغل ــدة توص ــة ع ــدمت الدراس وق

 .المعوقات

بقيـاس مـدى التـزام ) 2017(وقامت دراسة عطيات 

بيـق القواعـد التنظيميـة، معاهد وبرامج التربية الخاصة بتط

 الخـدمات التـي مـستوى تأثير مستوى التطبيق على ومدى

تقدم للأفراد ذوي الإعاقة في محافظة المجمعة، وقد اتبعـت 

 فـردًا ممـن 67المنهج الوصفي على عينة الدراسـة تتمثـل في 

أن التـزام يقومون بهذا العمل، ومما توصلت إليـه الدراسـة 

تمعة تم تقيمه بدرجة مرتفعـة، أمـا العاملين بأبعاد الأداة مج

 الأبعاد المختلفة فكانت درجات التقيـيم مختلفـة ومتباينـة،

وتوصلت الدراسة إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية 

، فكانـت )متغـير الجـنس، والخـبرة(ترجع لمتغيرات منهـا 

  الفروق لـصالح الإنـاث، ومـن لـديهم خـبرة للأكثـر مـن 

عـدم وجـود أي فـروق  سنوات، كذلك جاءت نتـائج ب10

العمر، والوظيفـة، : ذات دلالات إحصائية ترجع لمتغيرات

مـدى تـأثير والمؤهل العلمي، وأخيرًا المكان التعليمي، وفي 

مستوى التطبيق على مستوى الخدمات التي تقـدم للأفـراد 

ذوي الإعاقة وضحت الدراسـة وجـود علاقـة طرديـة أي 

عد ارتفعت جـودة كلما ارتفع مستوى الالتزام بتطبيق القوا

  .الخدمات وتحسنها

 فردًا من 386على ) 2016 (بينما طبقت دراسة السلامة
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العاملين في معاهد وضمن برامج تلاميـذ الـصم وضـعاف 

ــة  ــنهج الــسمع للمرحل ــة بالريــاض، واتبعــت الم الابتدائي

الوصفي، واستخدمت أداة الاستبانة، وتوصلت الدراسـة 

لتنظيمية متوسـطة، أعلاهـا إلى أن درجة الالتزام بالقواعد ا

التقييم والتشخيص، ثم التقويم التربوي والمتابعة المـستمرة 

ثم البرنامج التربوي الفـردي، وأخـيرًا الـبرامج الانتقاليـة 

والتأهيلية، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالـة 

إحصائية تبعا لمتغير الجنس على بعد واقع الالتزام بالقواعـد 

ــة الخ ــصالح التنظيمي ــوي الفــردي ل ــامج الترب ــة بالبرن اص

الإنــاث، أمــا فــيما يخــص التقيــيم والتــشخيص والــبرامج 

الانتقالية والتأهيلية والتقويم التربوي والمتابعـة والبرنـامج 

التربــوي الفــردي فكانــت في صــالح مــدراء المعاهــد 

 سنوات أو أكثر من 5والمدارس، وأصحاب الخبرة أقل من 

  .رات تدريبية سنوات، ومن لديهم دو10

ــة  ــارت دراس ) Lindle & O'Laughlin) 2014وأش

ــة،  ــراد ذوي الإعاق ــيم الأف ــة في تعل ــسياسة الفيدرالي إلى ال

ــة في  ــدارس الابتدائي ــدراء الم ــة دور م ــحت الدراس وأوض

مـع الأفـراد ذوي استخدام البيئـة الأقـل تقيـدًا وتطبيقهـا 

 ، وتمثلت),IDEA 2004(الإعاقة وهذا ما نص عليه قانون 

 5 وكان عددهم الابتدائيةعينة الدراسة في مديري المدارس 

مدراء، واستخدمت أداة تحليـل الخطـاب الـرأسي، حيـث 

استخدمت وثائق السياسات الفيدرالية، وما استخلص من 

ــة الــسوابق  ــه الولايــات والحكومــات المحلي وثــائق توجي

الاستجابات والإجابـات التـي نتجـت عـن القضائية، مع 

فتوحـة لمـدراء المـدارس الخمـسة، وتوصـلت المقابلات الم

الدراسة إلى البعد الواضح والبين بين تطبيق برامج التعلـيم 

العــام وتطبيــق بــرامج التربيــة الخاصــة، وتوصــلت إلى أن 

مدراء المدارس يجب أن يتوخوا الحـذر عنـد تفـسير البنـود 

ومبادئ القوانين الخاصـة بتعلـيم الأفـراد ذوي الإعاقـة في 

 . قل تقييدًاوسط بيئي أ

فطبقت على عينـة ) 2015(نيان والعمار أما دراسة أبو 

من مديرات المدارس التـي تطبـق فيهـا بـرامج صـعوبات 

التعلم، ومعلمات هذه البرامج، حيث بلغ عـدد كـلٍ مـنهم 

واتبعت المنهج الوصفي المـسحي،  معلمة، 70 مديرة، و28

ــتخدمت أداة  ــتبانة، واس ــن الاس ــلاً م ــلت إلى أن ك وتوص

ديرات هذه المدرس ومعلـمات صـعوبات الـتعلم لـديهم م

هذا الوعي بالقواعد التنظيميـة لـبرامج صـعوبات الـتعلم 

الذي يمكنهم من تطبيقها بشكل مستمر، كـما توصـلت إلى 

ــدارس  ــديرات الم ــن م ــلٍ م ــي ك ــتلاف في وع ــود اخ وج

ومعلمات صعوبات التعلم بالقواعد التنظيمية الخاصة بهذه 

لــمات، لكــن مــن جهــة تطبيــق هــذه الــبرامج لــصالح المع

  .القواعد التنظيمية لم تتبين أي فروق بينهم

ــرى ــة ) Jesteadt )2012 وأج ــة الدراس ــة عين دراس

تتمثل في مدراء مدارس مرحلة التعليم الأسـاسي في ولايـة 

 مقاطعـة، مـستخدماً المـنهج 67فلوريدا التي كان تحصيلها 

التربيـة  بـسياسات الـوعيالوصفي، ومن أهم النتـائج أن 

ــوانين  ــص ق ــة ن ــشريعاتها وخاص ــا وت ــة وقوانينه الخاص

)IDEA, 2004 ( غير كافٍ ويكاد يكون منعدما، ومن أهم
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طرق المعرفة لدى هؤلاء المدراء الـدورات التدريبيـة التـي 

يتم الحصول عليها أثناء العمل مع التعلم الذاتي، وبناءً على 

ة ذلك أوصـت هـذه الدراسـة بإتاحـة الـدورات التدريبيـ

وتنسيق برامجها لهؤلاء المدراء حتى يتحسن الـوعي المعـرفي 

لديهم بالسياسات والتشريعات والقوانين الخاصـة بالتربيـة 

  .الخاصة

ـــين ) Lust )2005ووضـــح  ـــة ب في دراســـته العلاق

 بها مدراء المدارس ووعـيهم المعـرفي يلتحقالتدريبات التي 

، حيـث وخلفياتهم بقواعد وقوانين قضايا التربيـة الخاصـة

 مدرسة في جميع 500اشتملت عينة الدراسة مدراء أكثر من 

ــلت  ــتلط، وتوص ــنهج المخ ــا الم ــة، مطبق ــل التعليمي المراح

الدراسة إلى أن برامج تهيئة المدراء لم تكفل لهم الحصول على 

المعلومـات الخاصـة بـالقوانين وتـشريعات بـرامج التربيــة 

عـرفي الخاصة، ويرى أغلـب المـدراء أن ضـعف الـوعي الم

بقواعد وقوانين التربية الخاصة من المحتمل علاجه بواسطة 

  .برامج التعلم المستمر لمدراء هؤلاء المدارس

 :التعقيب على الدراسات السابقة

يلاحظ مما سـبق اتفـاق الدراسـة الحاليـة مـع بعـض 

الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي، والاعـتماد 

، ودراسـة )2019(ة القحطاني على أداة الاستبانة مثل دراس

 ،)2019(، ودراسـة عطيـات )2019(الـضبيب والعمـري 

ــالكي  ــة الم ــسلامة )2017(ودراس ــة ال ، )2016(، ودراس

ــمار  ــة أبونيــان والع  Jesteadt، ودراســة )2015(ودراس

 )2005 (Lustبينما اختلفت في المنهج مع دراسة ). 2012(

لأداة مـع واختلفـت في ا.  استخدمت المـنهج المخـتلطالتي

حيـث اعتمـدت ) Lindle & O'Laughlin) 2014دراسة 

 .على أداة تحليل الخطاب الرأسي

 & Lindle بينما اتفقت مع مجتمع الدراسة مـع دراسـة

O'Laughlin )2014(دراســــــــة، و Jesteadt) 2012( ،

 ).Lust )2005ودراسة 

نهـا تركـز عـلى مـدراء إيميز الدراسة الحاليـة، في  وما

ــطراب ط ــرامج اض ــات ب ــلاف الدراس ــد بخ ــف التوح ي

السابقة، حيث تندر الدراسات التـي تتمحـور حـول أهـم 

عنــصر في العمليــة التعليميــة في بــرامج اضــطراب طيــف 

التوحد وهو المدير، فأغلب الدراسات تستهدف مشكلات 

المعلمين أو العاملين، وغالبًا ما تكون في جميع برامج التربية 

 طبقـت عـلى بيئـة جغرافيـة كما أن الدراسة الحالية. الخاصة

دراسـة مختلفة وهـي المملكـة العربيـة الـسعودية بخـلاف 

Lindle & O'Laughlin) 2014( ــــــة  Jesteadt، ودراس

المتحدة الأمريكية، وبذلك  طبقتا بالولايات اللتين) 2012(

مـستوى معرفـة مـدراء : حاولت الباحثة في هذه الدراسـة

ــدليل التنظي ــد بال ــف التوح ــطراب طي ــرامج اض ــي ب م

والإجرائي للتربية الخاصة والانطلاق من حيث مـا انتهـى 

 . إليه الآخرون

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفي التحليلي، وهو 

منهج يدرس الظاهرة كـما هـي في الواقـع ويـصفها وصـفًا 
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هر أخرى دقيقًا كيفيًا أو كميًا، وقد يبين مدى ارتباطها بظوا

 ).2013خضر، (

 :مجتمع الدراسة وعينتها

ــع ــن جمي ــة م ــع الدراس ــون مجتم ــرامج  تك ــدراء ب م

في المــدارس ) ذكــور، وإنــاث(اضــطراب طيــف التوحــد 

ــية  ــل الدراس ــع المراح ــة لجمي ــز الأهلي ــة والمراك الحكومي

، وفق الإحـصاءات الموثقـة التـي حـصلت )96(وعددهم 

طـوير بـالإدارات عليها الباحثة من إدارات التخطـيط والت

التعليمية بموجـب خطـاب تـسهيل المهمـة وهـي موزعـة 

، )58(، ومحافظـة جـدة )16(مدينـة مكـة المكرمـة : كالتالي

، وتكونـت ـه1443للعام الدراسي ) 22( ومحافظة الطائف

عينة الدراسة التي تـم اختيارهـا بالطريقـة العـشوائية مـن 

 .ديرةم) 14(مديرًا، و) 36: (مديرًا ومديرة) 50(

 

 .يبين توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لخصائصهم الديموغرافية ):1 (جدول

 %النسبة المئوية التكرار التصنيف المتغير

 28.0 14 أنثى

 الجنس 72.0 36 ذكر

 100.0 50 المجموع

 6.0 3 دبلوم عالٍ 

 68.0 34 بكالوريوس

 26.0 13 دراسات عليا
 المؤهل العلمي

 100.0 50 المجموع

 4.0 2  سنوات5أقل من 

 24.0 12 سنوات10 - سنوات 5من 

 72.0 36  سنوات10أكثر من 
 سنوات الخبرة

 100.0 50 المجموع

 88.0 44 القطاع الحكومي

 قطاع العمل 12.0 6 )التعليم الأهلي(القطاع الخاص 

 100.0 50 المجموع

 34.0 17 . دورات5حاصل على أقل من 

 الدورات التدريبية 66.0 33 . دورات فأكثر5حاصل على 

 100.0 50 المجموع

 

 :أداة الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة، والإجابـة عـن تـساؤلاتها؛ 

تمثلت أداتها في استبانة مغلقة تم فيها تحديد الخيارات التـي 

يختــار أفــراد العينـــة مــن بينهـــا ســواء في الخـــصائص 
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لتوصل إلى تحديـد الديموجرافية أو أبعاد الدراسة؛ وذلك ل

درجة معرفة مدراء برامج اضطراب طيف التوحد بالدليل 

التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصة، واشتملت الاسـتبانة 

على الخصائص الديموجرافية لأفراد العينـة والتـي تـشمل 

الجنس، المؤهل العلمي، سـنوات الخـبرة، قطـاع (متغيرات 

ــة ــدورات التدريبي ــة أبعــا)العمــل، ال ــة (د ، وأربع الأنظم

الإدارية، القبول والأهلية لخدمات ذوي اضـطراب طيـف 

اشـتمل كـل بُعـد ) التوحد، الشراكة بين المدرسـة والأسرة

الخطـط (منها على سـبع عبـارات، واشـتمل البعـد الرابـع 

عـلى ) التعليمية وآلية تقويم ذوي اضطراب طيف التوحـد

 .تسع عبارات

 بعرضـها تم التحقق من الصدق الظاهري للاسـتبانة 

محكمين متخصصين من أعـضاء ) 10( من مكونةعلى لجنة 

ــصات  ــسعودية في تخص ــات ال ــدريس في الجامع ــة الت هيئ

، للتأكد مـن ملاءمـة الأداة وقـدرتها عـلى )التربية الخاصة(

تحقيق أهداف الدراسة، تم إرفاق أسئلة الدراسة وأهـدافها 

بالأداة، حيث كانـت الاسـتبانة تـشتمل عـلى خمـسة أبعـاد 

 عبارة، ثم أصبحت أربعة أبعـاد فقـط بنـاء 38توي على تح

على ملاحظات المحكمـين بحـذف أحـد الأبعـاد الخمـسة 

ودمج بعض عباراته مع محوري القبول والأهليـة والخطـط 

 38 عبـارة مـن 30فـق المحكمـون عـلى تالتعليمية، حيث ا

، وبهـذا أصـبحت الاسـتبانة %)78.9(عبارة بنـسبة اتفـاق 

ما كانت معـدة لقياسـه، وصـمم المقيـاس قادرة على تمثيل 

، موافق، محايـد، غـير موافـق، موافق بشدة: (بتدرج خماسي

، وقد أعطيت درجات رقمية بلغت عـلى )غير موافق بشدة

وقد تم التحقق من صدق وثبات ). 1، 2، 3، 4، 5: (التوالي

 .المقياس بطريقة الصدق الظاهري، والاتساق الداخلي

 : تي لتصحيح المقياس الخماسيوتم اعتماد المقياس الآ

الحـد الأدنـى للمقيـاس  -) 5(الحد الأعلى للمقياس 

 1.33) =3(عدد الفئات المطلوبة ) / 1(

إلى نهايـة كـل فئـة، ) 1.33(ومن ثم إضـافة الجـواب 

 : وبناء على ذلك يكون

 منخفض 2.33 -1.00من 

 متوسط 3.67 -2.34من 

 مرتفع 5.00 -3.68من 

 :الصدق والثبات

 : داة الدراسةصدق أ

للتحقق من صدق بناء الأداة، تم تطبيقهـا عـلى عينـة 

فـرداً مـن مجتمـع الدراسـة، ) 20(استطلاعية تتكـون مـن 

ولكن من خارج عينة الدراسة المستهدفة، وذلـك لحـساب 

قيم معاملات ارتباط بيرسون لعلاقة الفقرات بالبعُد الذي 

 .)2(  رقمتنتمي إليه وذلك كما في جدول

 

 مـع الدرجـة الكليـة "الأنظمـة الإداريـة"ارتباط فقرات بُعـد ): 2 (جدول

 .للبُعد

 معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة

1 .812** 5 .639** 
2 .809** 6 .581** 
3 .684** 7 .687** 
4 .829**   

 )0.01(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة .**ملاحظة
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 إلى أن معـاملات الارتبـاط )2 ( جـدولتشير بيانات

) **581.-**829.(لبُعد الأنظمة الإدارية تراوحت ما بين 

 .وهي قيم دالة إحصائيًا

 

القبول والأهلية لخـدمات ذوي اضـطراب "ارتباط فقرات بُعد ): 3 (جدول

 . مع الدرجة الكلية للبُعد"طيف التوحد

 مل ارتباط بيرسونمعا رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة

1 .485* 5 .599** 
2 .623** 6 .645** 
3 .669** 7 .766** 
4 .830**    

 )0.01(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة **. ملاحظة

 

  إلى أن معـاملات الارتبـاط)3 (تشير بيانات جـدول

لبُعــد القبــول والأهليــة لخــدمات ذوي اضــطراب طيــف 

وهي قيم دالـة ) **830.- *485.(التوحد تراوحت ما بين 

 .إحصائيًا

 

الخطــط التعليميــة وآليــة تقــويم ذوي "ارتبــاط فقــرات بُعــد ): 4 (جــدول

 . مع الدرجة الكلية للبُعد"اضطراب طيف التوحد

 معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة

1 0.440 6 .747** 
2 .760** 7 .682** 
3 .759** 8 .726** 
4 .804** 9 .751** 
5 .780**    

 )0.01(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة ** . ملاحظة

 

  إلى أن معـاملات الارتبـاط)4 (تشير بيانات جـدول

لبُعد الخطط التعليمية وآلية تقـويم ذوي اضـطراب طيـف 

وهي قـيم دالـة ) **0.440.804-(التوحد تراوحت ما بين 

 .إحصائيًا

 مـع الدرجـة "الشراكة بـين المدرسـة والأسرة" ارتباط فقرات ): 5 (جدول

 .الكلية للبُعد

 معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة

1 .465* 5 .589** 
2 .715** 6 .633** 
3 .684**  7 .723** 
4 .609**   

 )0.01(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة **.ملاحظة
 

  إلى أن معـاملات الارتبـاط)5 (تشير بيانات جـدول

ــين  ــا ب لبُعــد الــشراكة بــين المدرســة والأسرة تراوحــت م

 .وهي قيم دالة إحصائيًا) **723.-*465.(

 :ثبات أداة الدراسة

يقصد بثبات أداة الدراسة استقرار النتائج واعتماديتها 

وقدرتها على التنبؤ أي مدى التوافـق أو الاتـساق في نتـائج 

ثر من مرة في ظروف مماثلـة، وقـد تـم الاستبيان إذا طبق أك

 اختبـــار الاتـــساق الـــداخلي كرونبـــاخ ألفـــا اســـتخدام

)Cronbach Alpha( إذ يقيس مدى التناسق في إجابـات ،

المبحوثين عن كل الأسئلة الموجودة في المقياس، كـما يمكـن 

بأنها معامل الثبات الـداخلي بـين الإجابـات، ) ألفا(تفسير 

رجة ارتفـاع الثبـات ويـتراوح مـا ويدل ارتفاع قيمته على د

 ).1-0(بين 

ــل  ــساب معام ــم احت ــات الأداة، ت ــن ثب وللتحقــق م

كرونباخ ألفـا، باعتبـاره مـؤشرًا عـلى التجـانس الـداخلي، 

: للبُعـد الأول) كرونبـاخ الفـا( حيث بلغ معامـل الثبـات

القبـول : ، وللبُعـد الثـاني)0.877(الأنظمة الإدارية بلغت 

، )0.791(ضطراب طيف التوحد والأهلية لخدمات ذوي ا

ــث ــد الثال ــويم ذوي :وللبُع ــة تق ــة وآلي ــط التعليمي  الخط
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الـشراكة : ، وللبُعد الرابع)0.883(اضطراب طيف التوحد 

ــة والأسرة  ــين المدرس ــات  ،)0.729(ب ــل الثب ــغ معام وبل

وهي قيم مرتفعة دالة إحـصائيًا كـما ) 0.939(للأبعاد ككل 

رتباط تراوحـت مـا بـين تجدر الإشارة إلى أن معاملات الا

وتم احتساب . وهي قيم دالة إحصائيًا) -**925.**825.(

معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية، حيث بلـغ معامـل 

 ). 0.858(الكلي ) بطريقة التجزئة النصفية(الثبات 
 

 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 مستوى معرفة مدراء برامج اضطراب ما: السؤال الأول

 الدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصة؟طيف التوحد ب

 المتوسـطاتللإجابة عن هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب 

قيـاس مـستوى معرفـة الحسابية والانحرافـات المعياريـة لم

مدراء برامج اضطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي 

مع مراعاة ترتيبهـا تنازليـاً وفقـاً والإجرائي للتربية الخاصة 

 .  يوضح ذلك)6(لمتوسطاتها، وجدول 

 

 .)50=ن(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد أداة الدراسة، مع مراعاة ترتيبها تنازلياً وفقاً لمتوسطاتها الحسابية): 6(جدول 

 المستوى الرتبة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البُعد رقم البعُد

 مرتفع 1 1.02 3.84 الأنظمة الإدارية 1

 مرتفع 2 1.08 3.82 الشراكة بين المدرسة والأسرة 4

 مرتفع 3 0.99 3.68 الخطط التعليمية وآلية تقويم ذوي اضطراب طيف التوحد 3

 متوسط 4 0.95 3.65 القبول والأهلية لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد 2

 مرتفع - 0.98 3.74 الأداة ككل

 

ســطات  أن المتو)6(يلاحــظ مــن النتــائج في جــدول 

الحــسابية لأبعــاد مقيــاس مــستوى معرفــة مــدراء بــرامج 

اضـطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــي 

وجـاء البُعـد ) 3.84-3.65( للتربية الخاصة تراوحـت بـين

) 3.84(بمتوسـط حـسابي بلـغ ) الأنظمة الإداريـة(الأول 

ــع ــة الأولى، وتــلاه البُعــد الراب : وبدرجــة مرتفعــة وبالمرتب

بمتوســط حــسابي بلــغ ) الــشراكة بــين المدرســة والأسرة(

وبدرجــة مرتفعــة وبالمرتبــة الثانيــة، وتــلاه البعــد ) 3.82(

الخطـط التعليميـة وآليـة تقـويم ذوي اضـطراب : (الثالث

وبدرجــة ) 3.68(بمتوســط حــسابي بلــغ ) طيــف التوحــد

ــانيمرتفعــة وبالم ــة، وجــاء البُعــد الث ــة الثالث ــول : (رتب القب

بمتوسط ) والأهلية لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد

وبدرجـة متوسـطة وبالمرتبـة الرابعـة، ) 3.65(حسابي بلـغ 

ــل  ــسابي الأداة كك ــط الح ــغ المتوس ــة ) 3.74(وبل وبدرج

 .مرتفعة

 :الأنظمة الإدارية: البُعد الأول

ــسابية والا ــطات الح ــساب المتوس ــم ح ــات ت نحراف

، مـع مراعـاة "الأنظمـة الإداريـة" لفقـرات بُعـد المعيارية

ترتيبها تنازلياً وفقـاً لمتوسـطاتها الحـسابية كـما هـو مبـين في 

 ).7(جدول 
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 .)50=ن(الأنظمة الإدارية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد  :)7(جدول 

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

4 
لدي معرفة بتهيئة الظروف البيئية المناسـبة للطـلاب ذوي اضـطراب طيـف التوحـد، لتحقيـق احتياجـاتهم  

 .التعليمية والتربوية
 مرتفع 1 1.14 4.00

 مرتفع 2 1.05 3.90 .لدي معرفة بالعمليات والإجراءات في برامج التربية الخاصة  6

 مرتفع 3 1.13 3.84 .هداف الدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصةبأ معرفة كافية  لدي 1

 مرتفع 4 1.17 3.82 .معرفة بأهمية التنظيم الإداري داخل المؤسسات التي تقدم برامج اضطراب طيف التوحد لدي  2

 مرتفع 4 1.06 3.82 .لدي معرفة بتطبيق معايير الجودة الشاملة لجميع الخدمات المقدمة لذوي اضطراب طيف التوحد  5

 مرتفع 6 1.09 3.80 .لدي معرفة بالنماذج والسجلات المستخدمة في العمليات والإجراءات في برامج التربية الخاصة  7

 مرتفع 7 1.30 3.70 .المهام والمسؤوليات على جميع العاملين ببرنامج اضطراب طيف التوحد لدي معرفة بتوزيع  3

 تفعمر - 1.02 3.84 البعد ككل

 

 أن المتوسطات الحسابية لفقرات )7(يظهر من جدول 

، كـان )4.00-3.70( تراوحت بين "الأنظمة الإدارية"بُعد 

لـدي معرفـة بتهيئـة الظـروف  "): 4(أعلاها للفقـرة رقـم 

 المناسـبة للطـلاب ذوي اضـطراب طيـف التوحـد؛ البيئية

 بمتوسط حـسابي "لتحقيق احتياجاتهم التعليمية والتربوية

لـدي "): 6(وبدرجة مرتفعـة، تليهـا الفقـرة رقـم ) 4.00(

 "معرفة بالعمليات والإجراءات في برامج التربيـة الخاصـة

وبدرجـة مرتفعـة، ) 3.90(بالمرتبة الثانية بمتوسط حـسابي 

بأهـداف الـدليل  معرفـة كافيـة  لـدي"): 1(والفقرة رقـم 

ــة ــة الخاص ــي للتربي ــي والإجرائ ــة "التنظيم ــة الثالث  بالمرتب

ــ ــسابي بمتوس ــة ) 3.84(ط ح ــة، وبالمرتب ــة مرتفع وبدرج

المهــام  لــدي معرفــة بتوزيــع "): 3(الأخــيرة الفقــرة رقــم 

والمسؤوليات على جميع العاملين ببرنامج اضـطراب طيـف 

  وبدرجــة متوســطة، ) 3.70(بمتوســط حــسابي  "التوحــد

ــل  ــد كك ــسابي للبُع ــط الح ــغ المتوس ــة) 3.84(وبل  وبدرج

 .مرتفعة

ول والأهليـة لخـدمات ذوي اضـطراب القبـ: الثـاني البُعـد

 :طيف التوحد

ــسابية  ــطات الح ــساب المتوس ــم ح ــاتت  والانحراف

القبـول والأهليـة لخـدمات ذوي ": المعيارية لفقرات بُعـد

، مع مراعاة ترتيبهـا تنازليـاً وفقـاً "اضطراب طيف التوحد

 ).8(لمتوسطاتها الحسابية كما هو مبين في جدول 

 

 .)50=ن(القبول والأهلية لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد  ابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعدالمتوسطات الحس): 8(جدول 

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 مرتفع 1 1.04 3.82  لدي معرفة بمعايير القبول والأهلية للطالب الواردة في الدليل التنظيمي والإجرائي   1
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 .)8(جدول / تابع

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

2 
لدي معرفة بالمكان التربوي والتعليمي الذي تقدم فيه خـدمات التربيـة الخاصـة للطـلاب ذوي اضـطراب  

 طيف التوحد ضمن البيئة الأقل تقييدًا
 مرتفع 2 1.09 3.72

6 
 التشخيص لتحديد مناسبة وأهلية الطالب ذوي اضطراب طيـف التوحـد لدي معرفة بأهمية مراجعة سجل

 للبرنامج 
 مرتفع 2 1.05 3.72

7 
  لدي معرفة بأهمية وضع الطالـب تحـت الملاحظـة، تمهيـدًا لإعـادة تشخيـصه وتحويلـه إلى المكـان التربـوي  

 .المناسب
 مرتفع 4 1.15 3.68

 متوسط 5 1.02 3.66 .ذوي اضطراب طيف التوحد البسيطلدي معرفة بالموضوع التربوي المناسب للطلاب   5

 متوسط 6 1.07 3.48 .لدي معرفة بمحددات الأهلية الخاصة لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد  3

 متوسط 7 1.22 3.46 .لدي معرفة بمهام لجنة القبول والأهلية لذوي اضطراب طيف التوحد  4

 متوسط - 0.95 3.65 البعد ككل

 

 لفقرات الحسابية أن المتوسطات )8(جدول يظهر من 

القبـول والأهليـة لخـدمات ذوي اضـطراب طيـف ": بُعد

، كان أعلاها للفقـرة )3.82-3.46( تراوحت بين "التوحد

لدي معرفة بمعايير القبـول والأهليـة للطالـب  "): 1(رقم 

 بمتوسـط حـسابي "الواردة في الدليل التنظيمي والإجرائي

لـدي " :)6، 2(، تليهـا الفقرتـان وبدرجة مرتفعـة) 3.82(

معرفة بالمكان التربوي والتعليمي الذي تقدم فيـه خـدمات 

التربية الخاصـة للطـلاب ذوي اضـطراب طيـف التوحـد 

لدي معرفة بأهميـة مراجعـة "، و"ضمن البيئة الأقل تقييدًا

 الطالـب ذوي وأهليـةسجل التشخيص لتحديـد مناسـبة 

تبة الثانية بمتوسـط  بالمر"اضطراب طيف التوحد للبرنامج

لـدي "): 7(وبدرجة مرتفعة، والفقرة رقم ) 3.72(حسابي 

معرفة بأهمية وضع الطالب تحت الملاحظة، تمهيـدًا لإعـادة 

 بالمرتبـة "تشخيصه وتحويلـه إلى المكـان التربـوي المناسـب

وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبـة ) 3.68(الثالثة بمتوسط حسابي 

معرفة بمهام لجنـة القبـول لدي "): 4(الأخيرة الفقرة رقم 

بمتوسط حسابي  "والأهلية لذوي اضطراب طيف التوحد

وبدرجة متوسطة، وبلـغ المتوسـط الحـسابي للبُعـد ) 3.46(

 .وبدرجة مرتفعة) 3.65(ككل 

الخطط التعليمية وآلية تقويم ذوي اضـطراب : البُعد الثالث

 :طيف التوحد

ــات  ــسابية والانحراف ــطات الح ــساب المتوس ــم ح ت

الخطط التعليمية وآليـة تقـويم ذوي "ارية لفقرات بُعد المعي

، مع مراعاة ترتيبهـا تنازليـاً وفقـاً "اضطراب طيف التوحد

 ).9( الحسابية كما هو مبين في جدول لمتوسطاتها
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 .)50=ن( التوحدالخطط التعليمية وآلية تقويم ذوي اضطراب طيف  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد ):9(جدول 

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 مرتفع 1 1.07 3.80 " وأنواعها وعناصرهاأهدافها "لدي معرفة بالخطط التعليمية 1

 مرتفع 2 1.13 3.78 .معرفة بالإمكانات المادية والبشرية اللازمة لإنجاح الخطة التعليمية الفردية لدي  2

3 
  لدي معرفة بتنظيم العمـل الجماعـي بـين الفريـق متعـدد التخصـصات؛ لـضمان نجـاح الخطـة التعليميـة  

 .الفردية
 مرتفع 2 1.15 3.78

 مرتفع 4 1.05 3.70 .لدي معرفة بأدوات وأساليب التقويم المستخدمة مع ذوي اضطراب طيف التوحد  7

 متوسط 5 1.19 3.66 .تعليمية الفردية لذوي اضطراب طيف التوحدلدي معرفة بمتطلبات إعداد وتنفيذ وتقويم الخطط ال  4

 متوسط 6 1.10 3.64 .لدي معرفة بأهداف التقويم الخاصة بالطلاب ذوي اضطراب طيف التوحد  6

5 
أعرف كيف أقوم بمتابعة تكييف مناهج التعليم العام والوسـائل التعليميـة وتـصميم الاسـتراتيجيات في  

 .إمكاناتهضوء قدرات الطالب و
 متوسط 7 1.19 3.62

9 
تقويمه وفق ما يقدم  معرفة بكيفية تقويم الطالب وفق محتوى الخطة التعليمية الفردية في حال صعوبة لدي 

 .في فصول التعليم العام
 متوسط 8 1.16 3.58

 متوسط 9 1.01 3.52 .يمهملدي معرفة بالتعامل مع صعوبات التكامل الحسي التي تواجه ذوي اضطراب طيف التوحد عند تقو  8

 مرتفع - 0.99 3.68 البعد ككل

 

 أن المتوسطات الحسابية لفقرات )9(يظهر من جدول 

الخطط التعليمية وآلية تقويم ذوي اضطراب طيـف ": بُعد

، كان أعلاها للفقـرة )3.80-3.52( تراوحت بين "التوحد

ــة"): 1(رقــم  ــالخطط التعليمي ــة ب ــدي معرف ــدافها  "ل أه

وبدرجـة ) 3.80( بمتوسط حـسابي "" وعناصرهاوأنواعها

معرفـة بالإمكانـات  لدي "): 3، 2(مرتفعة، تليها الفقرتان 

 لدي معرفـة بتنظـيم العمـل "، و"المادية والبشرية اللازمة

الجماعي بين الفريـق متعـدد التخصـصات، لـضمان نجـاح 

 بالمرتبـة الثانيـة بمتوسـط حـسابي "الخطة التعليمية الفردية

لـدي معرفـة "): 7(درجة مرتفعة، والفقرة رقم وب) 3.78(

بأدوات وأساليب التقويم المستخدمة مـع ذوي اضـطراب 

) 3.70( بالمرتبـة الثالثـة بمتوسـط حـسابي "طيف التوحـد

لـدي "): 8(وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة رقم 

معرفة بالتعامل مع صعوبات التكامل الحسي التـي تواجـه 

بمتوسـط  "التوحـد عنـد تقـويمهمذوي اضطراب طيف 

وبدرجة متوسطة، وبلغ المتوسـط الحـسابي ) 3.52(حسابي 

 .وبدرجة مرتفعة) 3.68(للبُعد ككل 

ــع ــين المدرســة والأسرة: البُعــد الراب ــم : الــشراكة ب ت

ــة  ــات المعياري ــسابية والانحراف ــطات الح ــساب المتوس ح

، مـع مراعـاة "الشراكة بين المدرسة والأسرة"لفقرات بُعد 

رتيبها تنازلياً وفقـاً لمتوسـطاتها الحـسابية كـما هـو مبـين في ت

 ).10(جدول 
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 .)50=ن( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد الشراكة بين المدرسة والأسرة ):10(جدول 

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الرتبة

 مرتفع 1 1.02 4.06 .قة والتعاون بين المدرسة وأسر ذوي اضطراب طيف التوحدأهمية توطيد العلا أعرف  1

2 
لدي معرفة بأهمية مشاركة أسر ذوي اضطراب طيف التوحد في إعداد البرامج ومتابعة تقدم سـير العمـل   

 .والتقويم النهائي
 مرتفع 2 1.05 3.86

 مرتفع 3 1.08 3.82 .حقوق أبنائهم التي كفلتها اللوائح والأنظمةلدي معرفة بأهمية تبصير أسر ذوي اضطراب طيف التوحد ب  5

 مرتفع 4 1.20 3.80 .لدي معرفة بكيفية مناقشة أسر ذوي اضطراب طيف التوحد بلغة مفهومة وواضحة 7

 مرتفع 5 1.19 3.74 .لدي معرفة بأهمية مساندة الأسر للتعامل الفاعل مع الطالب ذوي اضطراب طيف التوحد 3

 مرتفع 5 1.24 3.74 .دي معرفة بواجبات الأسرة نحو المدرسةل  4

 مرتفع 7 1.25 3.70 .لدي معرفة بكيفية التواصل الفعال مع الأسر وعقد الاجتماعات واللقاءات وعمل المجالس الدورية  6

 مرتفع - 1.08 3.82 البعد ككل

 

ــدول  ــن ج ــر م ــسابية )10(يظه ــطات الح  أن المتوس

 تراوحت بين "كة بين المدرسة والأسرةالشرا"لفقرات بُعد 

أهمية  أعرف "): 1(، كان أعلاها للفقرة رقم )3.70-4.06(

توطيد العلاقة والتعاون بين المدرسة وأسر ذوي اضـطراب 

وبدرجة مرتفعـة، ) 4.06( بمتوسط حسابي "طيف التوحد

لـدي معرفـة بأهميـة مـشاركة أسر "): 2(تليها الفقرة رقم 

حـد في إعـداد الـبرامج ومتابعـة ذوي اضطراب طيف التو

 بالمرتبة الثانية بمتوسـط "تقدم سير العمل والتقويم النهائي

لـدي "): 5(وبدرجة مرتفعة، والفقرة رقم ) 3.86(حسابي 

معرفة بأهميـة تبـصير أسر ذوي اضـطراب طيـف التوحـد 

 بالمرتبـة "بحقوق أبنائهم التـي كفلتهـا اللـوائح والأنظمـة

وبدرجة مرتفعة، وبالمرتبـة ) 3.82(الثالثة بمتوسط حسابي 

لـدي معرفـة بكيفيـة التواصـل "): 6(الأخيرة الفقرة رقم 

الفعال مـع الأسر وعقـد الاجتماعـات واللقـاءات وعمـل 

وبدرجـة ) 3.70(بمتوسـط حـسابي K "المجالس الدوريـة

ــة ــل ، مرتفع ــد كك ــسابي للبُع ــط الح ــغ المتوس ) 3.82(وبل

 .وبدرجة مرتفعة

 فروق ذات دلالـة إحـصائية  هل توجد:السؤال الثاني

معرفـة مـدراء  لـ مستوى) α = 0.05(عند مستوى الدلالة 

بــرامج اضــطراب طيــف التوحــد بالــدليل التنظيمــي 

الجــنس، ســنوات الخــبرة،  (:والإجرائــي تعــزى لمتغــيرات

ــة ــدورات التدريبي ــل، ال ــاع العم ــي، قط ــل العلم ؟ )المؤه

للإجابــة عــن الــسؤال الثــاني تــم اســتخراج المتوســطات 

معرفـة مـدراء بـرامج لحسابية والانحرافات المعياريـة لــ ا

اضـطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــي 

الجنس، والمؤهل العلمـي، والكليـة، قطـاع : (حسب متغير

 . يوضح ذلك)11(جدول ) العمل، الدورات التدريبية
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الجـنس، ( : برامج اضطراب طيف التوحد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي حـسب متغـيرمعرفة مدراء  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية) 11(جدول 

 .)والمؤهل العلمي، والكلية، قطاع العمل، الدورات التدريبية

 الأنظمة الإدارية  الفئة المتغير

القبول والأهلية 

لخدمات ذوي 

اضطراب طيف 

 التوحد

الخطط التعليمية 

وآلية تقويم ذوي 

اضطراب طيف 

 التوحد

لشراكة بين ا

 المدرسة والأسرة
 الدرجة الكلية

 4.19 4.35 4.13 4.05 4.29 س
 ذكر

 0.98 0.99 0.98 1.04 1.04 ع

 3.56 3.61 3.50 3.49 3.67 س
 الجنس

 أنثى
 0.94 1.05 0.95 0.88 0.97 ع

 3.55 3.56 3.44 3.62 3.62 س
 دبلوم عالٍ 

 1.23 1.36 1.06 1.43 1.16 ع

 3.61 3.73 3.55 3.50 3.71 س
 بكالوريوس

 1.02 1.11 1.04 0.95 1.09 ع

 4.10 4.12 4.05 4.04 4.22 س

 المؤهل العلمي

 دراسات عليا
 0.81 0.95 0.81 0.82 0.75 ع

 5أقل من  4.59 4.83 4.61 4.07 4.86 س

 0.34 0.24 0.24 0.91 0.00 ع سنوات

 - سنوات 5 3.76 3.75 3.73 3.68 3.87 س

 1.15 1.19 1.17 1.13 1.15 ع سنوات10

 3.68 3.78 3.60 3.62 3.77 س

 سنوات الخبرة

 10أكثر من 

 0.94 1.06 0.94 0.91 0.99 ع سنوات

 3.61 3.69 3.54 3.53 3.72 س
 القطاع الحكومي

 0.98 1.08 0.98 0.93 1.03 ع

 4.68 4.78 4.67 4.55 4.74 س
 قطاع العمل

 القطاع الخاص
 0.20 0.20 0.29 0.57 0.21 ع

 ٥أقل من  3.65 3.71 3.57 3.55 3.82 س

 1.01 1.09 1.02 0.95 1.07 ع .دورات

 3.78 3.87 3.73 3.70 3.85 س

الدورات 

 التدريبية
  دورات فأكثر٥

 0.98 1.08 0.99 0.97 1.01 ع

 .الانحراف المعياري: المتوسط الحسابي ع: س. ملاحظة
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ــدول  ــين ج ــطات  تب)11(يب ــاً في المتوس ــاً ظاهري اين

الحسابية والانحرافات المعياريـة لــ معرفـة مـدراء بـرامج 

اضـطراب طيـف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــي 

الجنس، والمؤهل العلمـي، والكليـة، قطـاع : (حسب متغير

ــة ــدورات التدريبي ــل، ال ــروق ) العم ــة الف ــان دلال ولبي

 تحليـل سـتخداماالإحصائية بين المتوسطات الحـسابية تـم 

التباين الخماسي المتعدد عـلى الأبعـاد والأداة ككـل، كـما في 

 . يوضح ذلك)12(جدول 

 

على معرفة مدراء برامج اضطراب طيف ) الجنس، والمؤهل العلمي، والكلية، قطاع العمل، الدورات التدريبية: (تحليل التباين الخماسي المتعدد الأثر ):12( جدول

 .يمي والإجرائيالتوحد بالدليل التنظ

 مصدر 

 التباين
 الأبعاد

 موع مج

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة 

 الإحصائية

 0.306 1.074 1.047 1 1.047 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
1.077 1 1.077 1.268 0.267 

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
0.975 1 0.975 1.073 0.306 

 0.249 1.366 1.525 1 1.525 الشراكة بين المدرسة والأسرة

 الجنس

  0.040=هوتلنج

  0.815= ح

 

 0.270 1.249 1.122 1 1.122 الدرجة الكلية

 0.249 1.437 1.400 2 2.800 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
2.592 2 1.296 1.526 0.229 

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
2.082 2 1.041 1.145 0.328 

 0.556 0.595 0.664 2 1.327 الشراكة بين المدرسة والأسرة

المؤهل العلمي 

  0.850 =ويلكس

  0.585= ح

 0.310 1.205 1.083 2 2.166 الدرجة الكلية

 0.683 0.384 0.375 2 0.749 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
0.173 2 0.086 0.102 0.903 

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
0.470 2 0.235 0.259 0.773 

 0.698 0.362 0.404 2 0.808 الشراكة بين المدرسة والأسرة

 لخبرةسنوات ا

  0.803=ويلكس

  0.350= ح

 0.798 0.227 0.204 2 0.408 الدرجة الكلية
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 .)12( جدول/ تابع

 مصدر 

 التباين
 الأبعاد

 موع مج

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة 

 الإحصائية

 0.210 1.623 1.581 1 1.581 الأنظمة الإدارية

لقبول والأهلية لخدمات ذوي ا

 اضطراب طيف التوحد
2.102 1 2.102 2.476 0.123 

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
1.907 1 1.907 2.098 0.155 

 0.208 1.637 1.827 1 1.827 الشراكة بين المدرسة والأسرة

 قطاع العمل

  0.064= هوتلنج

  0.646= ح

 0.158 2.063 1.854 1 1.854 الدرجة الكلية

 0.353 0.882 0.860 1 0.860 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
0.601 1 0.601 0.708 0.405 

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
0.247 1 0.247 0.272 0.605 

 0.657 0.200 0.223 1 0.223 الشراكة بين المدرسة والأسرة

 لتدريبيةالدورات ا

  0.056= هوتلنج 

  0.706= ح

 0.488 0.489 0.439 1 0.439 الدرجة الكلية

   0.975 42 40.934 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
35.666 42 0.849   

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
38.175 42 0.909   

   1.116 42 46.880 بين المدرسة والأسرةالشراكة 

 الخطأ

   0.899 42 37.753 الدرجة الكلية

    49 50.965 الأنظمة الإدارية

القبول والأهلية لخدمات ذوي 

 اضطراب طيف التوحد
44.580 49    

الخطط التعليمية وآلية تقويم 

 ذوي اضطراب طيف التوحد
48.169 49    

    49 56.958  والأسرةالشراكة بين المدرسة

 الكلي 

    49 47.256 الدرجة الكلية

 

 



 والإجرائي للتربية الخاصة مستوى معرفة مدراء برامج اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي :ريهام عبده محمد عجيبي. أ

– 104 – 

عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة  )12(يوضح جدول 

تعــزى لأثــر الجــنس في الأبعــاد ) α= 0.05(إحــصائية 

الأنظمــة الإداريــة، القبــول والأهليــة لخــدمات ذوي (

اضطراب طيف التوحـد، الخطـط التعليميـة وآليـة تقـويم 

ــد، ا ــف التوح ــطراب طي ــة ذوي اض ــين المدرس ــشراكة ب ل

كــذلك عــدم وجــود ). والأسرة، والدرجــة الكليــة للبُعــد

تعزى لأثـر المؤهـل ) α= 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

الأنظمـة الإداريـة، القبـول والأهليـة : (العلمي في الأبعاد

لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد، الخطـط التعليميـة 

كة بـين وآلية تقويم ذوي اضطراب طيـف التوحـد، الـشرا

وعـدم وجـود ). المدرسة والأسرة، والدرجة الكلية للبُعـد

تعزى لأثر سـنوات ) α= 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

الأنظمــة الإداريــة، القبــول والأهليــة : (الخــبرة في الأبعــاد

لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد، الخطـط التعليميـة 

وآلية تقويم ذوي اضطراب طيـف التوحـد، الـشراكة بـين 

كـما لا توجـد ). درسة والأسرة، والدرجة الكليـة للبُعـدالم

تعـزى لأثـر قطـاع ) α= 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

الأنظمـة الإداريـة، القبـول والأهليـة : (العمل في الأبعـاد

لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد، الخطـط التعليميـة 

وآلية تقويم ذوي اضطراب طيـف التوحـد، الـشراكة بـين 

أيضا ليس هناك ). سرة، والدرجة الكلية للبُعدالمدرسة والأ

تعــزى لأثــر ) α= 0.05(فــروق ذات دلالــة إحــصائية 

الأنظمة الإداريـة، القبـول : (الدورات التدريبية في الأبعاد

والأهلية لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحـد، الخطـط 

التعليميــة وآليــة تقــويم ذوي اضــطراب طيــف التوحــد، 

 ).سرة، والدرجة الكلية للبُعدالشراكة بين المدرسة والأ

 :مناقشة النتائج

نستعرض فيما يلي أهـم النتـائج التـي توصـلت إليهـا 

الدراسة، وتفـسيرها في ضـوء أسـئلتها التـي تـم عرضـها 

بصورة تفصيلية في الفصل السابق، كما يتضمن هذا الفصل 

 .عدد من التوصيات ذات العلاقة بنتائج الدراسة

 بـسؤال الدراسـة الأول الـذي مناقشة النتائج المتعلقة

 مـستوى معرفـة مـدراء بـرامج اضـطراب ما": ينص على

ــة  ــي للتربي ــي والإجرائ ــدليل التنظيم ــد بال ــف التوح طي

؟ بينت النتـائج العامـة لهـذا الـسؤال أن مـستوى "الخاصة

معرفــة مــدراء بــرامج اضــطراب طيــف التوحــد بالــدليل 

ــة  ــة الخاص ــي للتربي ــي والإجرائ ــة التنظيم ــاءت بدرج ج

رتفعة، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى معرفة مدراء برامج م

اضطراب طيف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي، 

ولمعرفة المهام والارتباطات التنظيمية والإدارية والعمليات 

في برامج التربية الخاصـة، خاصـة أن المـدير هـو المـسؤول 

نظمـة الأول عن تنسيق وتنظيم أعمال البرنـامج وتنفيـذ الأ

والقوانين وتحقيق الأهداف التعليميـة، كـما تعـزو الباحثـة 

هــذه النتيجــة عــلى اعــتماد المــدراء عــلى الــدليل التنظيمــي 

 .والإجرائي في تنفيذ البرامج وإدارتها

 ويمكن تفسير هذه النتيجـة بـأن دور المـدير ومهامـه

تفـرض عليــه الإلمـام بالقواعــد التنظيميـة، ومنهــا الــدليل 

وقد يعود السبب لفاعلية تطبيق هذا . جرائيالتنظيمي والإ
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الدليل في الميدان إلى اهتمام المـدراء بالأنـشطة والمهـام التـي 

نصت عليها الأدلة وأهمية تطبيق ما تتضمنه من أجل تحقيق 

أهداف برامج اضطراب طيف التوحد، خاصة أن جوانـب 

هذا الدليل تقع ضـمن المهـام الرئيـسة للمـدراء كمتـابعين 

 .على برامج اضطراب طيف التوحدومشرفين 

وقد تعزى هذه النتيجة كذلك إلى مدى الاهـتمام مـن 

قبـــل الإدارات بالتقيـــد والالتـــزام بالـــدليل التنظيمـــي 

والإجرائــي واتخــاذه كمرجعيــة في اتخــاذ قراراتهــا وتقــديم 

خــدماتها لمــستحقيها، وقــد يعــود ذلــك إلى معرفــة الإدارة 

هـات العليـا في ميـدان  القرارات مـن قبـل الجاتخاذبآليات 

التربية الخاصة، بالإضافة الى تعرضهم لخـبرات مبـاشرة في 

ــة  هــذا الــصدد، الأمــر الــذي يعكــس معــرفتهم بالأنظم

 .والأدلة

تختلــف هــذه النتيجــة مــع نتيجــة دراســة الــذوادي 

التي توصـلت إلى قلـة تمكـن أغلـب العـاملين في ) 2020(

ت الخاصـة برامج التربية الخاصة مـن الأنظمـة والتـشريعا

أبو نيـان والعـمار، (بهذه البرامج، واتفقت مع نتيجة دراسة 

ــين ) 2015 ــدارس يع ــديرات الم ــلت إلى أن م ــي توص الت

وتتفق جزئيًا أيضاً .  ويطبقنها بشكل دائمالتنظيميةالقواعد 

التــي أشــارت ) 2017عطيــات، (مــع مــا جــاء في دراســة 

ق  الالتــزام بتطبيــنتائجهــا إلى وجــود مــستوى مرتفــعٍ مــن

  .القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة

 بدرجة مرتفعـة "الأنظمة الإدارية": جاء البُعد الأول

وبالمرتبة الأولى، وتفسر الباحثة هـذه النتيجـة إلى أن مـدراء 

لــديهم المعرفــة الكافيــة  بــرامج اضــطراب طيــف التوحــد 

ــة ــرامج بالأنظم ــل ب ــراءات داخ ــف إ والإج ضراب طي

نهــم عــلى درجــة مــن الــوعي بأهميــة التنظــيم التوحــد، وأ

الإداري، وبأهداف الـدليل التنظيمـي والإجرائـي للتربيـة 

الخاصة وتطبيق ما به مـن معـايير، خاصـة معـايير الجـودة 

كـما يعـود . الشاملة لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحد

المهـام والمـسؤوليات  هذا إلى إدراك المـدراء لأهميـة توزيـع 

لتعاون بين أعـضاء الفريـق في المدرسـة، داخل البرنامج وا

وإيجاد الظروف البيئيـة المناسـبة للطـلاب ذوي اضـطراب 

طيف التوحد، ويمكن أن تفسر هذه النتيجة باطلاع المدراء 

وتبادل الخبرات، أو بسبب متابعة المشرفين التربويين لتلـك 

البرامج وتقديم الدعم اللازم والتوجيه الدائم بأهمية تلـك 

 بالإضافة إلى توافر المخصصات المالية التي وفرتها الأنظمة،

 .الوزارة لهذه البرامج؛ لتوفير بيئة ملائمة داعمة لهذه الفئة

 "والأسرةالـشراكة بـين المدرسـة ": تلاه البُعد الرابـع

بدرجة مرتفعة وبالمرتبة الثانية، وتفسر الباحثة هذه النتيجـة 

طفل وواجبـاتهم بالمعرفة الكافية لمديري المدارس بحقوق ال

تجاه أسر ذوي اضطراب طيـف التوحـد، وحرصـهم عـلى 

التواصل والتعاون والعلاقة التبادلية الفعالة التي سـاعدت 

على نجاح الـبرامج بـما يـضمن لأبنـائهم حقـوقهم وتلبيـة 

احتياجاتهم، وعلى معرفة أهمية شراكة المدرسـة مـع الأسرة 

يم العــام كإحــدى الاســتراتيجيات الهامّــة في تطــوير التعلــ

خاصة تعليم ذوي اضطراب طيف التوحد، وهو ما يعمـل 

على رفع مستوى العملية التعليمية، وهذا ما يدركـه مـدراء 
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 . برامج اضطراب طيف التوحد ويدركون أهميته

كــما تعــزو الباحثــة هــذه النتيجــة إلى أن تحقــق تلــك 

 من برامج اضطراب طيف التوحد تكـون بوجـود الغايات

بين الأسرة والإدارة للوصول إلى مـا يبغونـه التفاعل المُنتج 

من تطور ونمـو وتقـدم، خاصـة أن الأسرة تعـد الأقـرب 

 .لمشاكل الطلبة والأكثر التصاقًا بمتطلباتهم

 وآليـة تقـويم التعليميـةالخطـط ": تلاه البعد الثالـث

، بدرجـة مرتفعـة وبالمرتبـة "ذوي اضطراب طيف التوحد

ة بدرجـة المعرفـة العاليـة الثالثة، ويمكن تفسير هذه النتيج

بأهداف هذه البرامج والإدراك الكافي لدى مـدراء بـرامج 

اضطراب طيف التوحد لأهمية إيجاد نتاجات تعليميـة مـن 

ذوي اضطراب طيف التوحد على درجة عالية مـن الجـودة 

ضمن البنود والمرتكزات، وتعاون الفريق في تخطيط وتنفيذ 

ــة وا ــط التعليمي ــويم الخط ــوي وإعــداد وتق ــامج الترب لبرن

الفردي لكل طالب على حده وفقاً لاحتياجاته وقدراته، كما 

أن مدراء برامج اضطراب طيف التوحد يمتلكـون معرفـة 

عالية بكيفية تنظيم العمل بين الفريق متعدد التخصصات، 

ــع ذوي  ــستخدمة م ــويم الم ــأدوات التق ــة ب ــة كافي ومعرف

ب التي اضطراب طيف التوحد، ومراعاة استخدام الأسالي

تتناسب مع قدراتهم بالإضافة إلى تهيئـة بيئـة التقـويم التـي 

 . تناسب خصائصهم

لخـدمات ذوي  والأهليـةالقبول ": وجاء البُعد الثاني

 بدرجة متوسطة وبالمرتبة الرابعة، "اضطراب طيف التوحد

ويعزو الباحثين هـذه النتيجـة إلى أن مـدراء بـرامج طيـف 

عـايير القبـول والأهليـة التوحد على درجة مـن المعرفـة بم

للطالب الواردة في الدليل التنظيمي والإجرائـي ووضـوح 

 بالنـسبة لهـم، كـما تفـسر النتيجـة البنود وآلية الإجـراءات

ــول  ــة القب ــام ودور لجن ــة مه ــدراء لأهمي ــة إدراك الم درج

والأهلية، وأن اتخاذ القرار ليس فردياً، وإنما بتعاون الفريـق 

 المكان التربوي المناسب لـه، لتشخيص الطالب وتحويله إلى

 . ومن ثم تلقي الخدمات حسب احتياجاته وقدراته

: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني التي تنص على

 الدلالة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى"

معرفة مـدراء بـرامج اضـطراب طيـف  لـ مستوى) 0.05(

: عـزى لمتغـيراتالتوحد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي ت

الجنس، سنوات الخبرة، المؤهـل العلمـي، قطـاع العمـل، (

 .")الدورات التدريبية

 (α =0.05) ليس هناك فـروق ذات دلالـة إحـصائية

الأنظمـة الإداريـة، القبـول : (تعزى لأثر الجنس في الأبعاد

والأهلية لخدمات ذوي اضطراب طيف التوحـد، الخطـط 

ب طيــف التوحــد، التعليميــة وآليــة تقــويم ذوي اضــطرا

 .)الشراكة بين المدرسـة والأسرة، والدرجـة الكليـة للبُعـد

ويعزى هذا إلى أن المدراء من كـلا الجنـسين يركـزون عـلى 

بعض الضوابط داخل الدليل التنظيمي والإجرائـي بـنفس 

الدرجة، ويتلقون نفس التدريب الإداري، خاصة في مجـال 

يـات التربيـة المعايير والمؤشرات التي تعمل على ضـبط عمل

الخاصة؛ بهدف تحسين حياة الأطفال ذوي اضطراب طيف 

. التوحد من خـلال الخـدمات والـبرامج النوعيـة المقدمـة
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وهذا دليل على حرص المدراء من كلا الجنسين على الالتزام 

وتختلـف هـذه . بالأنظمة والتعليمات المتعلقة ببيئـة العمـل

ودراسـة  ،)2019القحطـاني، (النتيجة مـع نتيجـة دراسـة 

 ).2017عطيات، ( ودراسة ،)2016السلامة، (

تعـزى  ليس هناك أيضاً فـروق ذات دلالـة إحـصائية

ــرامج  ــة مــدراء ب لأثــر المؤهــل العلمــي في مــستوى معرف

اضطراب طيف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي، 

وهذا دليـل عـلى أن فقـرات ونـصوص الـدليل التنظيمـي 

ت والمعاهد التي تؤهـل والإجرائي لا تدرس داخل الجامعا

مدراء مراكز اضطراب طيف التوحد، وأن هـؤلاء المـدراء 

الـورش : يحصلون عـلى هـذه المعرفـة بطـرق أخـرى مثـل

التدريبيـة، والكتـب الرسـمية، والاطـلاع الشخـصي عـلى 

وقد يدل هذا على أن كافة مدراء بـرامج اضـطراب . الدليل

القواعـد  بوالإلمـامطيف التوحد لديهم نفس درجة المعرفة 

ــبرامج  ــي ل ــي والإجرائ ــدليل التنظيم ــل ال ــود داخ والبن

. اضطراب طيف التوحـد عـلى اخـتلاف المؤهـل العلمـي

التــي ) 2017(وتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة عطيــات 

أظهرت عدم وجود فروق في استجابات العينة نحو مـدى 

الالتزام بتطبيق القواعد التنظيمية لبرامج التربيـة الخاصـة، 

القحطـاني، ( هـذه النتيجـة مـع نتيجـة دراسـة كما تختلـف

حيث أظهرت نتائجهـا وجـود فـروق ذات دلالـة  ) 2019

إحصائية بين استجابات عينـة الدراسـة عـلى بعـد المعرفـة 

بالــدليل التنظيمــي والإجرائــي تعــود لاخــتلاف المؤهــل 

العلمي لأفـراد العينـة، وكانـت الفـروق لـصالح الأفـراد 

 . الحاصلين على الماجستير

تعـزى لأثـر  دم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائيةع

سنوات الخبرة في مستوى معرفة مـدراء بـرامج اضـطراب 

 أنطيف التوحد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي، ويمكـن 

تفسر هذه النتيجة بأن مـستوى المعرفـة بالـدليل التنظيمـي 

والإجرائي من الممكن أن تزداد وتتطـور لـدى المـدراء مـع 

ب طيـف التوحـد في بـرامج ومراكـز الأفراد ذوي اضطرا

التربية الخاصة دون الاعتماد عـلى سـنوات خـبرتهم، وإنـما 

الـورش، والـدورات : بالاعتماد على عوامـل أخـرى مثـل

التدريبية، تبادل الخبرات، وحتى القراءة الذاتيـة، والتعلـيم 

الفردي، والثقافة الشخصية، وقد يعود هـذا إلى أن المـدراء 

م يرون أن المعرفة بالـدليل التنظيمـي وعلى اختلاف خبراته

والإجرائــي تعمــل عــلى تحــسين مــستوى تلــك الخــدمات 

المقدمة لمتلقي هذه الخدمات داخل مراكز اضطراب طيـف 

عطيـات، (دراسـة  وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة. التوحد

ــد )2017 ــة بالقواع ــستوى المعرف ــروق في م ــود ف  في وج

زى لمتغير عـدد سـنوات التنظيمية لبرامج التربية الخاصة تع

 .الخبرة لصالح ذوي الخبرة الأعلى

تعـزى لأثـر  إحـصائيةعدم وجود فروق ذات دلالـة 

قطاع العمل في مـستوى معرفـة مـدراء بـرامج اضـطراب 

طيف التوحد بالـدليل التنظيمـي والإجرائـي، وقـد تعـود 

النتيجة هنا إلى أنه مهما اختلفت طبيعة القطاع فـإن الـدليل 

جرائي يطبق بنفس الدرجـة في جميـع مراكـز التنظيمي والإ

وبرامج التربية الخاصة، ومن الممكن أن تفسر هذه النتيجـة 
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بــأن كافــة المــدراء في مراكــز وبــرامج ومؤســسات التربيــة 

الخاصة حريصون على معرفة وتطبيق ما جـاء في الـدليل في 

 .بيئة عملهم وبغض النظر عن قطاع العمل

ئية تعـزى لأثـر عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصا

ــرامج  ــدراء ب ــة م ــستوى معرف ــة في م ــدورات التدريبي ال

اضطراب طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائي، وقد 

ــدورات  ــف ال ــصة تكث ــات المخت ــذا إلى أن الجه ــود ه يع

التدريبيــة الخاصــة بالــدليل التنظيمــي والإجرائــي لكافــة 

بـه، المدراء بالقدر نفسه؛ مما يجعلهم على نفس درجة المعرفة 

التي ) 2016السلامة، (دراسة وتختلف هذه النتيجة ونتيجة 

تشير إلى وجود تأثير للدورات التدريبية على اتجاهات أفراد 

عينة الدراسة نحـو واقـع الالتـزام بالقواعـد التنظيميـة في 

ــصم  ــذ ال ــرامج التلامي ــعافب ــة وض ــسمع في المرحل  ال

 .الابتدائية

 :التوصيات

ســة مــن نتــائج تــوصي وفقــا لمــا توصــلت إليــه الدرا

 :الدراسة بما يلي

الاســتفادة مــن معرفــة مــدراء بــرامج اضــطراب  -1

طيف التوحد بالدليل التنظيمي والإجرائي للتربية الخاصـة 

بدرجــة مرتفعــة، في عمــل ورش عمــل ولقــاءات لمناقــشة 

آرائهــم وملاحظــاتهم عــلى الــدليل التنظيمــي والإجرائــي 

دة القصوى مما جاء وكيفية تطبيقه بأفضل طريقة، والاستفا

 .به

الاستفادة من المـدراء المميـزين في معرفـة الـدليل  -2

ونقـل دورات الـالتنظيمي والإجرائي وتطبيقـه في تقـديم 

بـرامج نشر تلك المعرفـة بـين جميـع العـاملين في الخبرات و

 .اضطراب طيف التوحد

العمل على استغلال الـشراكة بـين المدرسـة وأسر  -3

حــد بدرجــة عاليــة، في تقــديم ذوي اضــطراب طيــف التو

نشرات حول ما جاء في الدليل التنظيمـي والإجرائـي مـن 

خــصائص واحتياجــات وحقــوق ذوي اضــطراب طيــف 

التوحد لزيادة الوعي المجتمعي فيما يخص تلك الفئة وكيفية 

 .التعامل معها

ــي  -4 ــدليل التنظيم ــصوص ال ــرات ون ــدريس فق ت

ؤهـل مـدراء والإجرائي داخل الجامعات والكليات التي ت

مراكز اضطراب طيف التوحد، وعـدم الاكتفـاء بحـصول 

الــورش : المــدراء عــلى هــذه المعرفــة بطــرق أخــرى مثــل

التدريبيـة، والكتـب الرسـمية، والاطـلاع الشخـصي عـلى 

 .الدليل

تطبيــق الدراســة عــلى منــاطق جغرافيــة أخــرى،  -5

للتأكد من مدى انتشار الوعي المعرفي لـدى مـدراء بـرامج 

ف التوحـد بالـدليل التنظيمـي والإجرائــي اضـطراب طيـ

 .للتربية الخاصة في مناطق المملكة كافة

إجراء دراسة مماثلة بمنهجية مختلفة؛ للتعرف عـلى  -6

درجة إلمام المدراء داخل بـرامج اضـطراب طيـف التوحـد 

ــي أن  ــي ينبغ ــي والأدوار الت ــي والإجرائ ــدليل التنظيم بال

 .يقوموا بها

* * * 
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 راجعقائمة المصادر والم

 :المراجع العربية: أولاً 

ــالح ــاني ف ــام، ته ــسى والرس ــزة عي ــة، عزي ــو دي ــمات ). 2017(.أب س

لمديري المدارس الخاصـة في منطقـة جـدة بالمملكـة  الشخصية

العربية السعودية وعلاقـتهم بأسـاليب القياديـة لـدى مـديري 

ــدارس ــة  .الم ــة كلي ــةمجل ــة التربي ــوم التربوي ــية للعل  الأساس

 .ة بابل، جامعوالإنسانية

وعـي ). 2015. ( سـعد، والعـمار، أريـج عبـدالرحمنإبـراهيمأبو نيان، 

مديرات المدارس ومعلمات صعوبات التعلم بالقواعـد التنظيميـة 

رسالة منشورة، جامعة [لبرامج صعوبات التعلم وتطبيقهن إياها 

 .371- 330 .)8(2، مجلة التربية الخاصة والتأهيل]. الملك سعود

الخـصائص النفـسية الاجتماعيـة ). 2019. (مـودأحمد، أنـور أحمـد مح

]. رسالة غير منشورة [لأطفال التوحد من وجهة نظر المختصين

 . جامعة الجزيرة

ــايف  ــزارع، ن ــاهيم ). 2010. (ال ــد المف ــطراب التوح ــدخل إلى اض الم

 .دار الفكر للطباعة والنشر. الأساسية وطرق التدخل

فاعليـة برنـامج ). 2021. (بالبيد، رغد فيصل، وغريب، ريـم محمـود

تدريبي لإكساب مهارات تقرير المصير للطلبة ذوي اضـطراب 

مجلـة التربيـة ]. ، جامعـة جـدةماجـستيررسالة  [طيف التوحد

 .244-213 .)42(12الخاصة والتأهيل، 

.  بن عبـداالله راشـد، والـصقر، عبـدالعزيز بـن محمـدفيصلالبريقي، 

في تفعيـل بـرامج المعوقات التي تواجه قادة المـدارس ). 2018(

التربية الخاصة الملحقة بمدارس التعليم العام بمحافظة الخـرج 

، جامعـة ماجستيررسالة [ في ضوء معايير إدارة الجودة الشاملة

 .672-632 .)5(34مجلة كلية التربية، ]. أسيوط

الإدارة والإشراف في الترًبيـة الخاصـة في ). 2019. (الجلامدة، فوزيـة

دار المسيرة للنشر والتوزيـع : عمان). 3.ط( ضوء معايير الجودة

 .والطباعة

 في التربيـة الخاصـة رشـاداتإ). 2000. (الحسين، على، ومحمد، سـالم

 .للمعلم والأسرة

 . الملامح العامة للمنهج الوصفي). 2013. (خضر، أحمد إبراهيم

https://cutt.us/TIT8g  

مــدى معرفــة العــاملين مــع ). 2020. ( بــن عــلياهيمإبــرالــذوادي، 

. الخاصـةالطلاب ذوي الإعاقـة بقـوانين وتـشريعات التربيـة 

المؤسسة العربيـة للتربيـة [المجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبة 

، 12مجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبـة، ع]. والعلوم والآداب

165-178. 

 ).2019. (نـزي، حمـود بـن مفلـح بـن عـلي، والعإبـراهيمالذوادي، 
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 التدخلات المبنية على البحث العلمي في تدريس التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم

 )1(بدور بنت أحمد باهمام. د

وتم اسـتخدام مـنهج البحـث الوثـائقي، . هدفت الدراسة إلى التعرف على أبرز التدخلات المبنية على البحث العلمي في تدريس التعبير الكتابي :المستخلص

 على دراسات علمية، ودراسات تحليلية، وكتب لباحثين ذوي خـبرة بالاعتمادذي تضمن جمع المعلومات المرتبطة بموضوع الدراسة، واستعراضها، ومناقشتها وال

دخلات المبنيـة وأسفرت النتائج عن استعراض لأبـرز التـ. ودراسات عديدة في موضوع التدخلات لتحسين التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم

لى الكمبيـوتر، وأسـلوب تـدريس عمليـة الكتابـة، إعلى البحث العلمي، وتضمنت التدريس الصريح، وإستراتيجية تنمية التنظـيم الـذاتي، والتـدريس المـستند 

 المبنية عـلى الأدلـة في والتعليماتتابة للتعلم، وأسلوب الحوارات التفاعلية في الكتابة، وتدريس التعبير الكتابي وفقاً لمبادئ التصميم الشامل للتعلم، وأسلوب الك

العلمـي في تحـسين التعبـير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي  وتساهم هذه التدخلات المبنية على البحـث. تدريس التعبير الكتابي، والتكييفات التي تدعم هذا التعلم

تي يمكن استخدامها لتحسين أساليب تـدريس التعبـير الكتـابي للطـلاب ذوي صعوبات التعلم، وفي ضوء هذه النتائج قدمت الدراسة مجموعة من التوصيات ال

 .صعوبات التعلم

 . التعبير الكتابي، صعوبات التعلم،التدخلات المبنية على البحث العلمي: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Scientific Research-Based Interventions in Teaching Expressive Writing for Student 
with Learning Disabilities  

Dr. Bedour A Bahamam(1) 

Abstract: The present study aims to identify the most scientific research-based interventions in teaching expressive 
writing for student with learning disabilities. This documentary research method involves collecting relevant information and 
reviewing and discussing it based on scientific studies, systematic searches, and books by experienced researchers who have 
conducted numerous studies on interventions to improve expressive writing for students with learning disabilities. The results 
revealed a review of the most scientific research-based interventions which included Explicit Teaching, Self Regulated 
Strategy Development, Computer-Based Writing Instruction, Teaching The Writing Process, Interactive Dialogues in 
Writing, Universal Design for Writing, Write to Learn, and evidence-based instructions in teaching expressive writing, and 
accommodations that support this learning. These scientific research-based interventions contribute to improving expressive 
writing for student with learning disabilities. In light of the results, the study presented a number of recommendations that can 
be used to improve teaching expressive writing for student with learning disabilities. 

Key Words: Scientific Research-Based Interventions, Learning Disabilities, Expressive writing. 
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 :المقدمة

يلة مــن وســائل التعبــير، وطريقــة تعــد الكتابــة وســ

للتواصل مع العائلة والأصدقاء عبر المـسافة والزمـان مـن 

خلال التواصل عبر وسائل التواصل الاجتماعـي، والبريـد 

الإلكتروني، والتعليم عن بعد، وغير ذلك مـن مـستجدات 

وأيضاً تعد الكتابة جزءًا أساسيًا من المناهج . الوقت الراهن

ت مهمة تعليمية في الصف كالتلخيص الدراسية، سواء كان

 أو وسيلة )النوع الأدبي (وكتابة أحد أشكال التعبير الكتابي

لاكتساب وإثبات التعلم في المقررات الدراسـية كالواجـب 

ويتطلـب إتقـان الكتابـة وقتًـا . المنزلي وحـل الاختبـارات

، وتـدريس الكتابـة ل التعبير الكتابيوجهداً ومعرفة بأشكا

ويعتـبر . من الفرص للممارسة تاحة العديدبشكل جيد، وإ

إنشاء النص أو التعبير الكتابي مهارة معقدة وذات صـعوبة 

ــة،  ــات اللغوي ــد مــن العملي ــسيق العدي ــب تن كونهــا تتطل

والمعرفية، والعاطفية لتحقيـق الأهـداف المرتبطـة بأشـكال 

ــات الجمهــور، والأغــراض  ــير الكتــابي، واحتياج التعب

ــة ــداف المجتمعي . )MacArthur, et al., 2006( والأه

فالتعبير الكتابي من أعلى أشـكال التواصـل اللغـوي كونـه 

ــد مــن المهــارات كالتحــدث والقــراءة  يعتمــد عــلى العدي

واسـتخدام المفـردات ) الخـط(والإملاء والكتابـة اليدويـة 

ــة  ــاز وآخــرون، (المناســبة واســتخدام القواعــد النحوي الب

ملاء والخط على ، لذلك تؤثر صعوبات الكتابة كالإ)2016

 .)Alharbi, et al., 2015( التعبير الكتابي

ويواجه الطلاب ذوي صعوبات التعلم مـشكلات في 

التعبير الكتابي نظرا لتعقيـد هـذه المهـارة ومـا تتطلبـه مـن 

معرفة بالإملاء والكتابة اليدوية واستخدام المفردات، ويجد 

العديد مـن الطـلاب ذوي صـعوبات الكتابـة صـعوبة في 

، )Alharbi, et al., 2015( ظيم أفكـارهم أثنـاء الكتابـةتن

ويربطها بعض الباحثين بقلـة خـبرات هـؤلاء الطـلاب في 

التعبــير الــشفوي، فــالطلاب الــذين يتعرضــون للأســئلة 

والنقاش في موضوعات مختلفة أكثر قدرة على التعبير كتابيا 

عن أفكارهم، كما ربط بعض الباحثين المشكلات في التعبير 

تابي بقلة التدريب على خبرات إيجابية في الكتابة، إضافة الك

سهام المشكلات في الإملاء والكتابـة اليدويـة والنحـو إإلى 

والصرف ونقص المفردات في وجود مـشكلات في التعبـير 

وقـد أظهـرت مراجعـة ). 2016البـاز وآخـرون، (الكتابي 

ه  دراسة أن الصورة العامة التي انبثقت عن هذ28تحليلية لـ 

المراجعة هي أن تدريس الكتابة في معظم الفصول الدراسية 

ليس كافيا، ومن أحد المؤشرات عـلى هـذا الـنقص هـو أن 

غالبية المعلمين لم يكرسوا الوقت الكـافي لتـدريس الكتابـة 

مع طلابهـم، وأن الكتابـة تتطلـب وقـت كـافي لتدريـسها 

وقليــل جــداً مــا يكتــب الطــلاب أوراق طويلــة تتــضمن 

والتفسير، كـما يطبـق المعلمـون غالبـاً الأسـاليب التحليل 

ــلى اســتخدامها ــادوا ع ــا واعت ــة التــي يعرفونه  التعليمي

)Graham, 2019.( 

ولتحــسين التعبــير الكتــابي لــدى الطــلاب ذوي 

صعوبات التعلم من المفيد تقـديم بـرامج شـاملة ومنظمـة 

ــصفوف  ــلال ال ــستمرة خ ــابي، وم ــير الكت ــدريس التعب لت
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أن تستجيب هذه البرامج إلى احتياجات ينبغي والدراسية، 

كل طالب بشكل فردي، والعمل على تحسين الدافعية لدى 

الطلاب نحو الكتابة وتحفيزهم من خلال الممارسة، وتقديم 

التغذية الراجعـة عـلى أدائهـم، وعمـل تـوازن بـين طـرق 

كما تفيد هذه الـبرامج المقدمـة لتـدريس . التدريس المتنوعة

لتطور الكتابي لدى كل طالـب، وتقليـل الكتابة في تحسين ا

عدد الطلاب الذين يواجهون مشكلات في التعبير الكتـابي 

ــوء  ــسبب س ــام ب ــشكل ع ــة ب ــاص، وفي الكتاب ــشكل خ ب

التدريس، والتخفيف من حدة مشكلات الكتابة التـي قـد 

 ,MacArthur) يعاني منها الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم

et al., 2006) .لمين كي يحرصوا عـلى ومن الجيد تحفيز المع

تقــديم الحــب والــتفهم لطلابهــم، وتقــديم تــدريس يلبــي 

ــلاب ذوي  ــصوصا الط ــة خ ــم الفردي ــات طلابه احتياج

ــة ــشكلات في الكتاب ــديهم م ــذين ل ــتعلم ال ــعوبات ال  ص

)Graham, et al., 2001(. 

 :مشكلة الدراسة

يعد التعبير الكتابي مـن المهـارات ذات الأهميـة التـي 

ــلاب في  ــا الط ــا أداء يحتاجه ــدة منه ــام عدي ــة لمه المدرس

الواجبات وغيرها من المتطلبات المدرسية، والحـصول عـلى 

المعرفة والتعلم، وأداء الاختبارات، إضـافة إلى احتيـاجهم 

ويتطــور تعلــم الطــلاب للتعبــير . لهــا في العمــل مــستقبلاً 

الكتــابي مــع تقــدمهم في الــصفوف الدراســية، ومعــرفتهم 

التهجئـة، والكتابـة اليدويـة، بمهارات الكتابـة الأخـرى ك

والتي تعد مهارات سابقة لمهارة التعبـير الكتـابي، ولأهميـة 

الكتابــة يــتم قيــاس أداء الطــلاب في الكتابــة عــلى مــستوى 

الولاية في الولايات المتحدة الأمريكية، ويطلق عليه بـالتقييم 

 الوطني للتقـدم التعليمـي في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة

l Assessment of Educational The Nationa(

)NAEP-Progress   ــات ــة في الولاي ــب التربي ــابع لمكت الت

 ،)United States Department of Education( المتحـدة

مـن % 54إلى أن  م2011في قياس الكتابة لعـام  والذي أشار

الـصف  من الطـلاب في% 52 و،الطلاب في الصف الثامن

الكتابـة، كـما  سـاسي فيالثاني عشر حصلوا على المستوى الأ

مـن طـلاب % 21من طلاب الصف الثـامن و% 20حصل 

الصف الثاني عشر عـلى مـستوى أداء أقـل مـن الأسـاسي، 

 الجزئي للمعرفة المطلوبـة والمهـارات الإتقانوهذا يشير إلى 

 الكتابة للعمـل بكفـاءة في كـل صـف دراسي الأساسية في

)National Center for Education Statistics, 2012( .

وهذه النتائج تظهـر الحاجـة إلى الاهـتمام بتـدريس التعبـير 

ــلاب  ــام والط ــشكل ع ــلاب ب ــسين أداء الط ــابي لتح الكت

 .المتعثرين بشكل خاص

ــعوبات  ــرين الطــلاب ذوي ص ومــن الطــلاب المتعث

التعلم الذين يواجهون مشكلات في تعلم التعبـير الكتـابي، 

لمهـم لهـذه لذا تظهر الحاجة إلى تقديم تـدخلات تـدعم تع

 وقد أشارت الدراسة التحليلية لـجراهام وآخـرون. المهارة

)Graham, et al., 2017(  إلى أن الطلاب ذوي صـعوبات

التعلم حـصلوا عـلى درجـات أقـل مـن أقـرانهم في نتـائج 

ــة ــة التالي ــردات، : الكتاب ــيم، والمف ــة، والتنظ ــودة الكتاب ج
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 بــةوالكتا ، والخــط،ووطلاقــة الجملــة، والتهجئــة، والنحــ

ــدافع ــراج، وال ــوع الأدبي، والإخ ــسب الن ــال . ح وفي مج

صعوبات التعلم حظيت صعوبات القراءة لـدى الطـلاب 

ذوي صعوبات التعلم بالاهتمام والتركيز عليها في البحوث 

والدراسات بشكل كبير سابقاً، لكن بعد ذلك تزايد اهـتمام 

الباحثين بدراسة الموضوعات المتعلقـة بـصعوبات الكتابـة 

السنوات الماضية، وكان من ضمنها الدراسات التـي خلال 

تناولت صعوبات التعبير الكتابي والتحقق من التـدخلات 

التي تدعم تحسين هذه المهارة لدى الطلاب ذوي صعوبات 

التعلم، إلا أن الدراسات العربية تناولت مشكلات التعبـير 

 مقارنـة -  في حـدود علـم الباحثـة-الكتابي بشكل قليـل 

  ات الأخـرى في مجـال صـعوبات الـتعلم، وهـذا بالموضوع

ــذا  ــة ه ــين بأهمي ــصين والمعلم ــلى إدراك المخت ــؤثر ع ــد ي ق

الموضوع، وبالتالي على معرفتهم به، وكيفية تدريسه، وهـذا 

يظهر حاجة معلمي صـعوبات الـتعلم لمعرفـة التـدخلات 

الملائمة لتحسين التعبير الكتابي المستندة إلى البحث العلمي 

وا في تدريــسهم للطــلاب ذوي صــعوبات كــي لا يقتــصر

التعلم على مهارات التهجئة والكتابة اليدوية عند تدريسهم 

ــب لهــؤلاء  ــدعم المناس ــوا مــن تقــديم ال ــة، ويتمكن الكتاب

 .الطلاب

ة لتحـسين يـالفاعلذات ومن المفيد تقديم التدخلات 

التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم، كـي 

في تلبية متطلبات المدرسة، ومتطلبـات يتمكنوا من النجاح 

العمل فيما بعد؛ لأنه في بعض الحالات قد لا يقوم المعلمون 

بتقديم التكييفات والتعديلات على طرق تدريس الطـلاب 

وقـد لا ، )Graham, et al, 2001( ذوي صعوبات الكتابة

يستخدموا التدخلات ذات الفعالية والمـستندة إلى البحـث 

ر الحاجة إلى توفير دراسات تتناول أبـرز العلمي، وهذا يظه

التدخلات ذات الفاعلية والمبنيـة عـلى البحـث العلمـي في 

تحسين التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم 

لتكون بمثابة دليل يساعد المختصين والمعلمين عـلى معرفـة 

أبرز هذه التدخلات وتطبيقها مع الطلاب ذوي صـعوبات 

دد السؤال الرئيسي للدراسـة الحاليـة في مـا التعلم، لذا يتح

أبرز التـدخلات المبنيـة عـلى البحـث العلمـي في تـدريس 

  التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم؟

 :سؤال الدراسة

ما أبـرز التـدخلات المبنيـة عـلى البحـث العلمـي في 

تــدريس التعبــير الكتــابي لــدى الطــلاب ذوي صــعوبات 

  التعلم؟

 :راسةأهداف الد

ــرز  ــد أب ــرف وتحدي ــة إلى التع ــة الحالي تهــدف الدراس

التدخلات المبنية على البحـث العلمـي في تـدريس التعبـير 

 .الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم

 :أهمية الدراسة

 تـسهم الدراسـة الحاليـة في تـوفير :الأهمية النظريـة -

ــادئ  ــن المب ــتعلم ع ــعوبات ال ــصين في ص ــات للمخت بيان

ــية  ــي في الأساس ــث العلم ــلى البح ــة ع ــدخلات المبني والت

تــدريس التعبــير الكتــابي لــدى الطــلاب ذوي صــعوبات 
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ــذه  ــتعلم به ــعوبات ال ــي معلمــي ص ــادة وع ــتعلم، وزي ال

التعبــير الكتــابي،   منهــا في تــدريسللاســتفادةالتــدخلات 

 . وتشجيعهم على استخدام وتطبيق هذه التدخلات

ــة - ــة التطبيقي ــة الح:الأهمي ــوفر الدراس ــل  ت ــة دلي الي

للمعلمين يشمل أبرز التدخلات المبنية على البحث العلمي 

في تدريس التعبير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي صـعوبات 

 .ستفادة منها في تدريس التعبير الكتابيالتعلم للا

 :حدود الدراسة

اقتـصر موضـوع الدراسـة عـلى : الحدود الموضـوعية

مي في تدريس أبرز التدخلات المبنية على البحث العلتحديد 

 .التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم

 تم العمـل عـلى الدراسـة الحاليـة في :الحدود الزمانية

 .هـ1445 / 1444لعام الدراسي ا

 :مصطلحات الدراسة

 :)Expressive Writing( التعبير الكتابي

نقـل "التعبير الكتـابي بأنـه هـو ) 2000(يعرف البجة 

الطالب أفكاره، وأحاسيسه إلى الآخرين كتابـة، مـستخدما 

إمــلاء وكتابــة (مهــارات لغويــة أخــرى كقواعــد الكتابــة 

وعلامـات الترقـيم ) نحـو وصرف(، وقواعد اللغة )يدوية

ويعـرف ). 162، ص2014بتـصرف صـومان،  ("المختلفة

ير الكتابي إجرائيا في الدراسة الحالية بأنه كتابة الطالـب التعب

أفكاره بشكل منظم وفقـاً لأشـكال التعبـير الكتـابي التـي 

تتضمن القصة، والمقال، والتعبير الحر، والكتابة الوظيفيـة، 

 .والكتابة الأكاديمية

ــة عــلى البحــث العلمــي  Scientific) التــدخلات المبني

Research - Based Interventions - SRBI): 

هو مصطلح يستخدم لوصـف الممارسـات التعليميـة 

والتدخلات في المدارس التي تم بحثها وتحديد فعاليتها من 

حيث تأثيرها على تحسن نتائج الطلاب أو أثبتت تفوقهـا في 

 الدراسات العلمية تعليم الطلاب من خلال بيانات ونتائج

)Connecticut Parent Advocacy Center, 2009(. 

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :الإطار النظري

  :التعبير الكتابي

معظـم سـياقات يشغل التعبير الكتـابي دوراً مهـماً في 

ــاة  ــع(الحي ــان العمــل، والمجتم ــة، مك ــب  ،)المدرس ويتطل

 ,Graham & Perin) مـستوى معينًـا مـن مهـارة الكتابـة

 عـلى أسباب تجعل القـدرةعدة يوجد وفي المدرسة . (2007

التعبير عن الرأي أو الحجة ضروريـة في سـنوات الدراسـة 

م الاختبارات للطلاب على  المتقدمة، كالاختبارات فقد تقدَّ

شكل أسئلة مقال، وكذلك الواجبـات المنزليـة، إضـافة إلى 

المهام المقدمة للطالب في الفصل والتـي قـد تتـضمن مهـام 

 لطالـب فيا  ويقـوم).2008بيندر، (تتطلب التعبير الكتابي 

 بتكوين الأفكار، وتنظيمها لتوصـيل رسـالة التعبير الكتابي

مـن المهـارات التعبـير الكتـابي  ، لـذلك يعتـبرإلى الآخرين

 قدرات متنوعة يتطلبو ،)2005ميرسر وميرسر، (المعقدة 

التهجئة، والخط اليدوي، والمعرفة بعملية الكتابة التي : مثل

خصاونة ( والتحرير تشمل التخطيط، والكتابة، والمراجعة،
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ــرون،  ــاج ). 2015وآخ ــد إنت ــب عن ــلى الطال ــي ع   وينبغ

. التعبير الكتـابي أن يهـتم بالموضـوع، والـنص، والجمهـور

  ولتحسين التعبـير الكتـابي لـدى الطـلاب قـد يكـون مـن 

فليتــشر وآخــرون، (الجيــد تقــديم التــدريب المكثــف لهــم 

2013.( 

 ):النوع الأدبي(الكتابي  أشكال التعبير

:  التعبير الكتابي أشكالاً متعددة ومتنوعة، وهييشمل

المقال، والخـاطرة، والقـصة، والـسيرة الذاتيـة، والرسـالة، 

البكور وآخـرون، (والقصة، والرواية، والمسرحية، والمقامة 

2010.(  

 :معيقات التعبير الكتابي

قد يعيق تطور التعبير الكتابي لدى الطـلاب محدوديـة 

صص لتـدريس الكتابـة مـن قبـل الوقت والانتباه الذي يخ

المعلمين، وضعف معرفة المعلمين بأشكال التعبير الكتـابي، 

وقلة استخدامهم للممارسات المبنية على الأدلة في تـدريس 

ــة،  ــتعلم في الكتاب ــد ال ــة تفري ــصولهم، وقل ــة في ف الكتاب

والضعف في تقديم التكييفات المناسبة للطلاب المتعثـرين، 

الجوانـب   تدريسريس الكتابة على عند تدوتركيز المعلمين

 ، والاهتمام المحـدود كالكتابة اليدوية، والتهجئةالآلية فيها

 & Harris) بتدريس الطـلاب كتابـة وتـأليف النـصوص

Graham, 2013; MacArthur, et al., 2006)  وصعوبة ،

كونـه يتطلـب تطـور عـدة  وتعقيد تـأليف وإنـشاء الـنص

عاطفية واللغوية والمادية عمليات هي العمليات المعرفية وال

لتحقيق أهـداف التعبـير الكتـابي، واحتياجـات الجمهـور، 

 ، ونتيجــة للأســباب الــسابقة ظهــروالأهــداف المجتمعيــة

 بمشكلات الكتابة في الولايات المتحدة عام  المتزايدالاهتمام

ونتـائج الطـلاب في الكتابـة مـن  بيانات بعد صدور 2002

 National Assessment) ميلتقييم الوطني للتقدم التعليا

of Education Progress)، مــن %) 28( حيــث حــصل

من طلاب الصف الثـامن، %) 31(طلاب الصف الرابع، و

من طلاب الصف الثاني عـشر في حـدود أو أعـلى %) 28(و

ــابيمــن الإ  National) تقــان والكفــاءة في الإنجــاز الكت

Center for Education Statistics, 2012).ممـا يظهـر  

تقـان كتابـة المحتـوى إالحاجة إلى تحـسين الأداء الكتـابي، و

 ذوي صـعوبات الطلابجميع الطلاب ومن ضمنهم لدى 

 .التعلم

مشكلات التعبـير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي صـعوبات 

 :التعلم

 في يجــد الطــلاب ذوي صــعوبات الــتعلم مــشكلات

 التعبير الكتابي حيث تكون النصوص التي يقوموا بإنشائها

 مـن الطـلاب الـذين لا يعـانون مـن وسعاً وتماسـكاً تأقل 

 المعرفة النقدية هؤلاء الطلاب إلى ويفتقر. صعوبات التعلم

ــة ــة الكتاب ــارو ،لعملي ــد الأفك ــعوبة في تولي ــار ، ص واختي

القليـل مـن ب وقد لا يقوم هؤلاء الطلاب إلا ،الموضوعات

ــيط  ــة،التخط ــل الكتاب ــديم قب ــدماج في تق ــةوالان  ، المعرف

 ، التي تتداخل مع عملية الكتابـة آليات الكتابةفيصعوبة و

وعنــد المراجعــة يركــزون عــلى تــصحيح الجوانــب الآليــة 

وكثيراً ما يبـالغون للكتابة أكثر من تركيزهم على المحتوى، 
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 ).Harris et al., 2003( في تقدير قدراتهم على الكتابة

التدخلات في تحـسين التعبـير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي 

 :التعلمصعوبات 

لتطوير وتحسين التعبـير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي 

صــعوبات الــتعلم أظهــرت بعــض الدراســات أن تقــديم 

التدريس في التعبير الكتابي لهؤلاء الطلاب، يزيد من جودة 

ــول  ــابي، وط ــير الكت ــكال التعب ــرفتهم بأش ــابتهم، ومع كت

 ويــشمل التــدريس ).2013فليتــشر وآخــرون، (كتابــاتهم 

ة تدريب الطلاب على إسـتراتيجيات منظمـة الفعال للكتاب

التخطـــيط، والكتابـــة، (ومقـــصودة في عمليـــة الكتابـــة 

). 2015خــصاونة وآخــرون، ) (والمراجعــة، والتحريــر

وتوجد ستة أهداف من المفيد أخـذها بعـين الاعتبـار عنـد 

تحـسين : عمل البرامج العلاجية في التعبـير الكتـابي، وهـي

ءة، وتحسين الاتجاهات نحـو اللغة الشفهية، ومهارات القرا

الكتابــة، وتحــسين القــدرة عــلى إنتــاج المحتــوى، وتطــوير 

ــي  ــوير وع ــة، وتط ــة اليدوي ــة والكتاب ــارات في التهجئ المه

الطالب ذي صـعوبات الـتعلم ومعرفتـه بـالجمهور الـذي 

كـيرك (يكتب لـه، وتقـديم تـدريبات كافيـة عـلى الكتابـة 

لات وكـذلك يوجـد عـدد مـن التـدخ ).2012وكالفنت، 

ــلاب ذوي  ــدى الط ــابي ل ــير الكت ــسين التعب ــساهم في تح ت

صعوبات التعلم، ومنها إستراتيجية تنميـة التنظـيم الـذاتي 

التي تعد إحدى تقنيات العلاج السلوكي المعرفي، ونموذج 

التعلــيم الإســتراتيجي، والتــدريس الــصريح للخطــوات 

المتضمنة في عملية الكتابة، والتـدريس الـصريح لأشـكال 

 الكتــابي، والتغذيــة الراجعــة الموجهــة، والتعزيــز، التعبــير

ــة  ــافي للكتاب ــت الإض ــرون، (والوق ــشر وآخ ؛ 2013فليت

واسـتخدام الرسـوم البيانيـة ). 2005 ،هلالاهان وآخرون

إلى فائــدتها مــع الطــلاب ذوي ) 2008(التــي أشــار بينــدر 

صعوبات التعلم، فهذه الأدوات تـساعد هـؤلاء الطـلاب 

كـما قـد . الملاحظـات عنـد الكتابـةعلى التـذكر، وتـدوين 

تساهم الإستراتيجيات التي اعتمدت عـلى اسـتخدام هـذه 

إضـافة إلى . الأدوات في تطوير التعلم الذاتي لدى الطـلاب

ذلك من المهم إنشاء بيئة تعليمية إيجابية تساعد على الكتابة، 

وإعطاء الطلاب أهدافاً لكتابتهم، مثـل أن يتـضمن الـنص 

كـما أنـه . ب عدداً معيناً من أجزاء القـصةالذي يكتبه الطال

من الجيد مراقبة أداء الطـلاب الكتـابي، وتدريـسهم كيفيـة 

المراقبة الذاتية، وعرض الرسوم البيانية التي توضـح مـدى 

  ).Graham et al., 2019(تقدم الطلاب في الكتابة 

 استخدام المعلمين للخرائط الذهنية في تـدريس ويعد

 التدخلات التـي اسـتخدمت في تحـسين  منالتعبير الكتابي

 اسـتخدام بعـض التكييفـات عنـد كـذلك التعبير الكتابي،

أشارت دراسة جراهام  التعامل مع الطلاب المتعثرين، وقد

ــرون أن مــن أكثــر  )Graham, et al., 2016a( وآخ

التكييفــات شــيوعا التــي طبقهــا المعلمــون مــع الطــلاب 

ء الطـلاب عنـد المتعثرين كان تقديم تشجيع إضـافي لهـؤلا

الكتابة، وتقديم وقت إضافي لإكمال مهام الكتابـة، وأقلهـا 

. شيوعا التعديلات المرتبطة باستخدام الحاسـب والإمـلاء

إلى  )Graham, et al., 2001( ويـشير جراهـام وآخـرون
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) 1: (ستة مبادئ مـصممة لمنـع صـعوبات الكتابـة، وهـي

تدريس تصميم أساليب ) 2(توفير تدريس فعال للكتابة؛ و

تقـديم التـدخل ) 3(تلبي احتياجات الطـلاب الفرديـة؛ و

التوقع بأن كل طفل يـتعلم ) 4(المبكر في تدريس الكتابة؛ و

التي تشكل صـعوبة  تحديد ومعالجة العقبات) 5(ليكتب؛ و

ــة؛ و ــلاب في الكتاب ــدى الط ــتخدام وتوظيــف ) 6(ل اس

 في التدخل المبكـر ويساعد. التكنولوجيا في تدريس الكتابة

  فيلطــلاب المتعثــرينل دريس الكتابــة والتعبــير الكتــابيتــ

تحسين الكتابة لديهم للحاق بأقرانهم في وقت مبكر قبـل أن 

كما أن تدريب الطلاب على . تصبح مشكلاتهم أكثر صعوبة

استخدام التكنولوجيا عند الكتابة يفيد هـؤلاء الطـلاب في 

تــصحيح الأخطــاء الإملائيــة والتنبــؤ بــالكلمات، وعمــل 

رسومات التنظيمية لتنظيم وترتيب أفكارهم مـن خـلال ال

استخدام برامج الخرائط المفاهيميـة، واسـتخدام الوسـائط 

 .)Graham, et al., 2001( المتعددة وغيرها

  :الدراسات السابقة

تناولت العديد من الدراسات موضوع التعبير الكتابي 

لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم وكيفيـة تحـسينه لـدى 

 هـدفت دراسـة جراهـام وآخـرونء الطـلاب، فقـد هؤلا

)Graham, et al., 1993(  ــين ــتلاف ب ــد الاخ إلى تحدي

الطــلاب ذوي صــعوبات الــتعلم وغــيرهم مــن الطــلاب 

المنجزين في المعرفة بالكتابة، وتكونـت عينـة الدراسـة مـن 

طالباً ) 39(طالباً وطالبة في الصف السابع والثامن، و) 29(

طالبـاً مـنهم في ) 18( الـتعلم، من الطلاب ذوي صعوبات

طالبــاً مــنهم في الــصف ) 21( والــصف الــسابع والثــامن،

وتم إجـراء مقابلـة ذات أسـئلة مفتوحـة . الرابع والخامس

مصممة لتقييم معرفة الكتابة وعمليـة التـأليف، ومقيـاس 

وتوصلت .  ومقياس الكفاءة الذاتية،الاتجاهات نحو الكتابة

صــعوبات الــتعلم لــديهم النتــائج إلى أن الطــلاب ذوي 

ــلاب  ــرانهم الط ــن أق ــة م ــضجًا في الكتاب ــل ن ــصورات أق ت

المنجزين، كما كان الطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم إيجـابيين 

بشكل عام حول الكتابة، وكانوا ينظرون إليهـا بـشكل أقـل 

تفضيلاً من زملائهم المنجزين، وأخيرًا، لم تكن هنـاك فـروق 

فاءتهم سواء في الكتابـة بين مجموعتي الطلاب في تقييمهم لك

وأشـارت . .أو تنفيذ العمليـات الكامنـة وراء إنـشاء الـنص

إلى أن  )Graham, et al., 1993( دراسة جراهـام وآخـرون

الطلاب ذوي صعوبات التعلم كانوا يركزون أثنـاء عمليـة 

الكتابة على مشكلات الشكل مثـل الدقـة، والتهجئـة، أمـا 

يط، وكتابـة الورقـة الطلاب الآخرين كانوا يصفون التخط

من خلال التركيز على عملية الكتابة، مثل وصفهم لكيفيـة 

 . تنظيم أفكارهم

 ,.Graham, et al) وتناولت دراسة جراهام وآخرون

الكشف عن وجود اختلاف في كتابة الطلاب ذوي  (2017

صــعوبات الــتعلم عــن أقــرانهم المنجــزين، وقــدمت هــذه 

ة، وأظهرت النتـائج دراس) 53(ية لـالدراسة مراجعة منهج

ــلاب ذوي  ــدى الط ــعبة ل ــنص ص ــاج ال ــارات انت أن مه

ــصل  ــث ح ــسين، حي ــة إلى تح ــتعلم وبحاج ــعوبات ال ص

ــتعلم في هــذه المراجعــة عــلى  الطــلاب ذوي صــعوبات ال



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 121 – 

درجات أقل من أقرانهم في مخرجات الكتابة، وهـي جـودة 

ـــة،  ـــة الجمل ـــردات، وطلاق ـــيم، والمف ـــة، والتنظ الكتاب

ــلا ــصطلحات، والإم ــة، والم ــة اليدوي ــو، والكتاب ء، والنح

 قامـت كـما .وأشكال التعبير الكتابي، والإخراج، والدافعية

 )Gersten, & Baker, 2001( دراسـة جريـستن وبيكـر

بعمل مراجعة للدراسات التي تناولـت تـدخلات الكتابـة 

ــتعلم ، واســتخدمت المقدمــة للطــلاب ذوي صــعوبات ال

ت النتـائج إلى أن دراسـة، وأشـار) 13(المراجعة المنهجية لـ

ــت  ــي تم ــات الت ــتخدمت في الدراس ــي اس ــدخلات الت الت

مراجعتها في هذه الدراسة أظهرت تأثير قـوي عـلى جـودة 

الكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم، وكذلك عـلى 

الكفاءة، وفهم عملية الكتابة، كـما أظهـرت النتـائج أهميـة 

لكتابي، ثلاثة عناصر في أي برنامج تدخل لتدريس التعبير ا

وهي التدريس الصريح لخطوات عملية الكتابة، ولأشكال 

التعبير الكتابي، ولهيكل الـنص، وتقـديم التغذيـة الراجعـة 

 .أقـرانهم للطلاب على جودة كتابتهم من قبـل المعلمـين أو

إلى معرفـة ) 2014(هدفت دراسة أبـو عـلام وآخـرون كما 

 في مدى فعالية برنامج تدريبي قـائم عـلى خـرائط التفكـير

تخفيــف صــعوبات التعبــير الكتــابي لــدى تلاميــذ الحلقــة 

الإعداديــة ذوي صــعوبات الــتعلم في اللغــة الإنجليزيــة، 

واعتمدت الدراسة عـلى المـنهج شـبه التجريبـي لمجموعـة 

تلميـذ ) 41(تجريبية ومجموعة ضابطة، وتكونت العينة مـن 

ــث  ــصف الثال ــابي بال ــير الكت ــعوبات التعب ــن ذوي ص م

ــدادي ــم. الإع ــة وت ــراء ثلاث ــار ا إج ــي اختب ــارات ه ختب

ــسح  ــار الم ــذكاء، واختب ــرافن لل ــة ل ــصفوفات المتتابع الم

النيورولوجي السريع، واختبار التعبـير الكتـابي، وبرنـامج 

التدريب على خرائط التفكير، وتوصلت النتائج إلى وجـود 

ــة  ــة التجريبي ــين المجموع ــصائية ب ــة إح ــروق ذات دلال ف

بار البعدي تعزى إلى خـرائط والمجموعة الضابطة في الاخت

التفكير وكذلك وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين 

التطبيق القبلي والبعـدي للمجموعـة التجريبيـة تعـزى إلى 

 .خرائط التفكير

ــام ــسبي وجراه ــة لجلي ــة التحليلي ــت الدراس  وأجري

)Gillespie, & Graham, 2014(  للتحقــق مــن فعاليــة

ب ذوي صـعوبات تدخلات الكتابة بشكل عام مع الطـلا

التعلم، وأي من تدخلات الكتابة أكثر فعاليـة مـع هـؤلاء 

) 43( الدراسة بعمل مراجعـة تحليليـة لــالطلاب، وقامت

دراسـة أظهـرت أن ) 38(دراسة، وأشارت النتـائج إلى أن 

هناك تأثير إيجابي للتدخلات التي شملتها هـذه الدراسـات 

وبات على جودة التعبير الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي صـع

التعلم، لذلك من المهم التعرف عـلى الممارسـات التعليميـة 

الكتـابي لـدى الطـلاب ذوي  التي تؤدي إلى تحسين التعبير

كـما أشـارت هـذه الدراسـة إلى أن أكثـر . صعوبات التعلم

ــي ــة ه ــابي فعالي ــير الكت ــسين التعب ــدخلات في تح ) 1: (الت

ف، وتحديد الهـد) 3(والإملاء؛ ) 2(تدريس الإستراتيجية؛ 

حيث كان لهذه التدخلات أثراً إيجابيـاً ذو دلالـة إحـصائية 

في و. عـلى تحــسين كتابــة الطـلاب ذوي صــعوبات الــتعلم

سياق الدراسات التي تناولت التدخلات في تحسين التعبـير 
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إلى التعرف عـلى بدراسة هدفت ) 2020( مسافر الكتابي قام

وبات فعالية برنامج قائم على الخرائط الذهنية في علاج صع

ــة ذوي  ــة الابتدائي ــلاب المرحل ــدى ط ــابي ل ــير الكت التعب

ــبه  ــنهج ش ــة الم ــتخدمت الدراس ــتعلم، واس ــعوبات ال ص

ــضابطة،  ــة وال ــة التجريبي ــصميم المجموع ــي ذو ت التجريب

) 20(والاختبار القبلي والبعدي والتتبعي، وشملت العينـة 

طالباً وطالبةً بالصف الخـامس الابتـدائي، وتـم اسـتخدام 

تعبـير الكتـابي وقائمـة مهـارات التعبـير الكتـابي، اختبار ال

ومقياس المسحي النيورولجي الـسريع، واختبـار القـدرات 

ــابي  ــير الكت ــارات التعب ــسين مه ــامج لتح ــة، وبرن العقلي

ــة ــرائط الذهني ــتخدام الخ ــة . باس ــائج فعالي ــرت النت وأظه

 . البرنامج في تحسين التعبير الكتابي لدى عينة الدراسة

 :دراسات السابقةالتعقيب على ال

 ,.Graham, et al) دراسة جراهـام وآخـروناتفقت 

 Graham, et) راهـام وآخـرون ودراسة أخـرى لج1993(

al., 2017)  في تحديــد الاخــتلاف بــين الطــلاب ذوي

صعوبات التعلم وغيرهم من الطلاب المنجزين في المعرفـة 

 بالكتابة، كـما اتفقـت الدراسـة المنهجيـة لجريـستن وبيكـر

)Gersten, & Baker, 2001( جليسبي وجراهام ودراسة 

)Gillespie, & Graham, 2014(تـدخلاتال  في تنـاول 

 الكتابة مع الطلاب ذوي صعوبات ذات الفعالية في تحسين

ــتعلم، ــة ال ــشابهت دراس ــرون  وت ــلام وآخ ــو ع ــة أب دراس

ــع )2014( ــسافر  م ــة م ــرامج ) 2020(دراس ــديم ب في تق

 وتتفق الدراسـة الحاليـة . صعوبات التعبير الكتابيلتحسين

 ,Gersten, & Baker) جريستن وبيكرمع دراسة كلا من 

ــة ،(2001 ــام ودراس ــسبي وجراه  & ,Gillespie) جلي

Graham, 2014) ــا ــي تناولته ــدخلات الت ــد الت  في تحدي

البحوث العلمية لتحسين التعبير الكتـابي، كـما تتفـق هـذه 

 ,.Graham, et al) دراسة جراهـام وآخـرونالدراسة مع 

 ,.Graham, et al) جراهـام وآخـرون ودراسـة ،(1993

 تناول فئة الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم مـن في (2017

جانــب مــشكلات الكتابــة والتعبــير الكتــابي، ويتــضح في 

 )2014(أبـو عـلام وآخـرون الدراسات العربية لكل مـن 

 التركيز على تقديم برامج لتحسين التعبـير )2020(مسافر و

أكد من فعالية هذه التدخلات مما يظهر الحاجة الكتابي، والت

إلى دراســات عربيــة تتنــاول أبــرز التــدخلات المبنيــة عــلى 

البحث العلمي لتقديم نتـائج تمكـن المعلمـين وخـصوصاً 

معلمي صعوبات التعلم من الرجوع إليها لمعرفة أبرز هـذه 

ــتعلم في  التــدخلات المقدمــة للطــلاب ذوي صــعوبات ال

ابي لديهم، ومعرفة أحدث التوجهات في تحسين التعبير الكت

 .هذا الموضوع

 : الدراسة وإجراءاتمنهجية

 :منهج الدراسة

 ،اعتمــدت الدراســة الحاليــة عــلى البحــث الوثــائقي

الجمـع المتـأني والـدقيق للـسجلات والوثـائق "ويقصد به 

المتوافرة ذات العلاقة بموضوع مشكلة البحـث، ومـن ثـم 

دف اســتنتاج مــا يتــصل التحليــل الــشامل لمحتوياتهــا بهــ

ة بمشكلة البحث من أدلة وبراهين تأتي وتبرهن عـلى إجابـ
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). 251، ص2012 ،الــشربيني وآخــرون ("أســئلة البحــث

ويندرج هذا النوع مـن البحـوث ضـمن المـنهج الوصـفي 

كونه من الدراسات التي تصف الظاهرة، ويعتمـد البحـث 

الوثائقي على التحليـل الكيفـي لموضـوع البحـث، ويـشبه 

لبحث التاريخي من حيث تشابهه الخطوات إلا أنه يختلـف ا

عنه في تناوله للوثائق والكتـب والدراسـات المـراد بحثهـا 

ويشمل هـذا النـوع . ودراستها التي تكون مرتبطة بالحاضر

من البحوث على عدد مـن الخطـوات هـي تحديـد مـصادر 

 وتحليـل المعلومـات، وتفـسير ،البحث الأساسية والثانوية

ــا ــث المعلوم ــص البح ــرون، (ت، وملخ ــشربيني وآخ ال

2012 .( 

وقـد تــم في هـذه الدراســة تحديــد عـدد مــن الكتــب 

والأوراق العلمية والدراسـات كوثـائق للدراسـة الحاليـة، 

وقد تم توثيقها في قائمة المراجع، وكان مؤلفي هذه الوثائق 

من الباحثين الذين لـديهم دراسـات عديـدة في مـشكلات 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم، كما تم التعبير الكتابي لدى 

تحليل هذه الوثائق وتفسيرها للإجابة على تساؤل الدراسـة 

تدريس الإمـلاء : الحالية، وتم التوصل إلى عدد من المحاور

الصريح لتحسين التعبير التعبير الكتابي، التدريس لتحسين 

الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم، واسـتراتيجية 

م الــذاتي، وتــدريس الكتابــة المــستند إلى تنميــة التنظــي

الكمبيوتر، وتدريس عملية الكتابة، والحـوارات التفاعليـة 

في الكتابــة، وتطبيــق مبــادئ التــصميم الــشامل للــتعلم في 

 المبنيـة عـلى تعلـيماتابة، والكتابة للـتعلم، والتدريس الكت

الأدلة في تدريس الكتابة، والتكييفـات التـي يـتم تقـديمها 

وي صعوبات التعلم في الكتابة، وزيادة الدافعية للطلاب ذ

 .نحو التعبير الكتابي

 : ومناقشتهاالدراسة نتائج

للإجابة على السؤال الرئيسي للدراسة الحالية وهو مـا 

أبرز التـدخلات المبنيـة عـلى البحـث العلمـي في تـدريس 

التعبير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم؟ وبعد 

ائق المرتبطة بموضوع الدراسـة، تحـددت الإطلاع على الوث

الإجابة على سؤال الدراسة من خلال تحديد وعرض أبـرز 

التدخلات المبنيـة عـلى البحـث العلمـي لتحـسين التعبـير 

  :الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم كما يلي

 :)Explicit Teaching( التدريس الصريح للكتابة

 ,Gersten, & Baker) ذكرت دراسة جريستن وبيكر

ثلاث تدخلات فعالة لتحسين التعبير الكتابي لـدى  (2001

الطلاب ذوي صعوبات التعلم، وهـي التـدريس الـصريح 

لخطـوات  لأشكال التعبـير الكتـابي، والتـدريس الـصريح

عمليــة الكتابــة، وتقــديم التغذيــة الراجعــة مــن المعلــم أو 

ات وركزت العديد من الدراس. الأقران أثناء عملية الكتابة

على ثلاثة خطوات جوهرية للتعبير الكتابي هي التخطـيط، 

. والكتابة الفعلية للمسودة الأولى، ومراجعة هـذه المـسودة

وتزيد فعالية التدريس الـصريح لخطـوات التعبـير الكتـابي 

عند استخدام أدوات التذكر مثـل ورقـة التفكـير، وورقـة 

. ذكرالتخطيط، وبطاقات المهام الفورية المـساعدة عـلى التـ

هـذه الأدوات في  إضافة إلى ما سبق يساهم اسـتخدام مثـل
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إيجاد لغة مشتركة بينن المعلمـين والطـلاب للتواصـل فـيما 

يتعلق بمهام الكتابة والواجبـات المنزليـة المرتبطـة بالكتابـة 

 . )Baker, et al., 2003( بطريقة صحيحة وواضحة

 ,Englert & colleagues) وقد قام انجلرت وزملاؤه

بعمــل دراســات عــن التــدريس الــصريح لمراحــل  (1992

عملية الكتابة من خلال التحقق من طريقة تـدريس يطلـق 

 cognitive strategy) عليها تدريس الاستراتيجية المعرفية

instruction)  حيث تم تطبيقها على التعليم العام والتربيـة

الخاصة ومـع الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم، وفي هـذه 

 يتلقى الطلاب التدريس خلال خمسة أشـهر، الاستراتيجية

نمذجـة ) ب(تحليل النص، و) أ: (ويمرون بالمراحل التالية

) ث(الممارسـة الموجهـة للطالـب، و) ت(عملية الكتابـة، و

وقد تم التحقق منهـا مـع اسـتخدام مثـل . الكتابة المستقلة

تتناول اختصار للتخطـيط،  التي )POWER( ورقة التفكير

ــةوالتنظيم،والكتا ــر، والمراجع ــة، والتحري ــذه  .ب ــد ه تفي

الطريقة في مساعدة الطلاب على مشاهدة كيف يقوم المعلم 

بعمل عصف ذهني للأفكار، وكيف ينظم هذه الأفكـار في 

جميــع مراحــل عمليــة الكتابــة، وقــد أظهــرت هـــذه 

الإستراتيجية نتائج فعالة وإيجابية مـع الطـلاب في التعلـيم 

 ت التـي قـام بهـا وونـجالعام والخاص، وأكدت الدراسـا

)Wong, 1979(  ــاولوا ــذين تن ــاحثين ال ــن الب ــدد م وع

استخدام التدريس الصريح في تـدريس الفهـم القرائـي أن 

ــدى  ــارة ل ــذه المه ــسين ه ــتراتيجية أدت إلى تح ــذه الإس ه

). Baker, et al., 2003( الطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم

ومن المفيـد أن يقـوم المعلمـون بتـدريس الطـلاب تـدريس 

مباشر وصريح التخطـيط للكتابـة الفعليـة وعمـل المـسودة 

ولى للموضــوع المطلــوب الكتابــة عنــه، ومراجعــة هــذه الأ

وكذلك تدريس الطلاب اسـتخدام أدوات التـذكر . المسودة

مثل ورقة التفكير، وورقة التخطيط، والكروت، وغيرها من 

الأدوات الأخرى التي تعين الطالب عـلى التـذكر، وجميعهـا 

ن مهارات الطـلاب في الكتابـة، وتـشجهم لإكـمال تحسن م

 .)Baker, et al., 2003(الخطوات المهمة في الكتابة 

 وقد أضافت المراجعة التي قام بهـا ميـسون وجراهـام

)Mason & Graham, 2008(  ــدريس ــيات في ت توص

الطلاب التعبير الكتابي، وهي تدريس الطـلاب إجـراءات 

لمراقبة الذاتيـة، والتـدريس تحديد الهدف، وا(التنظيم الذاتي 

التـي تـساعدهم عـلى الـتحكم في ) الذاتي، والتعزيز الذاتي

السلوك أثناء عملية الكتابة بأكملهـا، وتنفيـذ المـؤتمرات أو 

العمل التعاوني بين المعلم والطالـب أو الطالـب والطالـب 

لتطـوير  أثناء عملية الكتابة، ويجب استخدام هذه الطريقـة

ــر، الأفكــار، والتخطــيط ــة، والمراجعــة، والتحري ، والكتاب

وينبغي توفير الممارسة الكافية والسقالة، والممارسة الموجهـة 

كدعم للممارسة المستقلة للتعميم والصيانة، ودعم الطلاب 

للتعلم من خلال النموذج المعـرفي لعمليـة الكتابـة كاملـة، 

 العبارات التي يذكرها الطالب - العبارات الذاتية ونمذجة

 وهـذه العبـارات تعتـبر - وهو صامتاً عنـد الكتابـة لنفسه

مهمة، وتدعم تركيز الطالب على المهمة المطلوبـة منـه، كـما 

كـل ) عناصر(يوفر التدريس الصريح لهيكل النص وأجزاء 
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قناعي شكل من أشكال التعبير الكتابي كالقصة، والمقال الإ

 . وغيره

 SRSD( (Self( إســـتراتيجية تنميـــة التنظـــيم الـــذاتي

Regulated Strategy Development): 

 SRSD( (Self( تعد إستراتيجية تنمية التنظيم الذاتي

Regulated Strategy Development)  مــن الممارســات

المبنية على الأدلة التي تدعم تعلم الطلاب ذوي صـعوبات 

 What Work) الكتابــة، وقــد صــنفتها بــذلك مؤســسة

Clearinghouse)ــتراتيج ــذه الإس ــسين ، وأدت ه ية إلى تح

مخرجات الكتابة لـدى كـل مـن الطـلاب ذوي صـعوبات 

الــــتعلم، والطــــلاب ذوي الاضــــطرابات الــــسلوكية 

نفعاليـة، والــذين لـديهم مــشكلات في الكتابـة؛ لأنهــا والا

ساهمت في تحسين فهم الطلاب للعمليات التي يقومون بها 

. عند الكتابة، كالتخطيط، والإنشاء، والمراجعة، والتحريـر

وتـدعم . أنها طورت لديهم اتجاهات إيجابية نحو الكتابةكما 

هذه الإستراتيجية الطلاب وتمكـنهم مـن التقـدم بالـسرعة 

التي تناسبهم لتلبية احتياجاتهم الخاصة المرتبطة بـصعوبات 

وإضـافة لـذلك ). Alharbi, et al., 2015( التعلم لـديهم

وجي قدمت هذه الإستراتيجية نهجاً تعليمياً وإطـاراً بيـداغ

لتدريس الطلاب كيفية استخدام الإستراتيجيات، وتنظـيم 

وتـم اسـتخدام هـذه . الأداء الذاتي خـلال عمليـة الكتابـة

الإستراتيجية لتـدريس الطـلاب المـراهقين اسـتراتيجيات 

 & Mason)كتابة محددة لتعلـيمهم التخطـيط، والمراجعـة 

Graham, 2008). 

 ,Taft, & Mason) وقد أشارت دراسة تافت وميـسون

إلى أن الدراســات التــي تناولــت تــأثير اســتخدام  (2011

في تحــسين التعبــير  SRSD إســتراتيجية تنميــة التنظــيم الــذاتي

الكتابي كان لها نتائج إيجابية مع مجموعة متنوعـة مـن الطـلاب 

 .ذوي الإعاقة، والتي من ضمنها فئة صعوبات التعلم

ــستند إلى الكمبيــوتر ــة الم ــدريس الكتاب -Computer) ت

Based Writing Instruction): 

 تتضح أهمية استخدام التكنولوجيا في تدريس الكتابـة

أن تعليم الكتابة في حجرة الدراسـة النموذجيـة غـير كـافي 

ويمكن تعميمه خارج الفصل الدراسي كون معظم الكتابة 

خارج المدرسـة تـتم مـن خـلال التكنولوجيـا عـن طريـق 

ـــتخدام  ـــي باس ـــل الاجتماع ـــائل التواص ـــزة وس الأجه

 ).Graham, 2019 (التكنولوجية

إن تدريس الكتابة المستند إلى الكمبيـوتر يـوفر فرصًـا 

للطلاب لممارسة الكتابـة، ويفيـد هـؤلاء الطـلاب في عـدة 

جوانب، منها فائدته في مساعدة الطـلاب ذوي صـعوبات 

التعلم على تصحيح الأخطاء الإملائية والتنبـؤ بـالكلمات، 

مية لتنظيم وترتيب أفكـارهم مـن وعمل الرسومات التنظي

خــلال اســتخدام بــرامج الخــرائط المفاهيميــة، واســتخدام 

. )Graham, et al., 2001( الوســائط المتعــددة وغيرهــا

كذلك يساعد هـؤلاء الطـلاب في الحـصول عـلى التقـويم 

التكويني على تعبيرهم الكتـابي، وتـوفير تعلـيمات الكتابـة 

يـضاً اسـتخدام هـذه ويمكن أ. والتغذية الراجعة للطلاب

الطريقــة في التــدريس كتعلــيم إضــافي إلى تعلــيم الفــصل 
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الدراسي التقليدي، وفي هذه الطريقة يمكن للطلاب إكـمال 

العديد من مهام الكتابة التي يختارونها، ويتلقى كـلا مـنهم 

ــيرهم  ــودة في تعب ــشكلات الموج ــة بالم ــات خاص ملاحظ

ات كـذلك يمكـن للطـلاب أخـذ هـذه الملاحظـ. الكتابي

ومراجعة تعبيرهم بناءً على الاقتراحات المقدمة مـن خـلال 

البرنامج الحاسوبي، وتسمح عملية المراجعة هـذه للطـلاب 

ــة إلى  ــة دون الحاج ــة التكراري ــة الكتاب ــشاركة في عملي بالم

الانتظار لفترة طويلـة مـن الوقـت للحـصول عـلى تغذيـة 

ات م مكونويعد التقويم التكويني من أه. راجعة من المعلم

لى الكمبيـوتر، وهـو عبـارة عـن ستند إتدريس الكتابـة المـ

تقديم ملاحظات دقيقة وتكوينية حـول كتابـات الطـلاب 

ونظـرًا للجهـد . من خلال بـرامج معينـة عـلى الكمبيـوتر

الكبير المطلـوب مـن المعلمـين لتقـديم ملاحظـات كتابيـة 

وتوجيه الطلاب إلى أنشطة الممارسة الفعالة بنـاءً عـلى تلـك 

 .)Allen, et al., 2016( ليقاتالتع

وإضافة إلى مـا سـبق يمكـن الاسـتفادة مـن تـدريس 

الكتابة المستند إلى الكمبيوتر مـن خـلال بـرامج أو أنظمـة 

ــة ــل الذكي ــة النق ــل أنظم  Intelligent Tutoring) مث

Systems - ITSs)  وهي برامج تعتمد عـلى الكمبيـوتر تـم

للطلاب بناءً تصميمها لتوفير إرشادات فردية وملاحظات 

على احتياجـاتهم، وقـد اسـتخدمت في المجـالات المحـددة 

جيدًا مثل الرياضيات والفيزياء، كما استخدمت في الكتابـة 

ونجحت هذه الأنظمـة في نمذجـة مـا يحتـاج الطـلاب إلى 

معرفته وما يبدو أنهم يعرفونه بالفعل، وفي توفير مجموعات 

ــ ف مــع محــددة مــن المــشكلات وردود الفعــل التــي تتكي

ــاءً عــلى أدائهــم ويجــب أن تتــضمن هــذه . احتياجــاتهم بن

الأنظمة والبرامج التي تطبق كـأداة تعليميـة فعالـة لعمليـة 

الكتابة تعليمات حول الإستراتيجية، وتتمثل إحـدى طـرق 

تحقيــق هــذا الهــدف في اســتخدام عوامــل تربويــة لتقــديم 

دروس تعليمية تشرح استراتيجيات الكتابـة وتقـدم أمثلـة 

كيفيــة اســتخدام الاســتراتيجيات أثنــاء التخطــيط أو عــن 

كـما يمكـن أن تـشمل هـذه الأنظمـة . الكتابة أو المراجعـة

تقديم دروس تعليمية تشرح استراتيجيات الكتابـة وأمثلـة 

عن كيفية استخدام الاستراتيجيات أثناء التخطيط أو الكتابة 

ــلى  ــة ع ــتراتيجية القائم ــة الإس ــوفر ممارس ــة، وت أو المراجع

لعــاب حــافزًا ملموسًــا للطــلاب لفهــم الاســتراتيجيات الأ

 مع توفير ملاحظات متكررة ومقاييس للأداء مـن ،وتذكرها

خلال نتائج اللعبة والإنجـازات، وتـشير الدراسـات إلى أن 

الممارسة المستندة إلى الألعاب المصممة جيدًا يمكن أن تكـون 

فعالة في زيادة نتائج تعلـم الطـلاب، خـصوصا عنـدما يـتم 

الجمع بين الألعاب التعليمية وممارسات الكتابة التقليدية من 

وعـلى . خلال استخدام التكنولوجيـا كـالكمبيوتر والآيبـاد

 لا تزال العديد مـن ،الرغم من هذه التطورات في هذا المجال

 هـل يمكـن لـبرامج وأنظمـة ،التحديات، على سبيل المثـال

يكــون الكمبيــوتر تقــديم تقيــيمات كتابيــة صــحيحة عنــدما 

محتوى التعبير الكتـابي هـو المطلـوب تقييمـه، وهـل تـشمل 

جميـع أشـكال  البرامج التعليمية من خـلال الكمبيـوتر عـلى

الكتابة؟ ولكن مع تحسن التكنولوجيا ومع تراكم المزيـد مـن 



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 127 – 

الأبحــاث، يمكــن البحــث في هــذه الموضــوعات، وتطــوير 

ابـة أدوات أكثر تعقيدًا لدعم التطـوير النـاجح لمهـارات الكت

 ).Allen, et al., 2016( لدى الطلاب

وقد انتقل الباحثون والمعلمون في الآونة الأخيرة نحو 

استخدام الكمبيوتر كطريقة لتوفير تدريس الكتابـة بـشكل 

. فردي مع تقديم التكييفات الملائمة للطـلاب مـن خلالهـا

ويمكن أن تـوفر بـرامج التـدريس عـلى الكمبيـوتر سـياقًا 

 الراجعة التي يتلقاها الطلاب في تعبـيرهم للنتائج والتغذية

ــحة في  ــات واض ــيمات وممارس ــي تعل ــم بتلق ــسمح له وت

المجالات التي يحتاجون فيها إلى أكـبر قـدر مـن المـساعدة، 

)Allen, et al., 2016( .ـــأثير ـــا  إلا أن ت التكنولوجي

واستخدام الكمبيـوتر لـن يكـون ذا تـأثير فعـال إذا فـشل 

 في تطـوير المعرفـة والمهـارة الطلاب ذوي صعوبات التعلم

لـذا  ).Graham, et al., 2001( والتنظيم الذاتي في الكتابة

ينبغي أن يقوم المعلمون بجهد في تدريس الطلاب الكتابـة، 

سراتيجيــات متنوعــة اوأن يكــون لــديهم معرفــة ودرايــة ب

وذكــرت ). Graham, 2019 (وأنــشطة لتــدريس الكتابــة

 ,Gillespie, & Graham) دراســة جليــسبي وجراهــام

أن استخدام التكنولوجيا في كتابة الـنص بـدلا مـن  (2014

لـدى الطـلاب في  الكتابة باليد كان فعالا في تحسين الكتابة

 ومن الجيد الجمـع بـين عـدد. المرحلة الابتدائية والمتوسطة

من الأسـاليب في تـدريس الكتابـة كاسـتخدام الممارسـات 

مة للكتـاب المتعثـرين، القائمة على الأدلة والتكيفات الملائ

 ).Graham, 2019(واستخدام التكنولوجيا والكمبيوتر 

الوقـت  وتتضح أهمية الكتابة باستخدام الكمبيوتر في

الراهن من تقيـيم الكتابـة التـابع التقيـيم الـوطني للتقـدم 

ــدة ــات المتح ــي في الولاي  NAER( (National (التعليم

Assessment of Educational Progress)  نه منذ إحيث

، يُطلــب مــن الطــلاب المــشاركين في تقيــيمات 2011عــام 

. رقمـيكتابة إجاباتهم عـلى جهـاز كتابـة (NAEP) الكتابة

، أكمل الطـلاب في الـصفين الثـامن والثـاني 2011وفي عام 

عــشر التقيــيم عــلى أجهــزة الكمبيــوتر المحمولــة، وفي عــام 

زة ، استخدم الطلاب في الصفين الرابع والثامن الأجه2017

 جاللوحية لتسجيل ردودهم على مهام تقييم الكتابة في برنـام

(NAEP) . ــن ــا كــسقالة، م ويمكــن اســتخدام التكنولوجي

خلال السماح للطلاب بالتأليف شـفهيًا مـن خـلال تطبيـق 

 & De La Paz)التعـرف عـلى الـصوت عـلى الكمبيـوتر 

Butler, 2018) . ة يـفاعلذات وأخيراً تعد التكنولوجيـا أداة

التـدريس الـصريح عنـد اسـتخدامها كـأداة  ب اتباعلكن يج

مكملة عند تقديم الممارسة، وينبغـي تقـديم الإسـتراتيجيات 

حسب حاجة الطـلاب الفرديـة لـدعم الـتعلم، والتعمـيم، 

 .)Mason & Graham, 2008( حتفاظ، والصيانةوالا

 :تدريس عملية الكتابة

يطلق على نهج تدريس عمليـة الكتابـة بـورش عمـل 

التخطيط ( ويؤكد هذا النهج على عمليات الكتابة ،بالكتا

، ويـدرس هـذا الـنهج مـن )والكتابة والمراجعة والتحريـر

 & ,Graham)خلال الدروس الصغيرة ومؤتمرات الكتابة 

Sandmel, 2011) . وقد أجريت دراسـة تحليليـة لجراهـام
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تناولت فيهـا  )Graham, & Sandmel, 2011( وساندمل

 أجريت مع الطلاب في الصفوف مـن دراسات شبه تجريبية

 لفحص ما إذا كان تدريس عملية الكتابـة تـؤدي إلى 1-12

تحسين جودة كتابة الطلاب وتحفيزهم على الكتابة للطلاب 

 وقد توصلت الدراسـة إلى أن هـذا ،في فصول التعليم العام

 ولكنـه متواضـع ،النهج أدى إلى تحسن معتـد بـه إحـصائيًا

ة للكتابة، وتأثيره الإيجابي في الدافعيـة نسبيًا في الجودة الكلي

مـع  الدراسة أن يتكامل هذا النهج نحو الكتابة، واقترحت

ممارسات الكتابة الفعالة للوصول إلى نتـائج أفـضل، ومـن 

مزايا عملية الكتابة أنه يتم تشجيع الطلاب عـلى التخطـيط 

وكتابة المسودة والمراجعة، كذلك تدريس الكتابة من خلال 

الــصغيرة ومــؤتمرات الكتابــة يــؤدي إلى تحــسين الــدروس 

جودة الكتابة، وتحسن الدافعيـة نحـو الكتابـة مـن خـلال 

التعاون وتحمل مسؤولية الكتابـة والانتبـاه للكتابـة وبيئـة 

 .التعلم الإيجابية

ويعد نهج عملية الكتابة فعالاً في تحسين جودة الكتابة 

يـة؛ للطلاب ذوي صـعوبات الـتعلم في الـصفوف الابتدائ

لأنها تعالج عددًا من الـصعوبات التـي يواجهونهـا خـلال 

عملية الكتابة، حيث يتعلم الطلاب متابعـة المراحـل التـي 

تنطوي عليها الكتابة، ومعالجة الصعوبات التي قـد تكـون 

لدى الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم، مثـل فهـم كيفيـة 

 التعامل مع الكتابة، وما تستلزمه الكتابة، وتوليد الـنص أو

التهجئة، وتتضمن عملية الكتابة أيضًا الكتابة لغرض محدد 

أو لجمهور معين، ويساهم هذا النهج في زيادة الدافع لـدى 

الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم والـذين يفتقـرون إلى الـدافع 

للكتابة، وتتـضمن تدريـساً مبـاشرًا في مهـارات الكتابـة كلـما 

عف لـدى دعت الحاجة، مما قد يعمل عـلى تعزيـز نقـاط الـض

الطلاب ذوي صعوبات التعلم في جوانب معينة مـن الكتابـة، 

ــنهج  ــذا ال ــق ه ــون بتطبي ــون المهتم ــون المعلم ــب أن يك ويج

مستعدين لتقديم الوقت والجهـد المبـذولين في إعـداد وتنفيـذ 

عملية كتابة والتي تكون فاعلة عند تدريس عمليـة الكتابـة في 

  .)Gillespie & Graham, 2014( الفصل الدراسي

 ,Pritchard) وقد أشار كلا من بريتشارد وهونيكـت

Honeycutt, 2007)  إلى ستة إرشادات لأفضل الممارسـات

معالجـة القـضايا ) 1: (عند اسـتخدام نهـج عمليـة الكتابـة

نفعاليــة المحيطــة بالكتابــة مــن حيــث جعــل اتجاهــات الا

) 2(الطلاب إيجابية نحـو الكتابـة وتقليـل القلـق نحوهـا، 

نمذجـة وتـدريس ) 3(الطلاب لعملية الكتابة، تطوير فهم 

تدريب ومراقبة الـشركاء ) 4(استراتيجيات التنظيم الذاتي، 

تطـوير الكتابـة مـن ) 5(سـتجابة، الأقران ومجموعـات الا

تطوير المفردات المرتبطـة بتـأليف ) 6(الهدف،  خلال تحديد

وخلاصة لما سبق يعـد . وإنشاء النصوص مثل أنواع الجمل

ة الكتابة فعال في تحسين جودة التعبير الكتـابي تدريس عملي

حيث يتم تدريس الطـلاب مـن خلالهـا اتبـاع المراحـل أو 

العمليات التي تنطوي عليها الكتابة ومعالجة الـصعوبات، 

وتعمل على تعزيز نقاط الضعف لدى الطلاب في جوانـب 

 .)Gillespie, & Graham, 2014( معينة من الكتابة
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 :)Interactive Dialogues( ة في الكتابةالحوارات التفاعلي

يتم التدريس باستخدام أسلوب الحـوارات التفاعليـة 

في الكتابة من خلال التـدريب عـلى المهـارات، والتخطـيط 

الكتـابي عــن طريـق التفكــير بـصوت عــالٍ، والكتابـة ثــم 

المراجعة من خلال الحوار التفاعلي مـع المعلـم أو الطـلاب 

لـه مناقـشة الأفكـار وتنـشيط كـما يـتم مـن خلا. الآخرين

الخلفية المعرفية لدى الطالب بالموضوع الـذي يـتم الكتابـة 

ويمارس . عنه، ويتم استخدام التدريس الصريح والنمذجة

الطلاب التفكير بصوت عالٍ في التخطيط، ويلي ذلك كتابة 

النص سواء كان على الورق أو باستخدام الكمبيوتر، ويـتم 

ر التفــاعلي مــع المعلــم أثنــاء تــشجيع الطــلاب عــلى الحــوا

ويشمل الحوار طلب توضيح العبارات، . مراجعة مقالاتهم

ومناقشة التعبير الكتابي الذي كتبه الطلاب كـاملاً، ويـؤثر 

أسلوب الحوارات التتفاعلية في الكتابـة عـلى جـودة كتابـة 

 .)et al, Baker. ,2003( الطلاب

 أن إلى )Baker, et al., 2003( وأشارت دراسة بيكـر

 أحد أشكال أدوات -الغرض الأساسي من أوراق التفكير 

 Englert et)  التي استخدمها أنجلرت وزمـلاؤه- التذكر

al., 1991)  هــو تقــديم دعــم للتفــاعلات اللفظيــة حــول

محتوى وجودة كتابة الطلاب، وافترضوا أن التفاعلات بين 

المعلمين والطلاب تؤثر على تحسين جودة الكتابة، وذكرت 

 )Wong et al., 1996( اسة بيكـر أن وونـغ وآخـروندر

أكدوا على أن الحـوارات التفاعليـة لعبـت دورًا أساسـيًا في 

ــة وإجــراء المراجعــات المناســبة . تحديــد مــشكلات الكتاب

وتساعد الحوارات التفاعلية المعلمـين عـلى تقـديم الـدعم 

والسقالات للطلاب، وعلى مناقـشة الأفكـار، وتحديـد إذا 

حاجة لأفكار أخرى، وتقديم التغذية الراجعـة، كان هناك 

كيد على التزام الطالب بعناصر أو أجزاء شكل التعبـير أوالت

الكتابي أو النوع الأدبي الـذي لديـه مثـل القـصة أو المقـال 

 .وغيره

 Universal Design) تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعلم

for Learning - UDL):  

م الشامل للـتعلم تـوفير يقصد بتطبيق مبادئ التصمي

وسائل متعددة للتمثيـل والتعبـير والمـشاركة، والتكيفـات 

ويوفر تـدريس الكتابـة القـائم عـلى . التي تركز على المتعلم

مبادئ التصميم الشامل للـتعلم وسـيلة لتقـديم خيـارات 

متنوعــة لكيفيــة تفاعــل الطــلاب والتعبــير الكتــابي أثنــاء 

 يـوفر هـذا الأسـلوب التدريس والممارسة الكتابيـة، حيـث

وسائل متعـددة للمـشاركة، ويفيـد التـدريس القـائم عـلى 

مبادئ التصميم الشامل للتعلم على تقليـل الحـواجز التـي 

يواجهها الطلاب المتعثرون، ويزيد من دافعيتهم في مرحلـة 

 ويكــون هــذا الأســلوب فــاعلاً عنــدما ،مــا قبــل الكتابــة

كإسـتراتيجية يستخدم مع استراتيجيات مبنية عـلى الأدلـة 

 ).Hashey, et al., 2020( تنمية التنظيم الذاتي

 :)Writing to learn- WTL( الكتابة للتعلم

يعد أسلوب الكتابة للتعلم مفيد في مساعدة الطـلاب 

على فهم موضوعات المقررات الدراسية وفهم المقروء مثـل 

العلوم والتاريخ والرياضيات والتفكير المنطقـي، وتـساعد 



 بير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلمالتدخلات المبنية على البحث العلمي في تدريس التع :بدور بنت أحمد باهمام. د

– 130 – 

م الكتابية على التعلم، ومن هذه الأنشطة الكتابيـة هذه المها

أي تعلـم المقـررات مـن خـلال  -على الـتعلم  التي تساعد

 الكتابة الموسعة، والكتابة التلخيصية، وتعتبر هذه - الكتابة

الأنــشطة مفيــدة في فهــم القــراءة، والكتابــة الانعكاســية، 

 metacognitive) وكتابــة المجلــة وتــدوين الملاحظــات،

journal writing) -learning protocol ، وهذا النوع من

الكتابة يتطلب تدريس الطلاب الاستراتيجيات المعرفية ومـا 

وراء المعرفية، وشرح كيفية مساهمة هـذه الاسـتراتيجيات في 

 بالإسـتراتيجيات مـصحوبة بأمثلـة التعلم وتزويد الطلاب

عملية مع تقديم تعليق توضيحي، وكـذلك مـن الأنـشطة 

ابية أنشطة الكتابة من خلال الوسـائط المتعـددة والتـي الكت

تستخدم غالبا في المقررات التي تتطلب كتابة النص ودمـج 

الوسائط السمعية والبصرية وتكون مفيدة عند اسـتخدامها 

في تعلم مقرر العلـوم، وعنـد تعلـم الأدب والتـاريخ مـن 

الملائم استخدام الكتابة الجدلية، ويمكـن تـدريس الكتابـة 

لجدلية من خلال استخدام استراتيجية تنمية التنظيم الذاتي ا

واستراتيجيات كتابـة المقـال، وكـذلك تتـضمن ممارسـات 

الكتابة للتعلم اسـتخدام الكتابـة التعاونيـة بـين الطـلاب، 

ولضمان فعالية هذا النشاط من المفيد هيكلـة مهـام الكتابـة 

ــة وأهــداف المجموعــ ــة لتــشمل المــساءلة الفردي  ةالتعاوني

)Klein, et al., 2016( . 

 :مبنية على الأدلة في تدريس التعبير الكتابيتعليمات 

 التي تساعد عـلى تطـوير التعليماتيوجد مجموعة من 

وتحسين التعبير الكتابي، ومنها استخدام التقـويم التكـويني 

في تدريس الكتابـة، وتطبيـق اسـتراتيجيات فعالـة في إدارة 

خـبرات التوجيـه التـي الصف وسلوك الطلاب، وتطبيـق 

). Graham, 2019 (تساعد الطـلاب عـلى النمـو ككتـاب

كذلك مـن المهـم أن يقـوم المعلـم بتـوفير وقـت مخـصص 

ــة  ــة في غالبي ــة الكتاب ــابي، وممارس ــير الكت ــدريس التعب لت

المقررات الدراسـية، وإشراك الطـلاب في أشـكال التعبـير 

بــة والتعامــل مــع الكتا. الكتــابي المختلفــة بمــرور الوقــت

كعملية، حيث يخطط الطلاب لكتـابتهم ويقومـون بكتابـة 

المسودة والمراجعة والتعديل ثم مشاركة كتابتهم مـع المعلـم 

وينبغي على المعلم أن يحافظ على تفاعل الطـلاب . وأقرانهم

وأداء مهامهم مـن خـلال إشراكهـم في أنـشطة مدروسـة، 

 ويتم التدريس في كثير من الأحيان للفـصل بأكملـه، أو في

كـما ينبغـي أن يقـوم . مجموعات صغيرة، أو بـشكل فـردي

ــة أمــام الطــلاب، ويقــدم الــشرح  المعلــم بنمذجــة الكتاب

والمساعدة والتوجيه عند تـدريس التعبـير الكتـابي، ويقـدم 

الدعم الكافي حتى يتمكن الطلاب من إنجاز تقدم أو تنفيذ 

مهام وعمليات الكتابة، إضـافةً إلى تـشجيع الطـلاب عـلى 

تحديــد ( ام إجــراءات التنظــيم الــذاتي عنــد الكتابــةاســتخد

). الهدف، والتقييم الذاتي، والمراقبة الذاتيـة، والتعزيـز الـذاتي

ومن الجيد أن يكون المعلم متحمـسًا للكتابـة، ويعمـل عـلى 

خلق بيئة إيجابية يتم فيهـا تـشجيع الطـلاب باسـتمرار عـلى 

تراتيجيات المحاولات الجادة، والاعتقاد بأن المهارات والاسـ

التي يتعلمونها ستسمح لهـم بالكتابـة بـشكل جيـد، وعـزو 

 يتعلمهـا الطـلاب النجاح إلى الجهد والاستراتيجيات التـي
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 ). Graham, et al., 2016b( لزيادة دافعيتهم

ــن  ــا م ــصول عليه ــم الح ــيات ت ــتة توص ــد س ويوج

الدراسات التي تناولـت الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة في 

أهمية إشراك الطـلاب في ) 1: (لتوصيات هيالكتابة وهذه ا

عملية الكتابة، حيث أن زيادة مقدار الوقت الـذي يقـضيه 

أهميـة ) 2. (الطلاب في الكتابة أدى إلى تحسين جودة نصهم

إنشاء بيئة كتابة داعمة، من حيث أن يقوم المعلمون بوضـع 

ــلاب ــة الط ــددة لكتاب ــحة ومح ــداف واض ــة ) 3. (أه أهمي

ــصمم لت ــدريس الم ــدى الت ــة ل ــتراتيجيات الكتاب ــز اس عزي

ــتهم ــرفتهم ودافعي ــاراتهم ومع ــلاب ومه ــة ) 4. (الط أهمي

التغذية الراجعة حيث تحسنت كتابـة الطـلاب عنـدما قـام 

المعلمون بتزويدهم بتعليقات حول كتاباتهم أو تقـدمهم في 

) 5. (التعلم وتدريس الطلاب على كيفيـة مراقبـة كتـابتهم

لكتابــة في القــرن الحــادي التأكيــد عــلى اســتخدام أدوات ا

ــشرين  ــا-والع ــتخدام التكنولوجي ــصبح -  اس ــث ي  حي

الطلاب كتّابًا أفضل عندما يؤلفون باستخدام التكنولوجيا 

استخدام الكتابة كأداة ) 6. (التي بها برامج معالجة الكلمات

لدعم تعلم الطلاب، وإن مطالبة المعلمين للطلاب بالكتابة 

 المقدمـة في الفـصل عـززت عن محتوى المقررات الدراسـية

ويـضاف . )Graham, et al., 2016b( تعلمهـم وفهمهـم

للكتابـة،   سبق أهميـة تحديـد الهـدف عنـد التخطـيطإليهما

كان هذا الهدف المراجعة،  ويشمل تحديد هدف قصير سواء

أو اختيار شكل من أشكال التعبـير الكتـابي، وكتابـة جميـع 

ثل كتابـة عنـاصر عناصر وأجزاء هذا الشكل عند الكتابة م

القصة كاملة، ويفيد تحديد الهـدف في الكتابـة عـلى توجيـه 

 انتباه الطلاب إلى ما يجب القيـام بـه أثنـاء الكتابـة وتحقيقـه

)Gillespie, & Graham, 2014( ، وقـد أشـارت دراسـة

ــرون ــام وآخ ــأثير  )Graham, et al., 2012( جراه إلى الت

كرت دراسة جراهـام الإيجابي لتحديد الأهداف في الكتابة، وذ

أن تحديد هدف معـين في ) Graham, et al., 1995 (وآخرون

مراجعة الكتابة كإضافة معلومات فقـط كـان أثـره أفـضل في 

. تحسين جودة الكتابـة مقارنـة بوضـع المراجعـة كهـدف عـام

وكذلك يفيد تدريس الطلاب بنيـة وشـكل الـنص بنـاء عـلى 

 تحسين جـودة الكتابـة في) النوع الأدبي(أشكال التعبير الكتابي 

 .)Graham, et al., 2012( لدى هؤلاء الطلاب

 التعلـيماتومـن المفيـد عمـل تـوازن بـين الأخـذ بهـذه 

وتطبيقها مـع الطـلاب وفقـا للـسياق المناسـب واحتياجـات 

الطلاب كون وجود الممارسات المبنيـة عـلى الأدلـة في التعبـير 

ه الممارسـات لا الكتابي له فوائد وقيود، إضافة إلى أن وجود هذ

يلغي خبرات المعلمين خصوصا المتميزين مهم ولتحقيق هـذا 

التوازن لابد من الاهتمام بالتطوير المهني للمعلمـين في التعبـير 

الكتابي، والقيام بتقييم النتائج بعد اسـتخدام الممارسـات المبنيـة 

التعبير الكتابي للتأكد من أنها تحقق نتـائج إيجابيـة  على الأدلة في

 الطلاب للوصول إلى أفضل النتائج، والقـدرة عـلى عمـل مع

التوازن بين الأخـذ بالممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة وخـبرات 

  .)Graham, et al., 2016 b( المعلمين المتميزين

 :التكييفات المقدمة للطلاب في الكتابة

من الجيد تطبيق بعض التكييفات عند تدريس التعبـير 
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ـــتعلم لـــدعمهم الكتـــابي للطـــلاب ذوي صـــعو بات ال

ومساعدتهم على تحقيق نتائج أفضل، ومن هذه التكييفـات 

تصميم الدروس التعليمية بحيـث تكـون مـصممة لتلبيـة 

ــاليب  ــتخدام الأس ــين باس ــلاب المختلف ــات الط احتياج

التعليمية الملائمة لهؤلاء الطلاب، على سبيل المثال التغذيـة 

، وتـوفير وقـت  والتعلم التعـاوني،الراجعة ومراقبة التقدم

إضافي للكتابة، وتـوفير وسـائل الراحـة لمواجهـة تحـديات 

 السماح للطالـب الـذي يعـاني مـن ،على سبيل المثال(معينة 

إعاقة جسدية باستخدام برنـامج معالجـة الكلـمات للتنبـؤ 

مثـل الغيـاب (بالكلمات، وتحديد ومعالجة معوقات التعلم 

 ة بـشكل جيـد، والتوقع أن يتعلم كل طفل الكتابـ)المتكرر

)Graham, 2019.( ــشلر ــن دي ــلا م ــة ك ــد دراس  وتؤك

ــكماكر ــلى )Schumaker, & Deshler, 2009 (وس  ع

التدخلات المبنية على البحث العلمـي حيـث ذكـرت هـذه 

ــون  ــتعلم يتعلم ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــة أن الط الدراس

مهارات الكتابة التي يحتاجون إليها للنجاح بدرجة عاليـة، 

ن يعانون من صعوبات الـتعلم يمكـنهم وأن المراهقين الذي

إتقان استراتيجية كتابة معينـة وتطبيـق هـذه الإسـتراتيجية 

على المهام الجديدة وفي فصول التعليم العـام، كـما يمكـنهم 

تعلم استراتيجيات الكتابة البسيطة من الـبرامج التعليميـة 

باستخدام الكمبيوتر، ويمكنهم أيضًا الحفاظ على استخدام 

ة الكتابة مـع مـرور الوقـت وباسـتخدام أدوات استراتيجي

التذكر، وأظهرت الدراسـات أن المـراهقين الـذين يعـانون 

من صـعوبات الـتعلم يـستطيعون تعلـم مهـارات الكتابـة 

المعقدة مثل التخطيط والكتابة وتحرير الموضوعات متعـددة 

الفقرات، كما يمكنهم تطبيق هـذه المهـارات عـلى المهـام في 

 .ىالمقررات الأخر

 :)Motivation( تحسين الدافع نحو الكتابة

أن هنـاك  )Baker, et al., 2003( ذكر بيكـر واخـرون

حاجة إلى أن يتجاهل المعلمون مؤقتا المتطلبـات الفنيـة لمهـام 

الكتابة مثل دقة التهجئة وعلامات الترقيم حتى يتمكنوا هـم 

والطلاب من تركيز طاقتهم على الأفكـار وأجـزاء أو هيكـل 

وفي دراسـة . لتعبير الكتابي أو النوع الأدبي في الكتابـةشكل ا

للتعرف على علاقة التـدخلات في تحـسين الكتابـة بتحـسين 

 & De La Paz)  دي لابــاز وبتلــرالتــي قــام بهــاالـدافع 

Butler., 2018)  ذكر الباحثان أنه تـم قيـاس العوامـل التـي

ــدافع، و ــلى ال ــؤثر ع ــضح أنت ــصف ات ــن ن ــر م ) %58( أكث

 الكفاءة الذاتية لـدى  المشمولة في الدراسة تناولتالدراسات

الطلاب، بالإضافة إلى ذلك، قامت دراسات أخرى بقيـاس 

مفهوم الذات والقلق، والموقف تجاه الكتابـة، وقـد أظهـرت 

نتائج بعض الدراسات أن التدخل من خلال دعم الأقـران، 

تدريس التعبـير  واستخدم استراتيجية تنمية التنظيم الذاتي في

الكتــابي أدى إلى زيــادة الــدافع نجــو الكتابــة، كــذلك ذكــر 

الباحثـان أن أخــذ الوقـت الكــافي للمراجعـة بعــد الكتابــة، 

كنولوجيا في الكتابة يدعم بنـاء وزيـادة الـدافع تواستخدام ال

 .لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم نحو الكتابة

 :مناقشة النتائج

لبحـث تم استعراض عدد من التدخلات المبنية عـلى ا
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العلمــي في تــدريس التعبــير الكتــابي لــدى الطــلاب ذوي 

صعوبات التعلم، وقد تناولت هـذه التـدخلات عـدد مـن 

الدراسات ذات تصاميم البحث شبه التجريبيـة وتـصاميم 

. الحالة الواحدة للتأكد من فعاليتها في تحسين التعبير الكتابي

وتضمنت هذه التـدخلات اسـتراتيجيات مثـل التـدريس 

، واستراتيجية التنظيم الـذاتي، كـما اشـتملت هـذه الصريح

التــدخلات عــلى تــدريس الكتابــة المــستند إلى الكمبيــوتر، 

ــتخدام  ــون اس ــلوبين الأول يك ــتخدامه بأس ــن اس ويمك

الكمبيوتر فيه كداعم وسقالة تساعد الطالـب عـلى الكتابـة 

من خلال برامج التصحيح الإملائي وذلك يسهل الكتابـة 

د الطالـب عوبات الـتعلم، ممـا يـساعلى الطلاب ذوي صع

على توجيه تركيزه نحـو الأفكـار وتنظـيم الـنص وأجـزاء 

التعبير الكتابي حسب شكل التعبير الكتـابي الـذي المحـدد 

ــستند  ــدريس الم ــاني للت ــلوب الث ــا الأس ــب، أم لى إللطال

الكمبيوتر فيكـون عنـد اسـتخدام الكمبيـوتر كـأداة تعلـم 

التعبـير الكتـابي حيـث تتكون من برامج متكاملة لتدريس 

توفر هـذه الـبرامج التـدريس وتقـديم الممارسـة والتغذيـة 

الراجعة عـلى أداء الطالـب إلا أن هـذا الأسـلوب يتطلـب 

وقـد . برامج معقدة وقد لا تتوفر كثـيرا أو بلغـات متعـددة

إلى أنـه يمكـن  )Allen, et al., 2016( أشار ألين وآخرون

ل توفير تقييم تغذيـة للكمبيوتر أن يساعد المعلمين من خلا

ــلاب  ــصوص الط ــول ن ــة ح ــحيحة وموثوق ــة ص راجع

ويمكن أن توفر هذه الـبرامج للطـلاب . وتعبيرهم الكتابي

المزيد من الفرص بشكل ملحوظ لممارسة كتاباتهم جنبًـا إلى 

جنب مع الاقتراحات والاستراتيجيات التي يقدمها المعلـم 

وتجعـل . ابيةلكيفية مراجعة تعبيرهم وتطوير مهاراتهم الكت

برامج تدريس الكتابة على الكمبيوتر تجربة الطلاب فرديـة 

وكـون . داخل نظام ما لتقديم تـدريس كتابـة أكثـر فاعليـة

الكمبيوتر وغيره من أدوات التكنولوجيا يعـد مـن أدوات 

القــرن الواحــد والعــشرين، فقــد اعتمــد التقيــيم الــوطني 

لأمريكيـة في لقياس التقدم التعليمي في الولايات المتحـدة ا

 )اللابتـوب(قياس الكتابة من خلال اسـتخدام الكمبيـوتر 

م تماشيا مـع 2017م، وعلى الأجهزة اللوحية عام 2011عام 

الأدوات الأكثر شيوعاً والتي يتم استخدامها في الكتابـة في 

 .الوقت الراهن

إضافة إلى ما سـبق تـضمنت التـدخلات المبنيـة عـلى 

 الكتـابي لـدى الطـلاب البحث العلمي في تدريس التعبـير

ذوي صعوبات التعلم على نهـج تـدريس عمليـة الكتابـة، 

ويتم فيه تـدريس الطـلاب عمليـة الكتابـة التـي تتـضمن 

التخطيط، والكتابة، والمراجعة، والتحرير من خلال ورش 

للكتابة أو دروس مصغرة يتم فيها ممارسـة عمليـة الكتابـة 

ــسين  ــابيألتح ــير الكت ــلاب في التعب ــضاف إلى .داء الط  وي

التدخلات المبنية على البحث العلمـي أسـلوب الحـوارات 

التفاعلية في الكتابـة، وتقـديم التغذيـة الراجعـة للطـلاب 

لمساعدتهم في التعرف على أدائهم الحالي في الكتابة، وما هي 

المشكلات التي تـواجههم عنـد الكتابـة، وكيفيـة التغلـب 

 الكتـابي لـدى عليها، وهذا من شأنه تحسين جـودة التعبـير

الطلاب، وزيادة الدافعية لديهم؛ لأنه أصبح لـديهم معرفـة 
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بجوانب الضعف في كتابتهم وكيفيـة معالجتهـا، كـما تعـين 

الحوارات التفاعلية المعلم على تقـديم الـدعم الملائـم لكـل 

ومن ضمن التدخلات المبنية عـلى البحـث العمـلي . طالب

 لمبادئ التـصميم أيضاً أسلوب تدريس التعبير الكتابي وفقاً 

الشامل للتعلم، حيث يوفر هذا الأسلوب تدريس الطلاب 

ذوي صعوبات التعلم التعبير الكتابي من خـلال خيـارات 

متعددة، ومرونة في التدريس، واستخدام الوسائط المتعددة 

في طرح الأفكار وتقديم موضوعات الكتابـة، والمـشاركة، 

بأشــكال وإتاحــة الفــرص للطــلاب لتقــديم اســتجاباتهم 

وطرق متعددة بحسب ما يلائم قدراتهم، ووضع توقعـات 

جيدة من قبل المعلمين حول تعلم هؤلاء الطـلاب، حيـث 

يمكــن للطــلاب باســتخدام هــذا الأســلوب مــن الكتابــة 

باســتخدام الكمبيــوتر أو الورقــة والقلــم أو اســتخدام أي 

طريقة لإظهار استجابتهم أي التعبير الكتابي الخـاص بهـم، 

ن استخدام طرق متعـددة سـواء كانـت سـمعية أو كما يمك

بصرية، أو حركية لمساعدة الطلاب عـلى المـشاركة وتوليـد 

 .الأفكار في التعبير الكتابي

ويعد أسلوب الكتابة للتعلم من التدخلات المبنية على 

البحث العلمي، والذي يساعد الطلاب على ممارسة التعبير 

ا مــن المقــررات الكتــابي في دروس اللغــة العربيــة وغيرهــ

الدراسية مما يزيد فرص ممارسة الطالـب للكتابـة، وتعمـيم 

كما تشمل هـذه . هذه المهارة في المقررات الدراسية الأخرى

مبنية على الأدلـة في تـدريس تعليمات التدخلات استخدام 

التعبير الكتابي، وتشمل مجموعة من التعليمات التي تـساعد 

 لــدى الطــلاب ذوي المعلــم عــلى تطــوير التعبــير الكتــابي

صــعوبات الــتعلم، ومــن المفيــد أيــضاً تطبيــق التكييفــات 

الملائمة للطلاب ذوي صعوبات التعلم لمساعدتهم على أداء 

التعبير الكتابي، وتسهيل أداء هذه المهارة علـيهم، وتحـسين 

أدائهم، حيث يساهم استخدام أدوات التذكر التي تتضمن 

يح الإملائـي عـلى استراتيجيات الكتابة، وبـرامج التـصح

ــة وغــيره في تحــسن أداء  ــادة وقــت الكتاب الكمبيــوتر، وزي

وإن العمل على زيادة الدافع لدى الطـلاب ذوي . الطلاب

صعوبات التعلم نحو الكتابة من خلال اسـتخدام التنظـيم 

ــسين  ــد في تح ــة، يفي ــة الراجع ــة، والتغذي ــذاتي، والممارس ال

لاب بـدروس وتطوير التعبير الكتـابي، ويزيـد اهـتمام الطـ

 .التعبير الكتابي

 )Graham, et al., 2001( ويذكر جراهـام وآخـرون

أن تدريس التعبير الكتابي للطلاب ذوي صعوبات الـتعلم 

بـاء، جانـب المعلمـين، والمدرسـة، والأ يحتاج إلى جهد مـن

والمجتمع لأن مشكلات الكتابـة تحتـاج إلى تـدخل مبكـر، 

لاب أيـضاً إلى ويحتاج هؤلاء الط. وجهد مستمر ومتماسك

تدريس منهجي ودعم المعلمين والسقالات وتوفير الممارسة 

)Graham & Harris, 2003( . ومن الجيد تدريس الطلاب

ســـتخدام اســـتخدام االتخطـــيط، والكتابـــة، والمراجعـــة ب

 ,Gillespie, & Graham) استراتيجية تنمية التنظيم الـذاتي

 في جياتويستفيد الطلاب من تدريسهم الإسـتراتي. (2014

ــة للطــلاب لإدارة وتنظــيم مهــام  تــوفير إجــراءات معرفي

وتساعد هؤلاء الطلاب على اكتساب وعي . الكتابة المعقدة
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كما . أكبر بنقاط القوة والقيود التي توجد لديهم عند الكتابة

أن استخدام إجراءات التنظيم الذاتي مثـل المراقبـة الذاتيـة، 

لتعزيز الـذاتي، حيـث وتحديد الأهداف، والتقييم الذاتي، وا

أن ذلــك يمكــن الطــلاب مــن التفكــير وإدارة أفكــارهم، 

ومـشاعرهم، وســلوكيات الكتابـة لــديهم، وتمكيـنهم مــن 

 ,.MacArthur, et al) إجراء التعـديلات عنـد الـضرورة

 & Mason) وقد أشارت دراسة ميسون وجراهام. (2006

Graham, 2008)  التــي قــدموا فيهــا مراجعــة للأدبيــات

قة إلى بعض التدخلات التي قدمت لتحـسين الكتابـة الساب

بشكل فعال لدى الطلاب المـراهقين مـن ذوي صـعوبات 

، )Interactive Dialogues( التعلم، وهي الحوار التفاعلي

والحاسـب الآلي . وزملاؤهـا )Wong( الذي طورته وونج

 )Mac Arthur( وتدريس الكتابة الذي عمل فيه ماك أرثـر

سـتراتيجية إو، )Goal Sitting( الهـدفوزملاؤه، وتحديد 

ــذاتي ــيم ال ــة التنظ ــاريس  )SRSD( تنمي ــا ه ــي طورته الت

وتناولــت الدراســة . )Harris & Graham( وجراهــام

الحالية مجموعة من التدخلات المبنية على البحـث العلمـي، 

ــمن  ــدخلات ض ــذه الت ــع ه ــار جمي ــن اعتب ــن لا يمك لك

 في الأبحـاث التـي الممارسات المبنية على الأدلة التي يشترط

كممارسة مبنيـة  عتراف بهاتتناولها معايير معينة لكي يتم الا

ــذاتي، ــيم ال ــة التنظ ــتراتيجية تنمي ــل إس ــة مث ــلى الأدل  ع

 المبنية على الأدلة في تدريس التعبير الكتـابي، إلا تعليماتوال

أن العديد من الدراسات تناولت هذه التـدخلات وأثبتـت 

 نتـائج أفـضل في مـستوى ويمكن الحصول عـلى. فعاليتها

تحسن الطلاب ذوي صعوبات التعلم عند الجمع بين عـدد 

من هذه التدخلات بما يتلاءم مع احتياجـات كـل طالـب، 

 .ومعرفة المعلم بهذه التدخلات، وظروف التدريس

 :التوصيات

توجيه المشرفين والمختصين والمعلمين في مجال اللغة  -

يس التعبـير الكتـابي تـدرالعربية وصعوبات التعلم بأهميـة 

كجزء أساسي من منهج اللغـة العربيـة مـن حيـث إعطائـه 

 .الوقت الكافي في التدريس

توجيه معلمي صـعوبات الـتعلم بأهميـة اسـتخدام  -

التكييفات الملائمة عند تـدريس التعبـير الكتـابي للطـلاب 

ــة،  ــافي للكتاب ــت إض ــوفير وق ــتعلم كت ــعوبات ال ذوي ص

 التي تتضمن  وأدوات التذكر،الرسوم التنظيميةواستخدام 

 .أجزاء شكل التعبير الكتابي

تشجيع معلمـي صـعوبات الـتعلم عـلى اسـتخدام  -

التدخلات المبنية على البحث العلمي عند تـدريس التعبـير 

الكتابي للطلاب ذوي صعوبات الـتعلم مثـل إسـتراتيجية 

تنمية التنظيم الذاتي، والتكنولوجيا، والتـدريس الـصريح، 

 .تابة للتعلم، والحوارات التفاعليةوأسلوب الك

ــي  - ــة ومعلم ــة العربي ــي اللغ ــلى معلم ــد ع التأكي

  المناسـبة للطـلابتقـديم الفـرصصعوبات التعلم بأهمية 

اسـتخدام التعلـيمات المبنيـة عـلى  و،لممارسة التعبير الكتـابي

الأدلة، ونهج عملية الكتابة في التـدريس، وتقـديم التغذيـة 

ثـم  ، الهـدف مـن الكتابـةوضـع ابتداء من خطوةالراجعة 

التخطيط وإنشاء الـنص إلى المراجعـة والتحريـر والتقـويم 



 بير الكتابي لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلمالتدخلات المبنية على البحث العلمي في تدريس التع :بدور بنت أحمد باهمام. د

– 136 – 

 في مناخ مـريح وبيئـة إيجابيـة تـساعد عـلى الذاتي لكتابتهم

 .الكتابة

تقديم التطوير المهني إلى أهمية  توجيه انتباه المشرفين -

أثناء الخدمة لمعلمي اللغة العربية ومعلمي صعوبات التعلم 

خدام التـدخلات المبنيـة عـلى البحـث العلمـي في على است

 من تنفيذ يتمكن هؤلاء المعلمينكي تدريس التعبير الكتابي 

 .مع طلابهم هذه التدخلات

 :المقترحات

يــوتر في لى الكمبإفعاليــة تــدريس الكتابــة المــستند  -

الكتـابي لـدى الطالبـات ذوات صــعوبات تحـسين التعبـير 

 .التعلم في المرحلة المتوسطة

لى إعمل مراجعة منهجية لتدريس الكتابـة المـستند  -

 .الكمبيوتر مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم

تـــصورات معلـــمات صـــعوبات الـــتعلم حـــول  -

التدخلات المقدمة للطالبات في تحـسين التعبـير الكتـابي في 

 .المرحلة المتوسطة

برنامج تـدريبي قـائم عـلى الممارسـات المبنيـة عـلى  -

تعبير الكتابي لمعلمات صـعوبات الـتعلم الأدلة في تدريس ال

 .في المرحلة المتوسطة والثانوية
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  فاعلية برنامج قائم على إستراتيجية الدعائم التعليمية 

 في تنمية الفهم القرائي التفسيري لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم

 )2(خالد بن محمد المحرج. د ، و )1(يوسف بن مرجي الشمري.أ

الـصف الـسادس لدى تلاميذ  التفسيري مية في تنمية الفهم القرائي التعليالدعائملية برنامج قائم على إستراتيجية عفاهدفت البحث إلى الكشف عن  :المستخلص

تلميـذاً، تـمّ ) 12(اختيـار عينـة تكونـت مـن ، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام المنهج شبه التجريبـي، مـن خـلال ذوي صعوبات التعلم في منطقة الجوفالابتدائي 

 هـذه ، واختبـار الفهـم المناسـب لقيـاسالتفـسيري تلاميذ، وقام الباحث بإعداد قائمة مهارات الفهـم )6(تجريبية وضابطة، ضمّت كلّ منهما : توزيعهم إلى مجموعتين

، الذي تمّ تقديمه للمجموعة التجريبية، في حين تعلّمت المجموعة الـضابطة بالطريقـة  التعليميةالدعائمعلى إستراتيجية المهارات، بالإضافة إلى تصميم البرنامج القائم 

القائم على إستراتيجية الدعائم التعليمية فاعلية كبيرة في تنمية مهارات الفهـم التفـسيري؛ وهـذا مـا أكّدتـه  البرنامج أثبت: د أسفر التطبيق عن نتائج أبرزهاالمعتادة، وق

المرتفعـة التـي  الأثـر وقـيم حجـم يق البعدي،، لصالح التطب)0.05(دلالة الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار لدى تلاميذ المجموعة التجريبية عند مستوى 

فاعلية كبيرة أيضاً في تنمية مهارات الفهم التفسيري، مقارنة بالطريقة المعتادة؛ وهذا مـا أكّدتـه دلالـة الفـروق بـين المجمـوعتين  البرنامج ، كما أظهر)1.0(بلغت 

الاهتمام بمهـارات الفهـم ويـوصي البحـث بـ. لصالح المجموعة التجريبيـة) 0.01(توى والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الفهم التفسيري عند مس التجريبية

  . لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وتنميتها باستخدام إستراتيجيات تدريس حديثة، تراعي قدرات التلاميذخصوصاً القرائي عموماً، والفهم التفسيري 

 .ة، ذوي صعوبات التعلم، الفهم القرائي التفسيري إستراتيجية الدعائم التعليمي:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Effectiveness of a Program Based on Scaffolding Instruction Strategy in Developing 
Interpretive Reading Comprehension among students with Learning Disabilities 

Mr. Yousef M, Alshammari(1), and  Dr. Khalid M, Al-mahrej(2)  

Abstract: This research aimed to identify the effectiveness of a Program based on Scaffolding Instruction Strategy in 
developing Interpretive Reading Comprehension among sixth grade students with learning disabilities in Al-Jouf Region. To 
achieve this goal, the study used the quasi-experimental approach, by selecting a sample consisting of (12) students. They were 
distributed into two groups: experimental and control, each group included (6) students. The researcher prepared a list of 
interpretive comprehension skills, and an appropriate comprehension test, in addition to designing the educational program based 
on Scaffolding Instruction Strategy, which was presented to the experimental group, while the control group learned in the usual 
way. The results of implementing showed: The program has proven very effective in developing interpretive comprehension 
skills. This was confirmed by the significance of the differences between the pre- and post-test among the students of the 
experimental group at the level of (0.05), in favor of the post-test, and the high effect size values reached (1.0). Also, the program 
showed great effectiveness in developing interpretive comprehension skills, compared to the usual method. This was confirmed 
by the significance of the differences between the experimental and control groups in post-test of the interpretive 
comprehension test at the level of (0.01) in favor of the experimental group. The research recommends paying attention to 
reading comprehension skills in general, and interpretive comprehension in particular among students with learning 
difficulties, and developing this skills using modern teaching strategies that are compatible with the students’ abilities. 

Keywords: Scaffolding Instruction Strategy, Students with learning disabilities, interpretive reading comprehension. 
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 :المقدمة

يمثّل الفهم القرائي جـوهر عمليـة القـراءة وغايتهـا، 

عليم القراءة؛ سـعياً وحوله تتمحور العملية التعليمية عند ت

إلى إكسابه للتلاميذ وتنمية مهاراته لـديهم؛ ليرقـى بهـم إلى 

فيعـدّ قارئـاً يمتلـك "درجة مناسبة من الـوعي والإدراك، 

مهارات القراءة الفعلية الوظيفية، التي تقـوده للاسـتيعاب 

الأدق للمقروء، والقدرة على فهمه وتحليلـه؛ بغيـة إصـدار 

رؤه في ضوء ما يتسم به من فهم أحكام موضوعية على ما يق

 ).14، ص2004السيد،  ("قرائي عالٍ 

 الـتعلم صـعوبات أكثـر مـن القـراءة وتعدّ صعوبات

 الابتدائيـة، المرحلـة تلاميذ بين وشيوعاً  انتشاراً  الأكاديمية

التعليمي، وخاصة ما يرتبط بـالفهم  أدائهم في أثراً  وأكثرها

 فـبعض تنوعـة،م أشكالاً  ، وتأخذ)2014 عيسى، (القرائي

: مثـل الـصوتي؛ الـوعي في بالغـة صـعوبة يجدون التلاميذ

 مـن كلـمات تكـوين أو وصـوته، الحـرف شكل بين الربط

 تختلف قد التي الحروف بين والتمييز الحروف، من مجموعة

 الآخـر بعـضهم يجـد حين في شكلها، في بسيطة اختلافات

 ةسـليم الظاهريـة قراءتـه كانت ولو يقرأ ما فهم في صعوبة

 نجـد؛ إذ مستمر نتشارا في وهي، )22، ص2019 أبونيان،(

 تعلم في صعوبات من يعانون التلاميذ من%) 10-8 (بين ما

، وهـي مـن صـعوبات الـتعلم )2018منصوري، ( القراءة

محمـد وآخـرون، (الأكاديمية الأساسية، إن لم تكن أبرزهـا 

2022.( 

فهـم بمـستوى المـتعلّم في القـراءة وال وبما أنّ الارتقاء

ــي ــب القرائ ــصميم يتطل ــرامج ت ــة ب ــة تعليمي ــلى قائم  ع

فاعليتهـا،  والتحقّق من حديثة وفعالة، تعليم إستراتيجيات

ــما يــسهم والعمــل عــلى توظيفهــا معالجــة صــعوبات  في ب

 ذوي التلاميـذ لـدى ومشكلات القـراءة والفهـم القرائـي

 نظريـات إلى إيجـاد التربويـون سعى فقد التعلم، صعوبات

 المتعلمين خصائص تراتيجيات تدريسية تراعيوإس تعليمية

المتعددة، وتسهم في الحدّ من صعوبات التعلّم لديهم، وتأتي 

 هذه النظريات، وما يرتبط بها مـن مقدمةفي  البنائية النظرية

 .إستراتيجيات، نحو إستراتيجية الدعائم التعليمية

 Scaffoldingوتقوم إستراتيجية الـدعائم التعليميـة 

Instruction Strategy للتلميذ جديدة خبرات تقديم على 

 إلى للوصـول المـساندة لـه وتـوفر السابقة، خبراته على بناءً 

 حتـى تـدريجياً  الـدعم هذا يتناقص ثم ومن المرجو، الهدف

 الزهـراني وعـسيري، (نفـسه عـلى التلميـذ معتمـداً  يصبح

 التعليميـة الوسـائل: مثـل مادياً؛ شكلاً  ، وقد تأخذ)2019

 المعلــم مــن خــلال الــشرح أو إعــادة معنويــاً  أو ة،المختلفــ

 بقيـة ليكمـل إزالتهـا ثـم المهمـة، تجزئة أو السؤال لصياغة

 ).2018حميدي،  (منفرداً  تعلمه

 المهمـة إنجـاز عـلى وتكمن أهميتها بمساعدة التلاميذ

بحيث تجعلهم  أنفسهم، تلقاء من أداءها يستطيعون لا التي

مــي عــلى إتمامهــا بنجــاح، الموقــف التعلي نهايــة في قــادرين

وباستقلالية واعتماد على الذات، ومن جهة أخرى، أكّـدت 

 منهـا الاسـتفادة يمكن لمقومات بعض الدراسات امتلاكها

 عـلى التلميـذ القرائي؛ فهي تساعد الفهم مهارات تنمية في



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 141 – 

 وتوليـد بالتوقعـات، والتنبـؤ الموضوع، حول جهده تركيز

دعم الكـافي، مـن خـلال وتقـدّم لـه الـ الدافعية والحماس،

مساعدته بشكل تدريجي على الـتحكّم الـذاتي، وصـولاً إلى 

 .)2018محجوب، (إتقان المهارة 

 :مشكلة البحث

تعامـل المبـاشر مـع ال والخـبرة من واقع انلمس الباحث

التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في المرحلة الابتدائية وجـود 

 يرتبط منها العديد من صعوبات الفهم القرائي، وخاصة ما

بالقدرة على الاستنتاج وتفـسير المعـاني والمـضامين القريبـة 

والبعيدة، وقد أكّد هذا العديد من الدراسات التي أجريـت 

في هذه المرحلة؛ إذ أشـارت دراسـة العيـسوي والظنحـاني 

أن التلاميــذ يعــانون ضــعفاً واضــحاً في فهــم مــا ) 2006(

ــة  ــت دراســة عطي ــه، وبيّن ــستوى تــدني) 2006(يقرؤون  م

 في التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم في المرحلــة الابتدائيــة

أن ) 2022(وأكدت دراسة سـيف مهارات الفهم القرائي، 

ــة  ــذ المرحل ــدى تلامي ــي ل ــم القرائ ــصوراً في الفه ــاك ق هن

الابتدائية عموماً؛ إذ يـصعب علـيهم اسـتخلاص الفكـرة 

ة الرئيسة والفرعية من النص، فضلاً عن التمييز بين الحقيقـ

والــرأي، وأنهّــم لا يــستطيعون تحديــد مــا لــيس لــه صــلة 

بالموضوع، والقيم والفكرة الضمنية، والمعلومات الداعمـة 

 ،)211ص(للفكرة الرئيسة، وتوظيفها في مواقـف حياتيـة 

ذلــك إلى اتبــاع المعلمــين طرائــق ) 2016(وعــزى عمايــرة 

 .تقليدية، بعيدة عن تنمية مهارات التفكير

إلى البحـث عـن طرائـق تـدريس وهذا يـبرز الحاجـة 

وإستراتيجيات تعليم حديثة، تختلف عن الطرائق الـسائدة، 

التي تهمل اهتمامات التلاميذ ومـا يمتلكـون مـن مهـارات 

وقدرات، ويدعم ذلك ما ورد في دليـل الخطـط الدراسـية 

، من ضرورة إثـراء محتـوى )2022وزارة التعليم، (المطوّرة 

ق مـع المعـايير العالميـة لتحـسين المناهج وتطبيقاتها بما يتواف

نواتج الـتعلم في المجـالات المعرفيـة والمهاريـة تماشـياً مـع 

 .2030مستهدفات رؤية المملكة العربية السعودية 

أشارت بعـض الدراسـات إلى الحاجـة الماسّـة إلى كما 

توظيف إستراتيجيات تدريسية فعالة تنمي مهارات الفهـم 

، وبيّنـت )2019والدغمي، أبونيان (القرائي لدى التلاميذ 

أن إسـتراتيجية ) Lei et al., 2020( وآخـرين "لي"دراسة 

ــعوبات  ــذ ذوي ص ــع التلامي ــة م ــة فعال ــدعائم التعليمي ال

ــتعلم ــرني ال ــة الق ــشفت دراس ــع ) 2015(، وك ــا م أهميته

المتعلمين ضعاف التحصيل والمتعلمين الأصـغر سـناً، فـيما 

لمزيــد مــن بــإجراء ا) 2015(أوصــت دراســة أبــو العينــين 

الدراسات التي ترتكز على هذه الإستراتيجية لدى التلاميذ 

لمـا تقدّمـه مـن دعـم مؤقـت عـبر ذوي صعوبات التعلم؛ 

مجموعــة مــن التوجيهــات والأنــشطة والإرشــادات وفقــاً 

؛ فضلاً عن إسهامها في )2019رسلان، (لحاجات التلاميذ 

، )2021غـانم، (تنمية المهارات العقلية والاجتماعية لديهم 

ــدرة  ــتراتيجية ن ــذه الإس ــث له ــار الباح ــزّز اختي ــد ع وق

الدراسات العربية التي حاولت توظيفهـا، في تنميـة الفهـم 

التفسيري لدى التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلّم في المرحلـة 

الابتدائية، في حدود اطلاعه، وفي ضـوء مـا سـبق، يمكـن 
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مـا فاعليـة : ، بالـسؤال الـرئيس الآتيالبحثتحديد مشكلة 

رنامج قائم عـلى إسـتراتيجية الـدعائم التعليميـة في تنميـة ب

ــذ ذوي صــعوبات  مهــارات الفهــم القرائــي لــدى التلامي

 التعلم؟

 : أسئلة البحث

 :الآتيتينتفرع من السؤال الرئيس السؤالين 

 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بـين متوسـطي هل -1

درجات تلاميذ المجموعـة التجريبيـة في التطبيقـين القـبلي 

 ؟والبعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي التفسيري

 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بـين متوسـطي هل -2

درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 

 ؟البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي التفسيري

 :  البحثوضفر

 لاختبــار صــحة ســعى البحــث في ضــوء مــا ســبق،

 :ينالفرضيتين الآتيت

 لا يوجد فرق ذو دلالـة إحـصائية بـين متوسـطي -1

درجات تلاميذ المجموعـة التجريبيـة في التطبيقـين القـبلي 

 .والبعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي التفسيري

 لا يوجد فرق ذو دلالـة إحـصائية بـين متوسـطي -2

درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 

 .ر مهارات الفهم القرائي التفسيريالبعدي لاختبا

  :أهداف البحث

ــي هــدف البحــث إلى  ــد مهــارات الفهــم القرائ تحدي

ــتعلم في  ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــة للتلامي ــسيري اللازم التف

 برنـامج قـائم عـلى الابتـدائي، وتـصميمالصف السادس 

ــة  ــة لتنمي ــدعائم التعليمي ــتراتيجية ال ــارات، إس ــذه المه ه

 القـائم عـلى إسـتراتيجية الكشف عـن فاعليـة البرنـامجو

ــي  ــم القرائ ــارات الفه ــة مه ــة في تنمي ــدعائم التعليمي ال

 .لتلاميذ ذوي صعوبات التعلماالتفسيري لدى 

 :أهمية البحث

مــع ه  موضــوعوتكمــن بانــسجام :الأهميــة النظريــة

التوجهــات الوطنيــة والعالميــة بتحقيــق الرعايــة المتكاملــة 

 احتياجـاتهم للأشخاص ذوي الإعاقة، وإيجـاد بيئـة تلائـم

وتراعي قدراتهم، جدّة موضوع الدراسة وأصـالته، إذ تعـدّ 

من الدراسات القليلة التي تحـاول توظيـف إسـتراتيجيات 

الدعائم التعليمية مـع التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم في 

 .ضوء قدراتهم وما يحتاجون من مهارات

مهــارات الفهــم وتكمــن بتنميــة  :الأهميــة التطبيقيــة

 تلاميـذ الـصف الـسادس الابتـدائي ذوي التفسيري لدى

، وما قدّمه البرنامج القـائم )عينة البحث(صعوبات التعلّم 

ــز  ــد لتعزي ــن فوائ ــة م ــدعائم التعليمي عــلى إســتراتيجية ال

مــساعدة معلمــي ذوي ، ومعــارفهم وتنميــة مهــاراتهم

ــف  ــلى توظي ــة ع ــة الابتدائي ــتعلّم في المرحل ــعوبات ال ص

، والاستفادة من إمكاناتهـا في إستراتيجية الدعائم التعليمية

ــدى  ــي التفــسيري ل ــض مهــارات الفهــم القرائ ــة بع تنمي

 الإفــادة منهــا في إجــراء دراســات ، فــضلا عــنتلاميــذهم

 .مستقبلية لمراحل تعليمية أو صفوف دراسية أخرى
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 : حدود البحث

 :اقتصر على الحدود الآتية

 وتتحدّد بالبرنامج القائم عـلى :الحدود الموضوعية -1

تراتيجية الدعائم التعليميـة، ومهـارات الفهـم القرائـي إس

 .التفسيري لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

تلميذاً من ذوي ) 12(على  اقتصر: الحدود البشرية -2

 .صعوبات التعلم في الصف السادس الابتدائي

ــة -3 ــدود المكاني ــتعلم في : الح ــعوبات ال ــرامج ص ب

 . في منطقة الجوفمدارس التعليم العام، مدينة سكاكا 

تمّ تطبيق البرنامج وأداة البحـث : الحدود الزمانية -4

 .ـه1445في الفصل الأول من العام الدراسي 

 :مصطلحات البحث

 : Effectivenessفاعلية 

مــدى الأثــر الــذي يمكــن أن تحدثــه ": تعــرف بأنهــا

المعالجة التجريبية بوصفها مثيراً مستقلاً في أحـد المتغـيرات 

مدى الإنجاز الذي يمكن تحقيقـه مـن الأهـداف التابعة، و

الموضوعية وتظهر مقدار ونوع الـتعلم الـذي يتحقـق مـن 

شـحاته  ("خلال المواقف التعليمية داخل الفصل وخارجـة

مقيـاس للنجـاح في تحقيـق " وهـي). 230، 2003والنجار، 

 .(MCCORMICK, 1981, p.299) "الهدف بكل وضـوح

 فيها البرنامج القدرة عـلى الدرجة التي يستطيع"وتشير إلى 

إحداث التأثير على عينـة الدراسـة للوصـول إلى الأهـداف 

ويعرفهـا ). 244، 2020المـومني،  ("المنشودة منـه تحقيقهـا

 مستوى التأثير الذي يمكن أن يحدثه : إجرائياً بأنهاانالباحث

البرنامج القائم على إستراتيجية الدعائم التعليمية في تنميـة 

 القرائـي التفـسيري، لـدى تلاميـذ الـصف مهارات الفهم

 . السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم

 Scaffolding Instructionإستراتيجية الدعائم التعليمية 

Strategy : 

مجموعـة مــن الأنـشطة والتــدريبات " بأنهّــا وعرفـت

والخطوات الإجرائية، التي يقدمها المعلّم، وتقوم على ست 

م، ومرحلة الممارسـة الجماعيـة، مرحلة التقدي: مراحل؛ هي

ــة،  ــة الراجع ــة التغذي ــردي، ومرحل ــيم الف ــة التعل ومرحل

ومرحلة نقل المسؤولية للمتعلم، ومرحلة زيادة العبء على 

وذلـك  ).210-209، ص2015الكبيسي وطـه،  ("الطالب

من خلال التفاعل والمشاركة مع المتعلمين الآخرين الأكثـر 

طريقـة تفكـيرهم للمواقـف معرفة أو قدرة على التـأثير في 

 لجعل المـتعلم قـادراً عـلى حـل ؛المختلفة، من خلال دعائم

، (Vygotsky, 2004, p.15)المــشكلات التــي يواجههــا 

 تعليميـة يـشارك فيهـا إسـتراتيجية" وعرّفت كـذلك بأنهـا

المعلم والمتعلمون في نشاط تعاوني لحـل المـشكلات بـدعم 

ن أن يــصبحوا  لتمكـين المتعلمــين مـ؛وتوجيـه مـن المعلــم

 ,Siswanti & Rahmaniah) "أكثــرمــستقلين بــشكل 

2018, p.27)دعـم مؤقـت ومـرن يمكـن " تشير إلى ، فهي

بـسرعة وسـهولة بمجـرد إنجـاز مهمـة  تجميعه وتفكيكـه

 هاويعرف ).Morgan & Skaggs, 2016, p.664 ("التعلم

مجموعة من الإجـراءات والأنـشطة : بأنهاان إجرائيا الباحث

ها معلــم ذوي صــعوبات الــتعلّم لتلاميــذه في التــي يقــدّم
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الصف السادس الابتدائي؛ بهـدف تنميـة مهـارات الفهـم 

القرائي التفسيري لديهم، من خلال عـدد مـن الخطـوات، 

، تقديم النموذج التدريسي، والممارسة الجماعية الموجهة :هي

، زيـادة مـسؤوليات التلاميـذ، وإعطاء التغذيـة الراجعـةو

 .تقلة لكل تلميذإعطاء ممارسة مسو

ــسيري  ــي التف ــم القرائ  Interpretive Readingالفه

Comprehension: 

 في الــضمنية الــواردة المعلومــات فهــم" هبأنــ وعــرف

ويعرفــه  ،)Maskur & Akbar, 2020, p.41 ("الــنص

 قدرة المـتعلم عـلى قـراءة النـصوص :إجرائياً بأنهان الباحث

اج الفكـرة تفسيرها واستنتاج مضامينها، من حيث اسـتنتو

العامــة للــنص، وتفــسير المــشاعر، واســتخلاص الأفكــار 

الضمنية، والربط بين الـسبب والنتيجـة، واسـتنتاج القـيم 

الواردة في النص المقـروء، وتقـاس بالدرجـة التـي يحـصل 

عليها التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في الـصف الـسادس 

لهـذا الابتدائي على اختبار الفهم القرائـي التفـسيري المعـدّ 

 . الغرض

 Students of Learning التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم

Disabilities: 

 واضـح في المهــارات م تدنٍ  لديـهممن التلاميذ" وهم

الأكاديميـة وغـير الأكاديميـة، وفي توظيف اسـتراتيجيات 

 في م عـدم القـدرة عـلى مـسايرة أقـرانهمالتعلم، تسبب لهـ

 ِ آخــر مــن أنــواع  دون وجــود نــوع،التحــصيل الــدراسي

 أساليب التعلـيم العـام في الفـصل، مالإعاقة، ولم تجد معه

 لحـاقهم ظـروف أسريــة؛ مــا يــستدعي امولـيس لديـه

 ).13، ص2020وزارة التعليم، ( "ببرامج صعوبات التعلم

لذلك يمكننا اعتبـار الطفـل يعـاني مـن صـعوبات الـتعلم 

اناتـه الفكريـة عندما يظهر تناقـضاً تعليميـاً كبـيراً بـين إمك

 والأداء -المتوسـط من أعلى وأحياناً  ذكاء متوسط -المقدرة 

المدرسي الفعـلي في التحـدث والاسـتماع والقـراءة والفهـم 

ـــاء وال ـــات والهج ـــاهيمعملي ـــة والمف ـــسابية والكتاب  الح

Muktamath et al., 2021).(  مبـأنهويعرفـون إجرائيـا :

ــسا ــصف ال ــتعلم في ال ــعوبات ال ــذ ذوي ص دس التلامي

الابتدائي، والمشخصين من قبل معلمي صعوبات الـتعلم، 

 . لديهم صعوبات في القراءة والفهم القرائيممن

  :النظريالإطار 

الفهم القرائي لدى التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم في . 1

 : المرحلة الابتدائية

 القراءة العـائق الأسـاسي في التحـصيل مشكلاتتمثّل 

لاميـذ المدرسـة الابتدائيـة مـن الأكاديمي بالنسبة لأغلـب ت

ــتعلم  ــعوبات ال ؛ )Lewis & Doorlag, 2005(ذوي ص

وهناك العديد من أنماط صعوبات القراءة القائمة في أساسـها 

على الحواس، فأي صـعوبة في العنـاصر الإدراكيـة البـصرية 

والسمعية، تؤدي إلى مشكلات في تفسير المدخلات الحـسية 

ــحيحاً  ــسيراً ص ــدماغ تف ــرون، البطا(لل ــة وآخ ، )2015ين

فخصائص التلميـذ ذي صـعوبات الـتعلم تـؤثر في مراحـل 

تعلمه القراءة، وهو ما يـؤدي إلى وجـود فجـوة بـين قدراتـه 

 ).2022الشيحة، (العقلية ومستواه القرائي 
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الفهم يمثّل الغاية الرئيسة من تعلـيم القـراءة، وبما أنّ 

 تعريفـات التربويون اهتماماً خاصاً؛ ولذلك نجدفقد أولاه 

مجموعـة "بأنـه ) 2017(متعددة للفهم، فقد عرفته المرعبـة 

داءات والممارسـات التـي يقـوم بهـا التلاميـذ المــسجلين الأ

ضمن برنامج صعوبات التعلم في القراءة بدقـة، وسـهولة، 

وسرعة الفهم للنص المقروء، وهي تعبر عن مـدى قـدرتهم 

 ). 121ص (" استيعاب النص، والتفاعل معهعلى

دّ النظرية البنائية من أكثر النظريـات التـي عُنيـت تعو

أنّ المـتعلّم يقـوم "بالقراءة والفهم القرائي؛ استناداً إلى مبدأ 

بنفسه ببناء معرفته؛ مـن خـلال تفاعلـه المبـاشر مـع مـادة 

التعلّم وربطها بمفاهيم سابقة، وإحداث تغييرات فيها على 

ة توليـد لمعرفـة أساس المعاني الجديدة، بما يتحوّل إلى عمليـ

ــدّدة ــصيص،  ("متج ــزوين والب ــد )329، ص2022ال ، وق

 :  مكونات أساسية، هيثلاثة على ارتكازهبينّت 

 القــراءة عــن طريــق يــمارسهــو الــذي و :القــارئ -

تفاعله مـع الموضـوع مـن خـلال توظيفـه الجيـد لقدراتـه 

ــاءة  ــضمن الكف ــحيح، وتت ــشكل ص ــة ب ــة، واللغوي العقلي

و القراءة، والقدرة اللغوية، والمعرفـة المعرفية، والدافعية نح

ــي  ــم القرائ ــتراتيجيات الفه ــة، (بإس ــد ونعم ، 2015أحم

 ).118ص

يعــد مــن العنــاصر : الموضــوع أو الــنص القرائــي -

عبـد (شديدة التأثير على إعانة القارئ على الفهم أو إعاقتـه 

موضـوع (، وتؤثر طبيعـة المـادة أو الـنص )2010الباري، 

ين الـشكلية والموضـوعية، مـن حيـث من النـاحيت) القراءة

الوضوح والتنظـيم وطريقـة الطباعـة والألـوان والتنـسيق 

وعناصر الجذب والتشويق، في مـدى إقبـال القـارئ عليـه 

 ). 2013إبراهيم، (والاهتمام بقراءته 

يعدّ السياق أو الموقف الذي يجري : السياق القرائي -

القرائــي، الفهــم في إطــاره، مــن المكوّنــات المهمّــة للفهــم 

فالمواقف الاختبارية والتوترات التي تـصاحبها، يمكـن أن 

تؤثر في الفهم القرائي لدى المتعلمين، كـما أن الغـرض مـن 

جزء مـن سـياق القـراءة، فـالقراءة في مجلـة بهـدف  القراءة

التسلية، تختلف عن القراءة في كتب علمية بهدف التحصيل 

، 2011 وأحمـد، إبراهيم( الدراسي، وفهم التفاصيل الدقيقة

 ).181ص

ونظــراً لأهميــة الفهــم، تعمّــق العلــماء والبــاحثون في 

دراسته، وتعدّدت تصنيفاتهم لمكوّناته ومستوياته ومهاراته؛ 

المبـاشر، : فصنّفه العديـد مـنهم في ثلاثـة مـستويات، هـي

 .والاستنتاجي أو التفسيري، والتطبيقي

بة ويعدّ الفهم التفسيري مـن أبـرز المـستويات المناسـ

لتلاميذ الصف السادس الأساسي ذوي صعوبات الـتعلّم، 

وذلك لأنّ الفهـم المبـاشر يعـدّ أبـسط مـستويات الفهـم، 

وتكاد تركّز عليه مناهج القراءة في المرحلة الابتدائية مقارنة 

ببقية المستويات، والفهم التطبيقـي أو النقـدي والتقـويمي 

التلاميـذ ذوي يعدّ من المستويات المتقدّمة، التي لا تناسـب 

صعوبات التعلّم؛ فهي فوق مستوى التلاميذ الذين يعانون 

من صـعوبات الفهـم في الأسـاس؛ ويمثّـل هـذا المـستوى 

الأساس لمستويات الفهم الأخرى، فإذا تمكّن التلميـذ مـن 
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 .مهاراته سهل عليه الانطلاق في مهارات الفهم الأخرى

ــتنتاجي  ــم الاس ــسيري(والفه  Interpretive) التف

Comprehension هو القدرة على قـراءة مـا بـين الـسطور 

وراءها، والتقاط المعاني الضمنية التي لم يذكرها الـنص  وما

صراحـــة، واســـتخلاص النتــــائج مـــن المعلومــــات 

ــواردة، بالإضــافة إلى إدراك  المقدمــة، ــز الأحــداث ال وتميي

ب، 2017زاير وهاشـم، (بين الأسباب والنتائج  العلاقات

هذا المستوى مهـارات فرعيـة عديـدة، ويشتمل ، )220ص

تحليل النص المقروء وإعادة البناء والاستنتاج منـه، : أبرزها

والقدرة على الاستنتاج والتنبؤ بالأحداث وتكـوين الآراء، 

ومعرفة الأفكـار غـير المـصرح بهـا، وتحليـل الشخـصيات 

والأحداث الواردة في النص، وتفسير الأحاسيس والمشاعر 

ــواردة في الــنص ــد علاقــات الــسبب بالنتيجــة، ال ، وتحدي

وتحديد العنوان المناسـب للمقـروء، وأهـداف الكاتـب في 

النص، وخاتمة الموضـوع التـي لم يـذكرها الكاتـب لنـصه، 

وخصائص أسلوب الكاتـب، وسـمات الشخـصيات مـن 

خــلال الحــوار والأحــداث الــواردة في الــنص، واســتنباط 

ــه  ــروء، وأوج ــنص المق ــن ال ــستفادة م ــة الم ــشبه القيم ال

والاختلاف بـين عنـاصر الموضـوع، والنتـائج مـن خـلال 

مجموعة من المقدمات، والملامح الشخصية التـي يمكـن أن 

؛ جاب 91، ص2010أبو غنيمة، (نرسمها لصاحب النص 

؛ 97، ص2013؛ صـــديق، 94، ص2011االله وآخـــرون، 

 ).884، ص2020؛ محمود، 36أ، ص2016العدل، 

ــة الفهــم الق ــرغم مــن أهمي ــه وعــلى ال ــي وارتباط رائ

بالقراءة، فإن الممارسات الصفية التي تجري في تدريسها، كما 

تـشير الدراسـات الحديثـة، لا تعمــل عـلى تنميـة مهاراتهــا 

بدرجة كافية، مما ترتب عليه ضعف التلاميذ في فهـم المـادة 

المقروءة؛ إذ ينصرف التركيز إلى مستوى الفهم المبـاشر دون 

 ).2022 وآخرون، محمد(مستويات الفهم الأخرى 

 Scaffoldingإســـتراتيجية الـــدعائم التعليميـــة . 2

Instruction Strategy: 

ــة ــدعائم التعليمي ــتراتيجية ال ــدّ إس ــة  تع ــاً لنظري تطبيق

 عن التعلم الاجتماعـي ومفهومـه عـن منطقـة "فيجوتسكي"

 وعـبر عـن ذلـك ،)Lerman, 2001, p.97( النمـو الوشـيك

 ،رفة الطالب ومعرفة المعلـمتتكون فجوة بين مع: الدعم بقوله

وتسمى الخبرة الأقرب لدى الطالب بمنطقة النمـو الأقـرب، 

ويــتم ردم هــذه الفجــوة مــن خــلال بــرامج التــسقيل التــي 

يستخدمها المعلم بشكل مؤقت لمساعدة الطالـب عـلى الـربط 

؛ وهـي تـشبه طريقـة )92، ص2015سـميح، (بين المعـرفتين 

 لكل مرحلة، ثم إزالتها عنـد إنشاء المبنى؛ إذ يتم وضع الدعائم

 ). Zurek et al., 2014, p.28(انتهائها وحتى اكتماله 

ــترح ــسكي" واق ــة، "فيجوت ــو المعرف ــرحلتين لنم  م

زيـادة : اكتـسابها بـشكل غـير واعٍ وآلي، وثـانيهما: أولاهما

عبد (تدريجية في السيطرة الواعية والنشطة على تلك المعرفة 

وتبرز العلاقة الترابطية ، )100، ص2008القادر وآخرون، 

بين إستراتيجية الدعائم التعليميـة ومنطقـة النمـو القريبـة 

 : من خلال ثلاثة عناصر، هي) ZPD(المركزية 

 .توجيه المتعلم وإرشاده: الإرشاد -
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تحليــل طبيعــة الاخــتلاف بــين الأداء : التحليــل -

 . الفعلي والأداء المستهدف

المناسب؛ ليصل إمداد المتعلم بالوسيط : المساعدة -

المـالكي، (من المستوى الموجود لديه إلى المستوى المستهدف 

  ).305، ص2018

ـــة  ـــدعائم التعليمي ـــتراتيجية ال ـــت إس ـــا وعرف بأنه

إستراتيجية تعليمية تقوم على تقـديم خـبرات جديـدة بنـاء "

على خبرات الطالب السابقة؛ من خلال التوضـيح والـشرح 

ليمية؛ للوصول إلى الهدف والمساندة واستخدام الوسائل التع

المرجو، ومن ثم يتناقص هـذا الـدعم تـدريجياً إلى أن ينعـدم 

، 2019الزهـراني وعـسيري،  ("ليصبح معتمـداً عـلى نفـسه

تقـديم التوجيهـات للمـتعلم في "، كما عُرّفت بأنهّـا )35ص

أثناء تعلمه لإكسابه المهارات التي تمكنـه مـن إكـمال الـتعلم 

توجيهـات "وهي أيضاً ، )9، ص2016الغامدي،  ("بمفرده

ومساعدات واضحة ومؤقتة، وتقليص المـساعدات تـدريجياً 

حتى يعتمد الطلاب على أنفسهم، وعدم استخدامها بـصيغة 

مستمرة، واستخدامها خـلال المواقـف الـصعبة بالنـسبة إلى 

  ).17، ص2019شقاح،  ("الطلاب

تتضح أهمية إسـتراتيجية الـدعائم التعليميـة في أنهّـا و

اعد المعلـم عـلى بلـوغ الأهـداف المنـشودة مـن خـلال تس

، والتكيـف مـع قـدرات )2003زيتون، (وضوح خطواتها 

التلاميــذ لاســتخدامها أســلوب الــتعلم بــصورة متدرجــة 

 ,Anggadewi) ومتسلسلة من الأسهل إلى الأكثر صـعوبة

2017, p.212) ؛ فهي تقدم دعماً يسمح للتلاميذ بالمـشاركة

لمهارة في مهمـة تتجـاوز قـدراتهم بشكل هادف لاكتساب ا

، (Belland & Drake, 2013, p.903)غــير المدعومــة 

أهمية استخدامها مـع ذوي ) 2019(وبيّنت دراسة المتحمي 

الاحتياجات الخاصة؛ لإثارتها دافعية التلميذ واهتمامـه مـع 

مراعاة حاجاته، وقدراتـه، واهتماماتـه، وأسـاليب تعلمـه، 

دراتـه الإبداعيـة؛ مـن خـلال ومنحه المرونة في توظيـف ق

ــة،  ــل والممارس ــشاهدة العم ــة والم ــرد الملاحظ ــيس مج ول

 ).27-26ص(

وترمي إستراتيجية الدعائم التعليمية إلى تعميـق فهـم 

المتعلمين للخبرات التـي يمـرون بهـا، وجعـل الـتعلم ذي 

؛ لا بدّ من تهيئة التلميذ ومنحه هامعنى ولضمان نجاح تطبيق

فيـذ المهـام المطلوبـة، ودعمـه علميـاً الشعور بالمسؤولية لتن

ــه  ــاً وفقــاً لقدرات ، وتتــضمن هــذه )2017سراج، (ومعنوي

 :، هماالإستراتيجية نوعين من الدعائم

 :مثلأدوات مساعدة، 

ــذاتي،  - ــيم ال ــل والتنظ ــير والتأم ــات التفك تلميح

 . والتلميحات اللفظية

استخدام الحاسوب، والوسائط : الوسائل التعليمية -

 . ة، والنماذج، والمجسماتالتعليمي

 ).178، ص2016يوسف، (البطاقات التعليمية  -

 : من أبرزهاإستراتيجيات تدريسية، 

وتتطلب ربط الكلمات الجديـدة : الكلمات المفتاحية -

المنطوقة أو المقـروءة مـع الكلـمات التـي سـبق أن اكتـسبها 

التلاميذ من قبـل، وتتطلـب قيـامهم برسـم صـورة ذهنيـة 
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فتاحية المتداخلة مع الكلـمات المختزنـة في ذاكـرة للكلمة الم

 ). 9-8، ص2022شحاتة، (المتعلم 

وتتــضمن فكــرة، وحــدثاً، ونظامــاً، أو : النمذجــة -

عملية، وهـي تـستخدم لوصـف وشرح الظـاهرة التـي لا 

، 2013قــرني، (نــستطيع اســتخدام الخــبرة المبــاشرة معهــا 

 ). 284ص

ضمن القدرة وهي عملية فكرية تت: تلخيص المقروء -

على إيجاد لبّ الموضوع واستخراج الأفكـار الرئيـسة منـه، 

 ).75، ص2015عبد االله، (والتعبير عنها بوضوح وإيجاز 

وهي منهج علمـي يبـدأ باسـتثارة : حل المشكلات -

تفكير الطالب، بوجود مشكلة تستحق التفكـير، والبحـث 

د عن حلها وفقاً لخطوات علمية، ومن خـلال ممارسـة عـد

 ). 127، ص2019المياحي، (لنشاطات من ا

أسلوب تعليمي يعتمد على "وهو : التعليم التعاوني -

تقنيات تربوية حديثة في العملية التعليميـة، هدفـه تـدريب 

التلاميذ على العمل في جماعات صغيرة مع بعـضهم بعـضاً 

لإنجاز مهمة ما، وعلى كل منهم مسؤولية معاونة الآخرين 

بحيث تصل المجموعة إلى الإنجـاز ومساعدتهم على التعلم 

 ). 7، ص2013، وعوادمحمد ( "المطلوب

عمليــة تقــديم مثــيرات "وهــي : التغذيــة الراجعــة -

ومعلومــات إضــافية غــير مــستهدفة في الموقــف التعليمــي 

المحدد، وهذه المعلومات والمثيرات قد يتم تقديمها في بداية 

مني؛ إذ الموقف التعليمي المحدد أو في نهايته أو بـشكل ضـ

إنّ هذه المعلومات والمثيرات من الممكن أن تـصبح أهـدافاً 

  .)81، ص2016عمر،  ("تعليمية مستقبلية

طريقـــة لترتيـــب "وهـــي : الخـــرائط المفاهيميـــة -

المعلومات وتمثيلها على شكل أقرب للذهن، وتعتمـد عـلى 

رسم خريطة أو شكل يماثل كيفية قراءة الذهن للمعلومـة؛ 

و الفكرة الأسـاس، ويتفـرع عـلى حـسب إذ يكون المركز ه

الاختصاص أو التصنيف أو التوالي، وقد يتفرع من الفروع 

ــوع ــشعب الموض ــسب ت ــلى ح ــستار،  ("ع ــد ال ، 2017عب

 ).229ص

ويقصد بـه توضـيح وتفـسير : التوضيح، والتوسع -

الأشياء التي يصعب على التلاميذ فهمها من تلك المفردات 

زول بهــا إلى مــستوى الــصعبة، ولابــد مــن تبــسيطها والنــ

 .التلاميذ

وتستخدم للربط بين الخبرات الـسابقة : المتشابهات -

للطلبة، والخبرات الجديدة؛ فهي تحـاول إيجـاد علاقـة بـين 

موضوعين، يعـرف الطالـب أحـدهما ولا يعـرف الآخـر؛ 

ــين  ــشتركة ب ــير الم ــشتركة وغ ــسمات الم ــاد ال ــاول إيج فيح

 ).187ص، 2014عبيدات وأبو السميد، (الموضوعين 

إذ تعد وسيلة تنفيذية مهمة لاشتراك : طرح الأسئلة -

الطلاب في استنباط المعلومات مع المعلـم، وهـي الوسـيلة 

 .المفضلة للمراجعة، وللتطبيق، والاستنباط

وقد أشارت بعـض الدراسـات إلى خطـوات عديـدة 

ــتراتيجية  ــذه الإس ــميح، (له ــازي 92، ص2015س ؛ حج

ـــرون،  ـــدي، 455، ص2020وآخ  ،1397، ص2021؛ هن

مراحل تطبيق ، ويمكن تلخيص أبرز )13، ص2022منيع، 
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 :على النحو الآتيوخطواتها، إستراتيجية الدعائم التعليمية 

 وتكــون قبــل الــدرس؛ وذلــك مــن :مرحلــة التهيئــة

 : خلال

تعرف الخلفية المعرفية للتلاميذ وربطها بالمعلومات  -

 .الحالية

 .ناصرهيعطي المعلم فكرة عامة عن الدرس وع -

 .وضع الخطوات التي سوف تتبع في أداء المهمة -

 وتتطلـب :مرحلة تقديم النمـوذج التدريـسي الجديـد

 :هذه المرحلة ما يأتي

 .استخدام التلميحات والمحسوسات والتساؤلات -

إعطاء نمـوذج لـتعلم المهـارات العقليـة والعمليـة  -

 .المستهدفة

  .توظيف التفكير بصوت عالٍ  -

 وتتــضمّن هــذه :ســة الجماعيــة الموجهــةمرحلــة الممار

 :المرحلة الخطوات الآتية

بدء المعلم باستخدام مواد وأفكار بسيطة، ثـم يزيـد  -

 .الصعوبة بالتدريج

مشاركة المعلـم تلاميـذه جزئيـاً، وإكـمال الأجـزاء  -

  .الصعبة عند الضرورة

ــمات  - ــات والكل ــض التلميح ــم بع ــتخدام المعل اس

 . المساعدة

ميذ إلى مجموعات عمـل صـغيرة تمهيـداً توزيع التلا -

  .للعمل الفردي

 يترك كل تلميذ في هذه المرحلة :مرحلة التعلم الفردي

ليتعلم بمفرده، وتحت إشراف المعلم، كما يشترك المعلم مـع 

 .تلاميذه في التدريس التبادلي

ــة ــة الراجع ــة التغذي ــة : مرحل وتتــضمن هــذه المرحل

قاً لنماذج معدة سـابقاً، مساعدة التلميذ على تقويم عمله وف

تتضمن جميع خطوات أداء المهمة، وإعادة تقـديم النمـوذج 

 .التدريسي الصحيح عند الحاجة

 يتمّ في هذه المرحلة نقل المسؤولية مـن :نقل المسؤولية

المعلم إلى لتلميذ، وإلغاء الدعم المقدم لـه مـن المعلـم؛ مـع 

 . مراجعة أدائه دورياً حتى يصل إلى مرحلة الإتقان

 وتتــضمّن رفــع درجــة :زيــادة العــبء تــدريجياً 

الاستقلالية؛ مع التمهيد لممارسة تعليمية أخـرى يقـوم بهـا 

التلميذ بمفرده؛ إذ يـتم إزالـة الـدعامات تـدريجياً في أثنـاء 

 .النشاط بمجرد أداء التلميذ له بصورة مستقلة

 حين ينتقل التلميـذ إلى مرحلـة :إزالة الدعامات نهائياً 

هارات المطلوبة، يـتم إزالـة الـدعامات تـدريجياً في إتقان الم

أثناء النشاط، بمجرد بدء التلميـذ بتحمـل مـسؤولية إتمـام 

 .المهمة، مع مراعاة تقليل المجموعات

 وهي المرحلة الأخـيرة، وفيهـا تمـنح :الممارسة المستقلة

الفرصة للتلميذ، لممارسة العمل بطريقة مكثفة وشاملة؛ عن 

مهام وأنشطة على أمثلة لدروس أخـرى طريق تيسير تطبيق 

 . جديدة تطبق فيها خطوات التعلم

تعـد إسـتراتيجية الـدعائم التعليميـة مـن وعلى هذا، 

الإســتراتيجيات المهمــة التــي تــسهم في فاعليــة التــدريس 

ـــتعلم  ـــعوبات ال ـــذ ذوي ص ـــون، (للتلامي ، )2015بلج
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والمحافظة على اسـتمرارية مـشاركتهم في أثنـاء أداء المهمـة 

 Radford et) تحفيزهم؛ فضلاً عن تعزيزها لاستقلاليتهمو

al., 2015) ؛ بالإضافة إلى إمكانية توظيفهـا مـع أي مهمـة

، كـما )Boştină-Bratu et al., 2022, p.214(أكاديميـة 

ــذوي  ــي ل ــيم العلاج ــوفير التعل ــديلاً لت ــفها ب م بوص تُقــدَّ

صعوبات التعلم، ليس بهدف إتقان المواد تدريجياً فحسب؛ 

 ,Anggadewi, 2017)ل لتعزيز الدافعيـة والثقـة لـديهم ب

p.217) ولفاعليتها في تحسين الفهم القرائي ،(Siswanti & 

Rahmaniah, 2018) فقد أسهمت إسـتراتيجية الـدعائم ،

المرئية وإستراتيجية القراءة المكثفـة في رفـع معـدل تحـصيل 

 الطلاب للفهم القرائي مقارنة بأولئك الذين درسـوا وفقـاً 

، في )Mortini & Jaya, 2021, p.34(للطرائـق الأخـرى 

 : العديد من الجوانب، من أبرزها

 .التمكن من العثور على الفكرة الرئيسة في النص -

 .العثور على معلومات محددة واردة في النص -

 .استخدام الضمائر المناسبة في النص -

 ).Narina, 2022(فهم معنى الكلمات أو العبارات  - 

 :عوبات التعلمص. 3

ورد في الدليل التنظيمي للتربية الخاصـة أن صـعوبات 

اضـطراب في واحـدة أو أكثـر مـن العمليـات "التعلم هـي 

النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام اللغة المكتوبة 

أو المنطوقـة، والتـي تبـدو في اضـطراب الاسـتماع والتفكـير 

التـي لا تعــود والكـلام والقـراءة والكتابــة والرياضـيات، و

لأسباب تتعلق بأي نوع من أنواع العوق أو ظـروف الـتعلم 

وقـد ، )10، ص2016وزارة التعلـيم،  ("أو الرعاية الأسرية

اختلفت التقـديرات حـول أعـداد أو نـسب التلاميـذ ذوي 

الصعوبات التعليمية اختلافاً كبيراً؛ ففـي حـين يـرى بعـض 

ل إلى البــاحثين أن نــسبة حــدوث صــعوبات الــتعلم لا تــص

، غــير أن %)20(، يعتقــد آخــرون أنهــا قــد تــصل إلى %)1(

 ). 2014بطرس، %) (3- 2(النسبة المعتمدة عموماً هي 

وفــيما يخــصّ انتــشار صــعوبات الــتعلم بــين تلاميــذ 

المدارس في المملكة، فلا توجد نسبة إحصائية محدّدة، ولكن 

يمكن تقديرها من خلال معرفة نسبة التلاميذ الذين تقـدم 

خدمات إلى مجموع تلاميـذ المـدارس التـي تقـدم تلـك لهم 

الخـدمات، خاصـة وأن هـذه الخـدمات أصـبحت واسـعة 

الانتشار، وعليه يمكن القول، مع درجة من التحفظ، بـأن 

مــن تلاميــذ المــدارس بحاجــة إلى خــدمات %) 7(حــوالي 

 ).24-21، ص2012أبونيان، (صعوبات التعلم 

صـعوبات وتعدّ صـعوبات تعلـم القـراءة مـن أبـرز 

إحدى صـعوبات الـتعلم الأكاديميـة التـي "التعلّم، وهي 

تظهر في عدم قدرة الطفل على الربط بين أصوات الحـروف 

وأشــكالها، ودمــج الأصــوات، ودمــج المقــاطع الــصوتية، 

وتقسيم الكلمة إلى أصوات فردية، وتعرف القافيـة واتبـاع 

سـليمان وآخـرون،  ("القافية وإبـدال أصـوات في الكلمـة

، وهذه الصعوبات تؤدي إلى ضعف الفهم القرائي، )2022

والحد من قدرة التلميذ على القراءة التي تعوق عمليـة نمـو 

المفــردات اللغويــة، وتقلــل مــن الخلفيــة المعرفيــة للتلميــذ 

 .)2018محمد، (
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 :دراسات سابقة

أجري العديد من الدراسات حول استخدام الـدعائم 

لفة، عـلى الـرغم مـن قلـة التعليمية في تنمية المهارات المخت

الدراسات التي تناولـت تنميـة مهـارات الفهـم القرائـي، 

ــن  ــتعلّم، فم ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــدى التلامي ــة ل وخاص

الدراسات التي أجريـت في توظيـف إسـتراتيجية الـدعائم 

التعليمية مـع ذوي صـعوبات الـتعلّم، دراسـة الـصعيدي 

عومة التي أسفرت عن أن السقالات التعليمية المد) 2014(

إلكترونيــاً ســاعدت عــلى اشــتراك تلاميــذ الــصف الأول 

ــة  ــتعلم بقــدر كبــير في العملي المتوســط ذوي صــعوبات ال

التعليمية؛ من خلال الحريـة في التفاعـل بيـنهم، وكـشفت 

عن أن أكثـر مظـاهر صـعوبات ) 2015(دراسة أبو العينين 

تعلم القراءة شيوعاً عدم التمييز بـين الحـروف المتـشابهة في 

قة كتابتها، وأثبتت فاعلية نمـوذج معالجـة المعلومـات طري

والسقالات التعليمية، في علاج مظاهر العسر القرائي لدى 

عينة من تلميـذات الـصف الثالـث الابتـدائي، وأشـارت 

ـــة  ـــرون "لي"دراس إلى أن ) Lei et al., 2020( وآخ

السقالات الحركية واللغوية كانـت الأكثـر فائـدة لمـساعدة 

عوبات التعلم على تنمية التفكير الرياضي، الطلاب ذوي ص

وأن السقالات التعليمية تعد إستراتيجية تعليمية فعالة مـع 

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

وفيما يخـصّ توظيـف هـذه الإسـتراتيجية في تـدريس 

القراءة وتنمية مهارات الفهم القرائي، في مراحـل التعلـيم 

 إلى )(Chou, 2013 "تـشو"أظهرت دراسـة فقد المختلفة، 

تمكن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من فهم القصص بعد 

استخدام الدعائم التعليمية؛ فضلاً عن التمكن من القـراءة 

، وبيّنــت بطلاقــة والاســتمتاع بحــضور حــصص القــراءة

 تفـوق Rajan & Sam, 2014) ("راجـان وسـام"دراسة 

ــلى  ــة ع ــة التجريبي ــطة في المجموع ــة المتوس ــذ المرحل تلامي

المجموعة الضابطة في الفهم القرائي بعـد تقـديم الـدروس 

ليــستري "باســتخدام دعــائم الأســئلة، وأســفرت دراســة 

ــسدي ــود ) Lestari & Misdi, 2016 ("ومي ــن وج ع

ــامن  ــصف الث ــلاب ال ــم ط ــة تعل ــير في نتيج ــتلاف كب اخ

 قبل تطبيق الدعائم المرئيـة وبعـده، إندونيسياالإعدادي في 

 & Siswanti) "ورحمانيـةسيـسوانتي "وكـشفت دراسـة 

Rahmaniah, 2018) عــن فاعليــة الــدعائم التعليميــة في 

ــصف الأول  ــلاب ال ــدى ط ــي ل ــم القرائ ــدريس الفه ت

فاعلية ) 2018(الابتدائي، وبيّنت دراسة محجوب وآخرون 

إســتراتيجيتي الــسقالات التعليميــة والخــرائط الذهنيــة في 

 الثـاني تنمية مهارات القراءة الناقدة لـدى تلاميـذ الـصف

) 2019(الزهـراني وعـسيري ، وتوصّلت دراسة الإعدادي

إلى فاعلية إستراتيجية السقالات التعليمية في تنمية مهارات 

المرحلـة المتوسـطة في  حل المـسائل اللفظيـة لـدى طـلاب

ــة  ــرت دراس ــة، وأظه ــة الباح أن ) Narina, 2022(منطق

 إستراتيجية الدعائم التعليمية تسهم بشكل فعال في تحـسين

ــات  ــتخدام تقني ــذ، وأنّ اس ــدى التلامي ــي ل ــم القرائ الفه

إستراتيجية الدعائم التعليمية أسهم في تحسن مستوى فهـم 

ــارات  ــة، في المه ــفية والإجرائي ــذ للنــصوص الوص التلامي
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الاستنتاج العام، والعثـور عـلى معلومـات محـددة : (الآتية

واردة في النص، والقدرة عـلى معرفـة الـضمائر المناسـبة في 

لنص، وتمكن التلاميذ من فهم معنى الكلـمات في الـنص، ا

كما أبـرزت النتـائج إسـهام تقنيـات إسـتراتيجية الـدعائم 

التعليمية في تحسين البيئة التعليمية من حيث حفز التلاميـذ 

للمشاركة، وتهيئـة جـو تعليمـي جـاذب، ورفـع مـستوى 

تركيزهم في الدرس، وزيادة مـستوى التعـاون، وأسـفرت 

أن معظـم عـن  (Yawiloeng, 2022) "لونجيـاو"دراسة 

طلاب اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية أدركوا تعليمات المعلم 

ــة  ــصوص المرئي ــل الن ــائط، مث ــددة الوس ــصوص متع والن

 أن الطـلاب ، وأظهـرتوالصور لتعزيـز فهمهـم للقـراءة

يعتقدون أن مواقفهم الإيجابيـة تجـاه اسـتخدام النـصوص 

ة مع أقـرانهم، يـساعدهم في متعددة الوسائط وتعلم القراء

 .الفهم القرائي

 الحـالي يتّضح من خلال العرض الـسابق، أنّ البحـث

 مع الدراسات السابقة جميعها، في تناول إستراتيجية يشترك

الدعائم التعليمية، والمنهج المتّبع وعينة البحـث، وفي حـين 

 "راجان وسـام"، و)Chou, 2013 ("شو"تّفق مع دراسة ي

)Rajan & Sam, 2014(ليـــستري وميـــسدي"، و" 

)Lestari & Misdi, 2016(سيــسوانتي ورحمانيــة"، و" 

)Siswanti & Rahmaniah, 2018( ومحجـوب وآخـرين ،

 ،)Narina, 2022(، و)2019(، والزهراني وعـسيري )2018(

، التي تناولت إستراتيجية الدعائم )Yawiloeng, 2022(و

تلـف عنهـا مـن يخالتعليمية في تنمية الفهـم القرائـي، فإنّـه 

حيث تناوله الفهم القرائي التفسيري عـلى وجـه الخـصوص، 

مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في المرحلة الابتدائية، وهـو 

تلف مـن حيـث المـنهج يخ الدراسات السابقة، كما تتطرّق لهما 

، التـي طبقـت )Lei et al., 2020( وآخـرين "لي"مع دراسة 

 التي ،)Narina, 2022 ("ارينان"منهج دراسة الحالة، ودراسة 

 ،)Yawiloeng, 2022 ("يـاولونج"اتبعت المنهج المخـتلط، و

، وعلى الرغم من )الكمي(التي استخدمت المنهج الوصفي 

ــصعيدي  ــة ال ــع دراس ــه م ــين )2014(اتفاق ــو العين ، وأب

ــرين "لي"، و)2015( ــي )Lei et al., 2020( وآخ ، الت

ف عنها في تنـاول تناولت ذوي صعوبات التعلّم، فقد اختل

لدى تلاميذ الصف الـسادس الابتـدائي، التعلّم صعوبات 

وفي نوع الصعوبات التي تمحورت حول تعلّم الرياضـيات 

 .والعسر القرائي

وقد أفاد البحث مـن الدراسـات الـسابقة في اختيـار 

المنهج المناسب، واختيار العينة والأدوات المناسبة، وكذلك 

ياس مهـارات الفهـم التفـسيري، في معرفة الأداة الأمثل لق

وطريقـــة صـــياغة الأنـــشطة وتقـــديمها للتلاميـــذ ذوي 

صعوبات التعلّم؛ بما يسهم في تعزيز صـدق هـذه الأدوات 

 .ودقّة نتائجها في التعليم والتقويم

 :البحثإجراءات منهجية و

 : البحثمنهج . 1

 quasi-experimentalإن التصميمات شبه التجريبية 

designs إلا أن الباحث "خالصة تماماً "تجريبية  تصميمات ،

يدرس تأثير المعالجة في مجموعة كاملة، بدلاً من القدرة عـلى 
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التوزيع العشوائي للمشاركين على المجمـوعتين التجريبيـة 

ــضابطة  ). Mertens & Mclaughlin, 2004, 71(وال

ويهدف إلى ضبط أثر العوامـل المـستقلة، أو إلى ضـبط أثـر 

 أو الدخيلـة، أو ضـبط مـصادر التبـاين العوامل الوسـيطة

الخطأ، في المتغير التابع أو المتغيرات التابعة ما أمكن، وكلـما 

كان التصميم أكثـر ضـبطاً كلـما كانـت النتـائج أكثـر دقـة 

مـنهج "هـو ). 100، 2014الروسـان، (والعكس صـحيح 

يــدرس العلاقــات الــسببية بــين المتغــيرات المــسؤولة عــن 

دث والتأثير فيهـا بـشكل مبـاشر أو تشكيل الظاهرة أو الح

ويعـرف بأنـه ). 22، 2020لطيفة وآخـرون،  ("غير مباشر

محاولة لضبط كل العوامل الأساسية المـؤثرة في المتغـير أو "

المتغيرات التابعة في التجربة، ما عدا المتغـير المـستقل الـذي 

العـدل،  ("يتحكم فيه الباحث ويود تحديد وقيـاس تـأثيره

التفـسير المتعمـد والمـضبوط للـشروط " هو). 334، 2014

المحددة لواقعة معينة وملاحظة التغييرات الناتجة عن هـذه 

 ).121، 2012القيم،  ("الواقعة وتفسيرها

تــصميم ( المــنهج شــبه التجريبــي اناعتمــد الباحثــو

؛ لمناســبته لتحقيــق )المجمــوعتين مــع اختبــار قــبلي بعــدي

ة مـن التلاميـذ أهداف الدراسة، وعلى هذا تمّ اختيـار عينـ

: ذوي صعوبات التعلّم، وتقسيمها إلى مجموعتين متكافئتين

تجريبية وضابطة، ثم تصميم البرنامج المقـترح القـائم عـلى 

إستراتيجية الدعائم التعليمية، وبناء اختبار الفهـم القرائـي 

التفسيري، ثم تطبيق الاختبار قبلياً على مجموعتي الدراسة، 

 على المجموعة التجريبية فقط، ثـم وتطبيق البرنامج المقترح

تطبيق الاختبار بعدياً، لمقارنـة نتائجـه مـع نتـائج التطبيـق 

القبلي لقياس فاعلية البرنـامج المقـترح مقارنـة بالمجموعـة 

 .الضابطة

 :  وعينتهالبحثمجتمع . 2

 جميـع التلاميـذ ذوي صـعوبات البحـثتمثّل مجتمـع 

تمّ تشخيـصهم التعلم في الصف السادس الابتدائي، الذين 

في منطقـة الجـوف، في من قبل معلمي صـعوبات الـتعلم، 

مادة لغتي الجميلة؛ خلال الفصل الأول من العام الدراسي 

ــ1445 ــددهم م، 2023/2024، ـه ــالغ ع ــذاً )27(والب  تلمي

إحصائية إدارة التعليم بمنطقة الجوف، الفـصل الـدراسي (

ــ ).1445الأول،  ــع، ت ــراد المجتم ــدد أف ــة ع ــراً لقل مّ ونظ

اختيارهم جميعاً ضمن العينة، ولـماّ كانت إجراءات التحقّق 

من الصدق والثبات والتطبيق الفعلي تقتـضي اتخّـاذ شروط 

صارمة لضبط العينة، يمكن توضيح تـوزّع العينـة النهائيـة 

 :على النحو الآتي

تمّ اختيـار عينـة اسـتطلاعية :  العينة الاستطلاعية2.1

ات الـتعلم في المرحلـة تلاميذ مـن ذوي صـعوب) 4(بلغت 

الابتدائيــة؛ وذلــك بهــدف التحقّــق مــن صــدق البرنــامج 

ومناسبته وإمكانية تطبيقه على عينة الدراسة، بالإضـافة إلى 

التحقّق من صدق اختبار الفهم القرائـي التفـسيري وثباتـه 

 . ومعاملات سهولة أسئلته وصعوبتها وتمييزها

ــة 2.2 ــة العين ــد: الفعلي ــة البع ــتبعاد عين ــث  اس بح

تلميذاً، تمّ مخاطبـة ) 23(الاستطلاعية، اقتصرت العينة على 

أولياء أمورهم؛ طلباً لموافقتهم عـلى المـشاركة في البرنـامج 
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 عـن المـشاركة لعـدم تلميـذاً ) 11(التعليمي، وقد اسـتبعد 

ــورهم؛ ــاء أم ــة أولي ــة  ورود موافق ــصرت عين ــذلك اقت وب

 تلميـــذاً، توزّعـــوا عـــلى) 12(الدراســـة الفعليـــة عـــلى 

) 6(التجريبية والضابطة، ضمّت كلّ مجموعة : المجموعتين

تلاميــذ مــن ذوي صــعوبات الــتعلم في الــصف الــسادس 

 .الابتدائي

ــث العمــر الزمنــي ــة مــن حي ــة متكافئ ــما أنّ العين  وب

ــتعلم ــعوبة ال ــوع ص ــية ون ــة الدراس ــراء والمرحل ــمّ إج ، ت

التجانس والتكافؤ بين المجموعتين في متغير الفهم القرائـي 

؛ وذلك من خلال تطبيق اختبار الفهم قبلياً، على تفسيريال

ــة  ــة البالغ ــة الدراس ــات ) 12(عين ــل البيان ــذاً، وتحلي تلمي

للمقارنة ) Mann-Whitney(اختبار مان ويتني باستخدام 

بين المجموعتين التجريبية والضابطة، وجاءت النتائج عـلى 

 ).1(النحو الموضّح في الجدول 

 

 .رق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار الفهم القرائي دلالة الف:)1(جدول 

 مستوى الدلالة (U)قيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة الاختبار

 35.50 5.92 6 ضابطة قبلي
 الفهم التفسيري

 42.50 7.08 6 تجريبية قبلي
14.50  0.571  

 

 وجود فروق ذات دلالـة عدم) 1(يتضح من الجدول 

 التجريبيـة المجمـوعتينإحصائية بـين متوسـطي درجـات 

والمجموعة الضابطة على اختبار الفهـم التفـسيري القـبلي؛ 

 . وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق البرنامج

 : متغيرات البحث.3

 :تمثلت متغيرات الدراسة بالآتي

ــستقل3.1 ــير الم ــ: المتغ ــامج الق ــو البرن ــلى  وه ائم ع

 .إستراتيجية الدعائم التعليمية

الفهـم القرائـي التفـسيري،  وهـو :المتغير التـابع 3.2

وتعبرّ عنه درجات التلاميـذ عـلى اختبـار مهـارات الفهـم 

 .القرائي بمستواه التفسيري

 

 : البحثأدوات . 4

 :  قائمة مهارات الفهم القرائي التفسيري4.1

ــم  ــة وت ــة أولي ــداد قائم ــلمإع ــارات الفه ــي ه م القرائ

، وإلى  والدراسـات الـسابقةالأدبيات إلى استناداالتفسيري 

أهداف تعليم القراءة في الصف السادس الابتـدائي، وآراء 

 .مهارات) 5 (وشملتبعض الخبراء والمتخصّصين، 

مـن ) 13(وللتحقّق من صدق القائمة تمّ عرضها على 

المحكّمين، والمتخصّصين، والخبراء، في تخصّص صـعوبات 

لتعلم واللغة العربيـة وآدابهـا والمنـاهج وطرائـق تـدريس ا

 لاسـتطلاع آرائهـم التربـوي؛اللغة العربية وعلـم الـنفس 

حول أهمية المهارات ومناسبتها للتلاميـذ، ودقـة صـياغتها 

تـم التعـديل اللغوية، وبعد جمع آراء المحكّمـين وتحليلهـا، 
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 .ارة، لتصبح أكثر دقة في التعبير عن مضمون المهوفقا لها

  ):انإعداد الباحث(اختبار الفهم القرائي التفسيري 

هدف الاختبار إلى قياس مهارات الفهـم التفـسيري، 

لدى تلاميذ الـصف الـسادس الابتـدائي ذوي صـعوبات 

الــتعلّم، في موضــوعات القــراءة المقــرّرة، في كتــاب لغتــي 

؛ وذلك لتعرّف أثر البرنامج القـائم ـه1445الجميلة، للعام 

عائم التعليمية في تنمية مهارات الفهـم التفـسيري، على الد

بعـض  :وتمّ الاستناد في إعداد الاختبار إلى مصادر أبرزهـا

دراســـة : الأدبيـــات والدراســـات ذات الـــصلة، ومنهـــا

ــسدي" ــستري ومي ، )Lestari & Misdi, 2016 ("لي

، والعبـدلي )2019(، والبقعاوي والنصار )2018(والثبيتي 

كتـــاب لغتـــي ، )Narina, 2022 ("نارينـــا"، و)2021(

الجميلة للـصف الـسادس الابتـدائي، وبعـض اختبـارات 

قائمة مهارات الفهم التفسيري، التـي ، والقراءة المرتبطة بها

 .تمّ ضبطها لأغراض البحث

) 15(بــ أسـئلة الاختبـار حـددتوبناء على ما سبق، 

أسئلة لكلّ مهـارة، ) 3(مهارات، بواقع ) 5(سؤالاً، تقيس 

وتكوّن الاختبار من ثلاثة نصوص قرائية، مناسبة لتلاميـذ 

أسئلة مـن ) 5(الصف السادس الابتدائي، وعقب كلّ نصّ 

نوع الاختيار من متعدد، تغطي مهارات الفهم التفـسيري، 

كما تمّ كذلك وضع تعليمات الاختبار بلغـة سـهلة مناسـبة 

 من الاختبار، وطريقـة لمستوى التلاميذ، توضّح لهم الهدف

 .الإجابة عن أسئلته

 

 :الصدق الظاهري للاختبار. أ

اختبـار الفهـم "بعد الانتهـاء مـن بنـاء أداة الدراسـة 

مـن ) 15( بـصورته الأوليـة، تـم عرضـه عـلى "التفسيري

المتخصصين في صعوبات التعلم والتربية الخاصة المحكمين 

سترشـاد وذلـك للاوالمناهج وطرق تدريس اللغة العربية؛ 

بآرائهم حول مدى وضوح العبارات، ومدى ملاءمتهـا لمـا 

وضعت لأجلـه، ومـدى مناسـبة الأسـئلة للمهـارة الـذي 

تنتمي إليهـا، مـع إضـافة التعـديلات والاقتراحـات التـي 

 . يمكن من خلالها تطوير الاختبار

وبعد جمع ملاحظـات المحكّمـين وتحليلهـا، تبـينّ أن 

كافيـة لقيـاس مـا وضـعت معظم الأسئلة كانت مناسبة، و

لقياسه، ومن أبرز الملاحظات التي أشاروا إليها، تـصويب 

بعض الأخطاء اللغوية والإملائية، وتعديل بعض الأسـئلة 

والبدائل المرتبطة بها، وقد تـمّ الأخـذ بمعظـم الملاحظـات 

ــت  ــون، وأجري ــا المحكّم ــار إليه ــي أش ــات الت والمقترح

بـصورته النهائيـة التعديلات المطلوبـة؛ ليـصبح الاختبـار 

 .الجاهزة للتطبيق الاستطلاعي

 :صدق الاتساق الداخلي. ب

بعــد التأكــد مــن الــصدق الظــاهري للاختبــار، قــام 

) 4(الباحث بتطبيقـه عـلى عينـة اسـتطلاعية تكوّنـت مـن 

ــل  ــساب معام ــات، وح ــل البيان ــرى تحلي ــم ج ــذ، ث تلامي

 بين درجة كـل Person Correlation "بيرسون"الارتباط 

يوضّـح ) 2(الدرجة الكليـة للاختبـار، والجـدول سؤال و

 .نتائج معامل الارتباط
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 . بين درجة كلّ سؤال والدرجة الكلية للاختبار"بيرسون" معاملات ارتباط :)2(جدول 

 معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة

1 0.802** 6 0.776** 11 0.623** 

2 0.562** 7 0.552** 12 0.550** 

3 0.617** 8 0.661** 13 0.755** 

4 0.636** 9 0.636** 14 0.602** 

5 0.796** 10 0.622** 15 0.816** 

 )0.01(دال عند مستوى ** 

 

أن جميـع معـاملات ) 2(يتضح مـن خـلال الجـدول 

الارتباط بين الأسئلة والدرجة الكليـة دالـة عنـد مـستوى 

-0.523( معاملات الارتباط بين ، وقد امتدّت قيم)0.01(

، وهي معاملات ارتبـاط جيـدة؛ تـشير إلى اتّـساق )0.816

 .البنية الداخلية للاختبار، وتمتّعه بدرجة جيدة من الصدق

 :ثبات الاختبار. ج

للتحقق من ثبات الاختبار تـمّ اسـتخدام طريقـة إعـادة 

التطبيق؛ وذلك من خلال التطبيق عـلى العينـة الاسـتطلاعية، 

 نحو ما ورد سابقاً، ثم إعادة التطبيق مرة أخـرى، بفاصـل على

 "بيرسـون"أيام، ثم حساب معامل الارتباط ) 10(زمني قدره 

ثباتـه بين التطبيقين الأول والثـاني، وقـد بلغـت قيمـة معامـل 

، وهي درجـة ثبـات )0.01(، وهي دالة عند مستوى )0.967(

 .جيدة، يمكن معها الوثوق بنتائج تطبيق الاختبار

 :حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار. د

تمّ تحديد الزمن اللازم للإجابة عن أسـئلة الاختبـار؛ 

باستخدام معادلـة متوسـط الـزمن الـلازم للاختبـار بعـد 

تلاميـذ؛ إذ تـمّ ) 4(تطبيقه على عينة الدراسة الاستطلاعية 

احتساب متوسط الزمن الذي استغرقه التلاميذ في الإجابـة 

دقيقـة، وتـمّ ) 20(وقد بلـغ متوسـط الـزمن عن الأسئلة، 

دقائق، لمنح التلميذ الفرصة لقراءة النـصوص ) 10(إضافة 

جيداً، وقراءة تعلـيمات الاختبـار؛ وبـذلك أصـبح الـزمن 

 . دقيقة) 30(المخصّص لتطبيق الاختبار 

 : تحليل مفردات الاختبار. هـ

 :تمّ تحليل مفردات الاختبار على النحو الآتي

يـتراوح معامـل  :ولة والصعوبة للاختبارمعامل السه

؛ فتكون المفردة صعبة، )1-صفر(الصعوبة أو السهولة بين 

كلما اقترب معامل صـعوبتها مـن واحـد؛ وهـذا يعنـي أن 

معظم التلاميذ أجابوا إجابات خطأ عنها، وتكـون سـهلة، 

كلما اقترب معامـل سـهولتها مـن واحـد؛ وهـذا يعنـي أن 

ا إجابـات صـحيحة؛ وقـد تـم معظم التلاميذ أجابوا عنهـ

حساب معامـل الـصعوبة لأسـئلة الاختبـار، عـن طريـق 

 ):457، ص2022الزوين والبصيص، (المعادلة الآتية 

 خ
 =معامل الصعوبة 

 خ+ ص 
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: خ* تمثّل عدد الذين أجابوا إجابة صحيحة، : ص* 

 .تمثّل عدد الذين أجابوا إجابة خطأ

: عادلة الآتيةأما مؤشرّ السهولة فيحتسب من خلال الم

  معامل الصعوبة -1= معامل السهولة 

-%15(وينبغي أن تتـدرج الأسـئلة في سـهولتها بـين 

ــاء مــن الــضعاف في %)85 ــز الطــلاب الأقوي ، حتــى يتميّ

، )280-279، ص2000أبـو جلالـة، (التحصيل الـدراسي 

 .يوضّح نتائج هذه المعاملات) 3(والجدول 

 

 .)4=ن(بة لأسئلة اختبار الفهم التفسيري  معاملات السهولة والصعو:)3(جدول 

 معامل الصعوبة معامل السهولة المفردة معامل الصعوبة معامل السهولة المفردة

1 25.0 75.0 9 75.0 25.0 
2 75.0 25.0 10 75.0 25.0 
3 50.0 50.0 11 75.0 25.0 
4 50.0 50.0 12 25.0 75.0 
5 50.0 50.0 13 50.0 50.0 
6 25.0 75.0 14 50.0 50.0 
7 50.0 50.0 15 75.0 25.0 

8 25.0 75.0 --  --  --  

 

أن معاملات سهولة مفـردات ) 3(يتضح من الجدول 

؛ وهذا يدل )75.0، 25.0(الاختبار وصعوبتها، امتدّت بين 

 .على أن مفردات الاختبار تعد مناسبة لأغراض الدراسة

يعـدّ معامـل التمييـز مـن الخـصائص  :معامل التمييز

مة، التـي ينبغـي أن تتـوفر في الاختبـارات، ويـشير إلى المه

مدى إمكانيـة قيـاس الفـروق الفرديـة بوسـاطة مفـردات 

، )1-، و1(+الاختبار، وتتراوح قيمة معامـل التمييـز بـين 

وقد أشـارت بعـض أدبيـات القيـاس إلى أنّ الحـدّ الأدنـى 

، وقـد %)25(المقبول في كثير من القياسات لمعامل التمييـز 

و تزيد بحسب الحاجة، وكلّما كان مرتفعـاً في الـسؤال تقلّ أ

؛ )405، ص2011حسين، (كان ذلك دالاً على تمييز السؤال 

وعلى هذا، تم حساب معامل التمييز لأسئلة الاختبار، عـن 

 ن/ ص-س= معامل التمييز : طريق المعادلة الآتية

عدد طلاب الفئـة العليـا في التحـصيل الـذين : س *

عـدد طـلاب : ص *ل إجابة صـحيحة، أجابوا عن السؤا

الفئة الدنيا في التحـصيل ممـن أجـابوا عـن الـسؤال إجابـة 

 .عدد أفراد إحدى المجموعتين: ن *صحيحة، 

 

 . معاملات التمييز لأسئلة اختبار مهارات الفهم القرائي التفسيري:)4(جدول 

 تباطمعامل الار المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة

1 0.75 6 0.50 11 0.75 
2 0.75 7 0.50 12 0.75 
3 0.50 8 0.75 13 0.50 
4 0.75 9 0.50 14 0.50 
5 0.50 10 0.50 15 0.25 
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أن معــاملات تمييــز أســئلة ) 4(يتّــضح مــن الجــدول 

ــين  ــدّت ب ــار، امت ــدره )0.75-0.25(الاختب ــط ق ، بمتوس

ــة؛ )0.50( ــراض الدراس ــة لأغ ــاملات مقبول ــي مع   ؛ وه

ــة الجــاهزة  ــار الفهــم بــصورته النهائي وبهــذا أصــبح اختب

 .للتطبيق

ــدعائم . 5 ــتراتيجية ال ــلى إس ــائم ع ــترح الق ــامج المق البرن

 :التعليمية

 إعداد البرنـامج المقـترح القـائم عـلى إسـتراتيجية تم

الدعائم التعليمية؛ من خلال اتّباع مجموعة من الإجراءات 

ليمي، على النحـو والممارسات؛ تشمل عناصر البرنامج التع

 :الآتي

 :  تحديد أسس بناء البرنامج5.1

ـــس،  ـــن الأس ـــة م ـــامج إلى مجموع ـــستند البرن   ي

 :أبرزها

مساعدة التلاميذ من خـلال إسـتراتيجية الـدعائم  -

التعليمية على اكتساب الخبرات المناسـبة للبنـاء عليهـا، أو 

تنشيط ما لديهم من خـبرات معرفيـة واسـتثمارها في تلقـي 

 .الجديدة ومعالجتها وفهمهاالمعرفة 

تقديم المساعدة وأشكال الدعم المختلفـة للتلاميـذ  -

في أثناء تأدية الأنشطة القرائية المختلفة، وخاصة تلك التـي 

ــة  ــاز المهم ــلى إنج ــه ع ــرده، لتعين ــا بمف ــستطيع أداءه لا ي

 .والوصول إلى المعرفة بنفسه

تعرف خـبرات التلاميـذ وتوظيفهـا لنقـل محتـوى  -

في البرنـامج إلى داخـل منطقـة النمـو الوشـيك أو النشاط 

القريب؛ من خلال تزويدهم بدعائم تساند تعلّمهم في بيئة 

 .تعليمية تفاعلية

تـدعيم فـرص الممارسـة والتـدريب عـلى مهـارات  -

الفهم التفسيري، باستخدام إستراتيجيات الدعم التعليمي 

ريب المختلفة، فالنموّ المطلوب للمهارة يحتاج تكثيف التـد

 .والممارسة والمران

مراعــاة اهتمامــات التلاميــذ وميــولهم مــن خــلال  -

تقديم الدعم المناسب وإتاحة الفرصة لهم للاختيار من بين 

بدائل متنوّعة من الدعم والمهام، والاستعانة بمصادر تعلم 

 .مختلفة

تــشجيع التلاميــذ عــلى المناقــشة وطــرح الأســئلة،  -

عل فيما بينهم؛ من خـلال ومساعدتهم على الاندماج والتفا

 .توظيف إستراتيجية الدعم والأنشطة الجماعية

زيادة دافعية التلاميذ من خـلال التوجيـه وتقـديم  -

الدعم الكافي، يسهم في تقليل فـرص الإحبـاط، التـي قـد 

يتعرض لها التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلّم عنـد ممارسـة 

 .أنشطة الفهم القرائي التفسيري

 عــلى المبــادرة وتحمــل المخــاطرة تــشجيع التلاميــذ -

والتعبير عن أفكارهم، وتحفيـزهم للمـشاركة في الأنـشطة 

 .القرائية

  الاهـــتمام بتعزيـــز المهـــارات الاجتماعيـــة لـــدى  -

التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلّم، واسـتثمار مـا لـديهم مـن 

ــة  ــدعيم ممارســة الأنــشطة القرائي ــة في ت مهــارات اجتماعي

 .المختلفة
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 التعليمية المختلفـة مـن حاسـب توظيف الوسائط -

آلي، واستخدام السبورة الذكية وشبكة الإنترنت في تقـديم 

الدعم والتدريب على مهارات الفهم التفسيري؛ لما لها مـن 

 .دور كبير في تعزيز دافعية التلاميذ

 : أهداف البرنامج5.2

يهدف البرنامج إلى تنمية مهـارات الفهـم التفـسيري 

ــة للتلاميــذ ذوي  صــعوبات الــتعلّم في الــصف اللازم

السادس الأساسي، ولهذا فمن المتوقّع أن يكون التلميـذ في 

 :نهاية البرنامج قادراً على أن

 .يستنتج الفكرة العامة للنص -

 .المشاعر الواردة في النص المقروء) يفسرّ (يستنتج  -

 .يستخلص الأفكار الضمنية من النص المقروء -

 . النص المقروءيربط بين السبب والنتيجة في -

 .يستنتج القيم الواردة في النص المقروء -

 : محتوى البرنامج5.3

اشتمل محتوى البرنامج على عدد من مهـارات الفهـم 

التفسيري؛ موزّعة على موضـوعات القـراءة، المقـرّرة عـلى 

ــي  ــاب لغت ــدائي، مــن كت ــسادس الابت ــذ الــصف ال تلامي

، وقـد ـهـ1445الجميلة، في الفصل الدراسي الأول، للعام 

لمناسـبتها، ) الوعي الصحي والاجتماعي(تمّ اختيار وحدة 

ـــدة  ـــمّت الوح ـــوعاتها، وض ـــوّع موض دروس ) 7(وتن

ــة، هــي ــصوص قرائي ــحتنا، : ون ــة، وص ــات الغذائي المعلب

والمشروبات الغازية، والضيف الـصغير، وبـرّ الملـك عبـد 

ــحية،  ــنان ص ــس لأس ــايا الخم ــده، والوص ــز بوال العزي

) 7(مّ توزيـع محتـوى البرنـامج عـلى وحساسية العين، وتـ

جلسات، بواقع جلسة واحدة لكـلّ موضـوع، وخـصّص 

دقيقة، واشتملت كلّ جلـسة عـلى عـدد ) 30(لكل جلسة 

الهـدف العـام، والأهـداف الفرعيـة، : (من المكوّنات، هي

الوســـائل التعليميـــة، ، ووالإســـتراتيجيات المـــستخدمة

تــسير ، و)الإجــراءات التنفيذيــة للــدرس، ووالأدوات

إجـراءات تنفيـذ الـدرس بنـاء عـلى المراحـل أو خطــوات 

استخدام إستراتيجية الدعائم التعليمية، وتحديد أدوار كـلّ 

  مـــن المعلّـــم والتلميـــذ في ممارســـة أنـــشطتها، وتمثّلـــت 

قبـل الـدرس أو التهيئـة، وتقـديم : (هذه المراحـل بـالآتي

 النموذج التدريسي، والممارسة الجماعيـة الموجهـة، وإعطـاء

التغذية الراجعـة، وزيـادة مـسؤوليات التلاميـذ، وإعطـاء 

ممارســة مــستقلة لكــل تلميــذ، والتقــويم النهــائي وملــف 

 ).إنجاز

 :  أنشطة البرنامج التعليمي5.4

اشتمل البرنامج على مجموعـة متنوّعـة مـن الأنـشطة 

المنبثقة من إستراتيجيات الدعم المختلفة، ومراعـاة المرونـة 

نشطة، بما يتيح لجميع التلاميذ الفرصة في التخطيط لهذه الأ

لممارستها، على اختلاف مستوياتهم وقـدراتهم، ومـن أبـرز 

 :الأنشطة التي تضمّنها البرنامج

 .نشاط تمهيدي بداية كل جلسة -

 .قراءة النص قراءة جهرية وصامتة -

 .المناقشة وطرح التساؤلات -

 .استكمال جدول المعلومات وعرضها -
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 . ت الخاصة بأفكار الموضوعاتإعداد الملخصا -

 .المشاركة في تقييم الأقران -

 . استخراج الكلمات والأفكار من النصوص -

 .الإجابة عن ورقة العمل بشكل مستقل -

 : إستراتيجيات التدريس5.5

تمّ اختيار مجموعة من إستراتيجيات الدعم التعليمـي 

  المناســبة للتلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلّم في الــصف 

ــساد ــالآتيال ــدائي، تمثّلــت ب ــؤ أو التوقــع، : (س الابت التنب

  والخطـــوط العريـــضة، وطـــرح الأســـئلة، والتوضـــيح 

والتوسّع، والبطاقـات التعليميـة، والتلخـيص، والتغذيـة 

 ). الراجعة

 : الوسائل والوسائط التعليمية5.6

ــافة إلى  ــة، إض ــائط متنوّع ــواد ووس ــتخدام م ــمّ اس ت

ــسبورة والك ــة، كال ــائل التقليدي ــرز الوس ــن أب ــاب، وم ت

الــسبورة الذكيــة، : الوســائط المــستخدمة في البرنــامج

والحاسب الآلي، وشبكة الإنترنت، والعروض التوضيحية 

Power Point وبطاقات التـدريب والتقـويم، والأقـلام ،

 .الملوّنة، والسجلات أو ملفات الإنجاز

 : أساليب التقويم5.7

ــ ــدّم التلامي ــويم تق ــة تق ــدف الدراس ــان ه ـــماّ ك   ذ ل

في مهــارات الفهــم التفــسيري؛ اتّبــع الباحــث الخطــوات 

 :الآتية

ــبلي - ــويم الق ــدف: التق ــستويات وه ــة م  إلى معرف

التلاميذ في الفهم القرائـي التفـسيري، قبـل البـدء بتقـديم 

البرنامج، وعلى هذا تمّ تطبيق اختبار الفهم التفسيري، على 

 .المجموعتين التجريبية والضابطة

 المـصاحب لتـدريس التقـويموهو : التقويم البنائي -

موضوعات البرنامج؛ لتقـويم تعلـم التلاميـذ في القـراءة، 

ــبر  ــسيري؛ ع ــم التف ــارات الفه ــدّمهم في مه ــدى تق   وم

ــة،  ــة الراجع ــديم التغذي ــامج، وتق ــق البرن ــل تطبي   مراح

ويتمّ بصورة شفوية أو كتابية، مثل طرح الأسئلة والإجابة 

واســتخدام بطاقــات عنهــا، وملاحظــة القــراءة الجهريــة، 

التقويم، وملفّات الإنجـاز في كـلّ جلـسة مـن البرنـامج؛ 

لقياس مدى اكتساب التلاميذ للمهارات المستهدفة في كـلّ 

 .جلسة

ــائي - ــويم النه ــدف: التق ــستوى وه ــويم م    إلى تق

  النمــوّ في مهــارات الفهــم التفــسيري؛ مــن خــلال تطبيــق 

لدراسـة اختبار الفهم التفـسيري بعـدياً، عـلى مجمـوعتي ا

التجريبية والضابطة، لمقارنـة نتـائج التطبيـق البعـدي مـع 

 .القبلي

 : مدة تطبيق جلسات البرنامج5.8

  جلـــسات، ) 7(تكـــون البرنـــامج التعليمـــي مـــن 

جلستين لتطبيق اختبار الفهم التفـسيري ) 2(بالإضافة إلى 

ــــامج  ــــق البرن ــــتغرق تطبي ــــدي، واس ــــبلي والبع   الق

يوضّــح تــوزّع جلــسات ) 5(، والجــدول )شــهراً واحــداً (

 .البرنامج
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 . توزّع جلسات البرنامج على مراحل تطبيق الاختبار وموضوعات البرنامج في الوحدة المختارة:)5(جدول 

 التاريخ عدد الجلسات الموضوع التسلسل المرحلة

 ـه11/2/1445الأحد  1 اختبار الفهم التفسيري 1 القياس القبلي

 1 المعلبات الغذائية 2

 1 صحتنا 3

 1 المشروبات الغازية 4

 1 الضيف الصغير 5

 1 بر الملك عبد العزيز بوالده 6

 1 الوصايا الخمس لأسنان صحية 7

 تطبيق وحدة

 الوعي الصحي

 جتماعيوالا

 1 حساسية العين 8

 ـه13/02/1445من 

 ـه13/03/1445لغاية 

 ـه16/03/1445الأحد  1 اختبار الفهم التفسيري 9 القياس البعدي

  --- 9 المجموع

 

 : صدق البرنامج

ــبة  ــه ومناس ــامج وكفايت ــدق البرن ــن ص ــد م للتأك

الإجراءات المتبعة فيه لتنمية مهارات الفهم التفسيري لدى 

التلاميــذ، تــم عرضــه عــلى مجموعــة مــن المحكمــين، بلــغ 

ــددهم  ــة ) 14(ع ــة الخاص ــصين في التربي ــن المخت ــماً م محك

ـــدري ـــق الت ـــاهج وطرائ ـــم والمن ـــتطلاع آرائه س، لاس

ــاتهم ــار معظموملاحظ ــد أش ــم، وق ــشطة ه ــة أن    إلى كفاي

ــراء  ــع إج ــذ، م ــبتها للتلامي ــه ومناس ــامج وإجراءات   البرن

ـــشطة وصـــياغتها  ـــب الأن   بعـــض التعـــديلات، في ترتي

اللغوية، واختصار بعضها لتتناسب مع الوقـت المخـصّص 

 .لتنفيذها

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة. 6

ــتخدام ــم اس ــوم ت ــصائية للعل ــرزم الإح ــامج ال  برن

ــة  ــار SPSSالاجتماعي ــق اختب ــلال تطبي ــن خ ــك م ؛ وذل

، للمقارنة بـين التطبيقـين القـبلي Wilcoxonويلكوكسون 

والبعدي لاختبار الفهم لدى لمجموعة التجريبية، واختبـار 

؛ للتحقّـــق مـــن تكـــافؤ Mann-Whitneyمـــان ويتنـــي 

ــضابطة في الاخت ــة وال ــوعتين التجريبي ــبلي، المجم ــار الق ب

وللمقارنة بين المجموعتين في الاختبـار البعـدي، ومعامـل 

؛ للتحقـق )Rprb(الارتباط الثنائي لرتـب الأزواج المرتبطـة 

من مستوى فاعلية البرنامج القائم على إستراتيجية الدعائم 

 .التعليمية في تنمية مهارات الفهم التفسيري

 :، ومناقشتهاالبحثعرض نتائج 

 : باختبار الفرض الأولتعلقة النتائج الم. 1

لا يوجد فرق ذو دلالة "تنصّ الفرضية الأولى على أنّه 

إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

ــم  ــارات الفه ــار مه ــدي لاختب ــبلي والبع ــين الق في التطبيق

 ."القرائي التفسيري
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وللتحقّق مـن صـحة هـذه الفرضـية، تـمّ اسـتخدام 

، لتعّـرف دلالـة Wilcoxon Test "نويلكوكـسو"اختبار 

الفــروق بــين التطبيقــين القــبلي والبعــدي لاختبــار الفهــم 

 :يوضّحان هذه النتائج) 7، 6(التفسيري، والجدولان 

 

 . متوسطات الرتب ومجموع الرتب لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار:)6(جدول 

 مجموع الرتب متوسط الرتب العدد التطبيق الاختبار

 21.0 3.50 6 القبلي
 الفهم التفسيري

 57.0 9.50 6 البعدي

 

أن متوسـط رتـب درجـات ) 6(يتضح مـن الجـدول 

تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار الفهم 

في التطبيـق البعـدي؛ ) 9.50(مقابل ) 3.50(التفسيري بلغ 

كبيرة بين قيم المتوسطات، وتظهر هذه وهذا يبرز الفروق ال

الفهـم النتيجة مقدار التحـسّن الـذي طـرأ عـلى مهـارات 

 . قبل تطبيق البرنامج وبعدهالقرائي التفسيري

وللتحقق من دلالة الفـروق بـين متوسـطي درجـات 

تلاميذ المجموعة التجريبيـة في التطبيقـين القـبلي والبعـدي 

، Wilcoxonون للاختبار؛ تم استخدام اختبـار ويلكوكـس

واستخدام معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطـة 

)Rprb( ؛ للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على إستراتيجية

 :الدعائم التعليمية من خلال تطبيق المعادلة الآتية

)1t(4 
1- 

)1+n(n 
 =Rprb 

* Rprb: معامل الارتباط ( حجم التأثير أو قوة العلاقة

 .لرتب الأزواج المرتبطة) يالثنائ

* T1 : ،مجمــوع الرتــب ذات الإشــارة الموجبــة*N: 

 ).60، ص2021يوسف وإيمان، (الدرجات عدد أزواج 

 

 . نتائج اختبار ويلكوكسون لدلالة الفرق بين التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الفهم القرائي التفسيري:)7(جدول 

 )Z(قيمة  موع الرتبمج متوسط الرتب العدد الرتب الاختبار
مستوى 

 الدلالة
 الفاعلية

مستوى 

 الفاعلية

 0.0 0.0 0 الرتب السالبة

 21.0 3.5 5 الرتبة الموجبة

  1 الرتب المتعادلة
 الفهم التفسيري

  6 الإجمالي

 كبير 1 0.027 2.207

 

أن هنـاك فروقـاً ذات ) 7، و6(يتضح مـن الجـدولين 

بـين متوسـطي رتـب ) 0.05( مـستوى دلالة إحصائية عند

درجات تلاميذ المجموعـة التجريبيـة في التطبيقـين القـبلي 

والبعــدي لاختبــار الفهــم التفــسيري؛ فقــد بلغــت قيمــة 
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)Z=2.207( وهي دالة إحصائياً عند مستوى ،)؛ مـا )0.05

يشير إلى فاعلية البرنامج القـائم عـلى إسـتراتيجية الـدعائم 

ت الفهم التفسيري لـدى التلاميـذ التعليمية في تنمية مهارا

 .ذوي صعوبات التعلم

أن قيمـة معامـل الارتبـاط ) 7(وبينت نتائج الجدول 

لنتــائج التطبيقــين ) Rprb(الثنــائي لرتــب الأزواج المرتبطــة 

، وهذه )1.0(القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية، بلغت 

القيمـة تعنـي أنَّ حجـم الأثـر كبـير؛ إذ يُعـدُّ حجـم الأثـر 

، ومتوسطاً إذا كان )0.4(حسوب صغيراً إذا كان يساوي الم

يوســف ) (0.9(، وكبــيراً إذا كــان أكــبر أو يــساوي )0.7(

؛ وهذا التباين بين المتوسطين يرجع )60، ص2021وإيمان، 

 . إلى إستراتيجية الدعائم التعليمية

 :مناقشة الفرض الأول

لى إن النتائج السابقة تؤكّـد فاعليـة البرنـامج القـائم عـ

ــم  ــارات الفه ــة مه ــة في تنمي ــدعائم التعليمي ــتراتيجية ال إس

القرائــي التفــسيري لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم 

 "تـشو"بدرجة كبيرة، وتتّفق هذه النتيجة مع نتيجـة دراسـة 

)Chou, 2013( التي أشارت إلى تمكن الطـلاب مـن فهـم ،

القــصص نتيجــة تعلّمهــم باســتخدام إســتراتيجية الــدعائم 

، التي أظهرت )Narina, 2022 ("نارينا"يمية، ودراسة التعل

أن إســتراتيجية الــدعائم التعليميــة تــسهم بــشكل فعــال في 

تحسين الفهم القرائي لدى التلاميذ، كما تتّفق هذه النتيجة مع 

، التـي بيّنـت تـأثير برنـامج )2015(نتائج دراسة أبو العينين 

ــصي ــراءة التح ــة الق ــة في تنمي ــسقالات التعليمي ــدى ال لية ل

 .التلميذات اللواتي يعانين من العسر القرائي

ويمكن تفسير النتيجة السابقة، بأن البرنامج المقـترح؛ 

ــاءة  ــر كف ــة، أظه ــدعائم التعليمي ــتراتيجية ال ــوء إس في ض

وفاعلية في تنمية مهارات الفهـم التفـسيري، ويؤكّـد هـذه 

 النتيجة ارتفاع حجـم أثـر المعالجـة التجريبيـة؛ اسـتناداً إلى

ـــشطة  ـــد أدّت أن ـــة، فق ـــدعائم التعليمي ـــتراتيجية ال إس

وإستراتيجيات الدعم المختلفة المتضمّنة في البرنـامج، دوراً 

مهــماً في نمــوّ مهــارات الفهــم التفــسيري، فقــد ســاعدت 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم على التفكير بشكل أفـضل، 

ــن  ــة، لم تك ــصوص القرائي ــيرة في الن ــب كث ــرّف جوان وتع

لمعتادة تلتفت إليهـا، انعكـست عـلى زيـادة وعـي الطريقة ا

التلاميذ بمكوّنات النصّ الأساسية، وقدرتهم على استنتاج 

الفكرة العامة للنصوص، وتفـسير المـشاعر، واسـتخلاص 

الأفكار الضمنية، والربط بين السبب والنتيجـة، واسـتنتاج 

 .القيم الواردة في النصوص المقروءة

 : ر الفرض الثانيباختباالنتائج المتعلقة . 2

لا يوجد فرق ذو دلالة "تنصّ الفرضية الثانية على أنّه 

ــوعتين  ــذ المجم ــات تلامي ــطي درج ــين متوس ــصائية ب إح

التجريبية والضابطة في التطبيق البعـدي لاختبـار مهـارات 

 ."الفهم القرائي التفسيري

مـان "، تـمّ اسـتخدام اختبـار تهاوللتحقّق من صـح

ــي ــMann-Whitney "ويتن ــين ، لتعّ ــة الفــروق ب رف دلال

ــدي  ــق البع ــضابطة في التطبي ــة وال ــوعتين التجريبي المجم

 :يوضّح النتائج) 8(لاختبار الفهم، والجدول 
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 . دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين في التطبيق البعدي لاختبار الفهم:)8(جدول 

 مستوى الدلالة )U(قيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة الاختبار

 21.0 3.50 6 الضابطة
 الفهم التفسيري

 57.0 9.50 6 التجريبية
2.905 0.004 

 

أن هنـاك فروقـاً ذات دلالـة ) 8(يتضح من الجـدول 

بين متوسطي رتب درجـات ) 0.01(إحصائية عند مستوى 

تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

ــم ال ــار الفه ــة لاختب ــذ المجموع ــصالح تلامي ــسيري، ل تف

ــغ  ــب بل ــط رت ــة، بمتوس ــة ) 9.50(التجريبي في المجموع

 .في المجموعة الضابطة) 3.50(التجريبية، مقابل 

 :مناقشة الفرض الثاني

إنّ النتائج السابقة تـدلّ بوضـوح وجـلاء عـلى فاعليـة 

ــم  ــارات الفه ــة مه ــة في تنمي ــدعائم التعليمي ــتراتيجية ال إس

لاميذ ذوي صعوبات التعلم، وقد اتّفقـت التفسيري لدى الت

 & Rajan) "راجـان وسـام"هذه النتيجة مع نتائج دراسـة 

Sam, 2014) التي أظهرت تفوق المجموعة التجريبيـة عـلى 

ــئلة،  ــائم الأس ــتخدام دع ــي باس ــم القرائ ــضابطة في الفه ال

، )Lestari & Misdi, 2016 ("ليستري وميسدي"ودراسة 

 نموّ الفهـم القرائـيف كبير في التي أشارت إلى وجود اختلا

سيــسوانتي "قبـل تطبيــق الــدعائم المرئيـة وبعــده، ودراســة 

ــة ــي )Siswanti & Rahmaniah, 2018 ("ورحماني ، الت

أسفرت عـن فاعليـة الـدعائم التعليميـة في تـدريس الفهـم 

 .القرائي، مقارنة بالطرائق المعتادة

 أنشطة إنّ إستراتيجية الدعائم التعليمية، بما وفّرته من

محبّبة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، زادت من فـاعليتهم 

في ممارسة هذه الأنشطة، وساعدت على تجاوز العديـد مـن 

الصعوبات في التعامل مع الأنشطة القرائية المختلفة، وتتّفق 

، التـي )2014(هذه النتيجة مـع نتـائج دراسـة الـصعيدي 

ة الــسقالات بيّنـت أنّ اشـتراك التلاميـذ بفاعليـة في أنـشط

التعليمية المدعومة إلكترونياً، مع حرية التفاعل فيما بيـنهم، 

 عزّز التحصيل الرياضي، وطوّر مهـارات التفكـير لـديهم،

ــين و ــو العين ــة أب ــع دراس ــرزت دور )2015(م ــي أب ، الت

إستراتيجية الدعائم التعليمية في تنميـة القـراءة التحـصيلية 

 "لي"، ودراسـة لصالح التلميذات ذوات صعوبات التعلّم

، التـي بيّنـت أن الـسقالات )Lei et al., 2020(وآخـرين 

الحركية واللغوية كانت الأكثر فائدة لمساعدة الطلاب ذوي 

 .صعوبات التعلم على تنمية التفكير الرياضي

ويمكن تفسير النتيجة السابقة، بـأن البرنـامج القـائم 

عليـة في على إستراتيجية الدعائم التعليمية، أظهر كفاءة وفا

تنمية مهارات الفهم القرائي التفسيري؛ إذ منحت التلاميذ 

الفرصــة لإظهــار قــدراتهم في الاســتنتاج والتفــسير؛ فقــد 

تضمّن البرنامج أنشطة قرائيـة مختلفـة، كـالقراءة الفرديـة، 

والقراءة التشاركية، والمناقشة وطرح الأسئلة، والتلخيص، 

تلاميـذ نـشاطاً وتقديم التغذية الراجعـة؛ ولـذلك أظهـر ال
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ــراءة،  ــة الق ــيلاً إلى ممارس ــصوص، وم ــراءة الن ــيراً في ق كب

والانخراط في أنشطة الاستنتاج والتفسير، وقـد كـان لهـذا 

دور كبير في تقويم أخطاء الفهـم ذاتيـاً، ومراجعـة الحلـول 

، دوراً الاسـتراتيجيةوالأفكار وتقويمها ونقدها، فقد أدّت 

طة القرائية بصورة محبّبـة، واضحاً في دمج التلاميذ في الأنش

كما وفّرت المرونة في معالجة مهـارات الفهـم التفـسيري؛ إذ 

كان التلاميـذ يعـبرّون عـن أفكـارهم، وآرائهـم، بـصورة 

 . شفوية وبحرية؛ مع التفكير في المعاني والدلالات المختلفة

 : البحث ومقترحاتهتوصيات 

م الاهتمام بمهارات الفهم القرائـي عمومـاً، والفهـ -

ــذ ذوي  ــدى التلامي ــصوص ل ــع الخ ــلى وج ــسيري ع التف

ــتراتيجيات  ــتخدام إس ــا باس ــتعلم، وتنميته ــعوبات ال ص

 .تدريس حديثة، تراعي قدرات التلاميذ

تطوير محتوى منهج القراءة المقدّم لتلاميـذ الـصف  -

السادس الابتدائي، وأساليب تقويم مهاراتـه، بحيـث يـتمّ 

سبة، وإثرائه بأنـشطة تضمينه مهارات الفهم التفسيري المنا

 .متنوّعة تراعي ما بينهم من فروق

الاستفادة من قائمة مهارات الفهم التفسيري التـي  -

توصّلت إليهـا الدراسـة، في تحليـل محتـوى منـاهج اللغـة 

  .العربية في المرحلة الابتدائية وتقويمها وتطويرها

الاهتمام بتدريب المعلّـم في المرحلـة الابتدائيـة عـلى  -

ام إستراتيجية الدعائم التعليمية، وتعريفـه بأهميتهـا استخد

وأسس استخدامها، وإجراءاتها، وطريقة استثمار إمكاناتهـا 

 .على النحو الأمثل

اهتمام البـاحثين بهـذه الإسـتراتيجية، ومـا تنطـوي  -

ــة  ــث والدراس ــلال البح ــن خ ــات؛ م ــن ممارس ــه م علي

ى والتجريب، وتوظيفهـا في تنميـة المهـارات المختلفـة لـد

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم

بناء برنامج تدريبي لمعلّمي ذوي صـعوبات الـتعلّم  -

لتطوير مهارات التدريس من خـلال إسـتراتيجية الـدعائم 

 . التعليمية في المرحلة الابتدائية

إجراء دراسة مقارنة بين فاعلية التدريس باستخدام  -

ى لتنمية إستراتيجية الدعائم التعليمية وإستراتيجيات أخر

الفهم القرائـي التفـسيري لـدى التلاميـذ ذوي صـعوبات 

 . التعلم

* * * 
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 مستوى تقديم خدمات التربية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلميهم

 )1(عبد الرحمن بن عبد الكريم الناصر. د

هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد مستوى تقديم خدمات التربية الخاصة للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم مـن وجهـة نظـر معلمـيهم، تكونـت عينـة  :المستخلص

معلما من معلمي برامج صعوبات التعلم، ولتحقيق أهداف الدراسة اتبع الباحث المنهج الوصفي المسحي، وتمثلت أداة الدراسة باستبانة مكونـه مـن ) 33( من الدراسة

وي صـعوبات الـتعلم جـاء في المرتبـة وقد أشارت النتائج أن بعد الخدمات الموجهة للتغلب على المشكلات الأكاديمية لدى الطلبة ذ. فقرة موزعه على ثلاثة أبعاد) 30(

، بينما بعد الخدمات الموجهة للتغلب على المشكلات الاجتماعية أو الانفعالية أو الـسلوكية لـدى الطلبـة ذوي )4.62(الأولى بمستوى مرتفع وبأعلى متوسط حسابي بلغ 

  بالإضـافة).3.77(اء مستوى تقديم الخدمات ككل بمستوى مرتفع وبمتوسـط ، بينما ج)3.33(صعوبات التعلم في المرتبة الأخيرة بمستوى متوسط وبمتوسط حسابي 

من شأنها أن تعزى إلى متغير الجنس على كافة الأبعاد باستثناء بُعد المشكلات الاجتماعيـة أو الانفعاليـة أو الـسلوكية، وجـاءت  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيةل

ا أن تعزى إلى المرحلة التعليمية على كافة الأبعاد باستثناء بُعد المشكلات الاجتماعيـة أو الانفعاليـة أو الـسلوكية، وجود فروق من شأنهو. الفروق لصالح المعلمات

وجـود فـروق تعـزى لتلقـي  و.عدم وجود فروق تعزى إلى متغيري المؤهل العلمي، سنوات الخبرة على كافة الأبعادو ،وجاءت الفروق لصالح المرحلة الابتدائية

.  لدورات تساعدهم في تقديم الخدمات التربوية لطلبتهم ممن لـديهم مـشكلات أكاديميـة، وجـاءت الفـروق لـصالح المعلمـين الحاصـلين عـلى دوراتالمعلمين

كية، وكذلك وجود فروق تعزى لتلقي المعلمين لدورات تساعدهم في تقديم الخدمات لذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات انفعالية أو اجتماعيـة أو سـلو

 .المشكلات المعرفية أو الوعي المعرفي أو الذاكرة على كافة الأبعاد باستثناء المشكلات الأكاديمية، وجاءت الفروق لصالح المعلمين الحاصلين على دورات

 . صعوبات التعلم، خدمات التربية الخاصة، معلمي صعوبات التعلم، تعليم الطلبة ذوي الإعاقة:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The level of provision of special education services for students with learning disabilities 
from the point of view of their teachers 

Dr: Abdulrahman Abdulkareem Alnasser(1) 

Abstract: The current study aimed to determine the level of provision of special education services for students with 
learning disabilities from the perspective of their teachers. The sample consisted of (33) male and female teachers working in 
learning disabilities programs. The study followed the descriptive survey method, and the study tool was a questionnaire 
consisting of (30) items distributed along three dimensions. The results indicated that the dimension of services related to 
academic problems came in first place at a high level with a higher average of (4.62), while the dimension of cognitive 
problems came in last place at a medium level with a mean of (4.62). (3.33), while the level of service provision was high 
with an average of (3.77). The results also indicated that there were no statistically significant differences due to gender in all 
dimensions except for the dimension of social or behavioral problems, and the differences were in favor of female teachers. It 
also indicated that there were differences due to the educational stage in all dimensions except for the dimension of social or 
emotional/behavioral problems, and the differences were in favor of the primary stage. While it indicated that there were no 
differences due to the variables of academic qualification and years of experience in all dimensions. While the results 
indicated that there were differences due to teachers receiving courses on educational services for their students with 
academic problems, the differences were in favor of the teachers who received the courses. 

Key Words: Learning disabilities, special education services, Learning disabilities teachers, teaching students with 
special needs. 
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 :مقدمة الدراسة

ــشكل  ــوي والتت ــدان الترب ــة المي ــة تهيئ ــي عملي عليم

 تـشمل فهـي،  أهميـة بالغـةللتلاميذ ذوي صعوبات التعلم

على توفير التجهيـزات المكانيـة والتقنيـة المناسـبة، وإعـداد 

ــوادر  ــل الك ــيم والتــشخيص، وتأهي ــق أدوات التقي وتطبي

ــتعلم ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــع التلامي ــل م ــشرية للعم ، الب

ــذ ذوي  ــع أسرة التلامي ــة م ــل بفعالي ــافة إلى العم وبالإض

 . التعلمصعوبات

ومع أهمية تهيئة الميدان التربـوي والتعليمـي للتلاميـذ 

ــا  ــتعلم إلا أنه ــعوبات ال ــةً، ذوي ص ــست غاي ــيلة ولي وس

فالهدف الرئيسي لهذه التهيئة الميدانيـة هـو تقـديم خـدمات 

مناسبة تلبي احتياجـات التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

جـة التعليمية والـسلوكية والاجتماعيـة والمعرفيـة، فـلا حا

للتلاميــذ ولا أوليــاء أمــورهم لأدوات تقيــيم وتــشخيص 

وتجهيــزات مكانيــة وتقنيــة وكــوادر بــشرية بــدون تقــديم 

خــدمات مناســبة لاحتياجــات التلاميــذ ذوي صــعوبات 

 .التعلم

واســتجابة لهــدف التربيــة الخاصــة بتقــديم خــدمات 

ــة،  ــذ ذوي الإعاق ــات التلامي ــع احتياج ــي جمي ــاملة تلب ش

الخاصـة المقدمـة للتلاميـذ ذوي شهدت خـدمات التربيـة 

تلبيـة ولعل هذا لتطـور جـاء . صعوبات التعلم تطور كبير

لمتطلبات هـذا العـصر مـن قـوانين وتـشريعات ودعـوات 

نسان بشكل عام، والأفراد ذوي الإعاقة بـشكل حقوق الإ

ــاص  ــذ ذوي )Florian, 2015(خ ــصل التلامي ــد ح ، فق

اً لما نصت صعوبات التعلم على خدمات التربية الخاصة وفق

عليه القوانين والتشريعات التي كفلـت حقـوقهم في جميـع 

الجوانــب ومــن ضــمنها حــصولهم عــلى خــدمات التربيــة 

 .الخاصة

حظي التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم في المملكـة و

 إذ) 2020 نيـان، أبـو (العربية السعودية عـلى اهـتمام مبكـر

 تعليميـة متكاملـة من تـوفير خـدماتتمكنت هذه البرامج 

لعديـد مـن الممارسـات ل توظيفهـالهؤلاء الطلبة من خلال 

 والتجــارب العالميــة الفريــدة والاهــتمام بتقييمهــا المــستمر

هــو تقــديم ها الأســاسي  هــدفليكــون). 2022 الجهنــي،(

 بما يتناسـب مـع الاحتياجـات الفرديـة يةتعليمالخدمات ال

 .لتلاميذؤلاء اله

تعلم وعلى الرغم من أن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـ

يشكلون مجموعة غير متجانسة، إلا أنهم يشتركون بوجـود 

ــسلوكية  ــة وال ــة والاجتماعي ــشكلات الأكاديمي ــض الم بع

والانفعالية والمعرفية ومشكلات كفاءة الـذاكرة عـلى نحـو 

ممــا يــستوجب إيجــاد خــدمات وبــرامج تعليميــة . متبــاين

موجهــه لهــم مــن شــأنها أن تراعــي خصائــصهم وســماتهم 

ـــة، وا ـــة التعليمي ـــة، والانفعالي   ). Ford, 2013(لمعرفي

ــ ــانه أن ي ــن ش ــذي م ــر ال ــدمي الأم ــدياً لمق ــذه شكل تح ه

وذلـك نظـرا لمـا يفرضـه مـن تحـديات مرتبطـة . الخدمات

بضرورة تلبية هذه الاحتياجات المتباينة بـما يـضمن جـودة 

 لاسـيما .)2021 الخطيب،(هذه الخدمات وجودة مخرجاتها 

  عــة مــن المختــصين في أن هــذه الخــدمات تقــدم مــن مجمو
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 .الميدان التربوي

ومن هنا فقد جاءت الدراسة الحالية بهدف البحث في 

مستوى تقـديم خـدمات التربيـة الخاصـة والمتمثلـة بتلـك 

الخدمات التي تستهدف كـلاً مـن المـشكلات الأكاديميـة، 

مــا وراء (الاجتماعيـة أو الانفعاليـة أو الــسلوكية، المعرفيـة 

 لدى التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم أو الذاكرة) المعرفية

ــذه  ــديم ه ــلى تق ــائمين ع ــيهم الق ــر معلم ــة نظ ــن وجه م

 .الخدمات

  :مشكلة الدراسة

طالما شكلت قضية تقـديم خـدمات التربيـة الخاصـة 

للطلبة ذوي الإعاقة بشكل عام، وذوي صـعوبات الـتعلم 

  بــشكل خــاص بكــونهم الفئــة الأكثــر انتــشارا بــين فئــات 

ــة في  ــة الخاص ــائمين التربي ــساً للق ــية هاج ــات المدرس   البيئ

   عـلى مركـزاً على هـذه الخـدمات، بحيـث يكـون الاهـتمام 

ــة  ــوفير كاف ــاتهمت ــي احتياج ــدمات لتلب ــة الخ  الأكاديمي

والسلوكية الانفعالية، والمعرفية والإدراكية الفردية لهـؤلاء 

 .الطلبة

ونظراً لخصائص الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم كـما 

لـديهم بـأنهم ) 2006/2008( كـوفمانيشير لها هالاهـان و

مشكلات التحصيل الأكاديمي وتـشمل القـراءة والكتابـة 

والرياضيات، مشكلات الإدراك الحـسي والإدراك الحـسي 

ــاه  ــطراب الانتب ــام، اض ــآزر الع ــشكلات الت ــي وم الحرك

مـشكلات الـذاكرة والمـشكلات المعرفيـة ، والنشاط الزائد

ــشكلات ــة، والم ــا وراء المعرف ــشكلات م ــب وم  في الجوان

وكما أشارت بعض الدراسـات إلى . الاجتماعية والانفعالية

مجموعة من المشكلات والقصور التـي يعـاني منهـا الطلبـة 

بالإضافة للقصور الواضح لديهم في ذوي صعوبات التعلم 

المهــارات الأكاديميــة لــديهم أيــضاً العديــد مــن جوانــب 

ماعيـة وفقـاً القصور في المهارات الاجتماعية والكفاءة الاجت

، كـما يظهـر لـديهم )2016(لما أشارت لها دراسـة العتيبـي 

العدوانية والتمرد والانطـواء والإحبـاط والخجـل وعـدم 

، )2015(تحمل المـسؤولية كـما أوضـحته دراسـة العريفـي 

ويظهر انخفاضٌ في مفهوم الـذات عـن التلاميـذ العـاديين 

وبـالرغم ، )2006(وفقًا لما أشارت له نتائج دراسـة الميـاح 

من ذلك يمكن تطوير المهارات الاجتماعيـة لـدى التلاميـذ 

ذوي صعوبات التعلم، فقد أشارت نتائج دراسة الكندري 

ــةٍ مــن ) 2019( ــة لــدى عين إلى تطــور المهــارات الاجتماعي

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

ــائج  ــارت نت ــد أش ــت ق ــما كان ــت في ك ــة أجري دراس

 ممـن صـعوبات الـتعلم  ذويالتلاميذالولايات المتحدة أن 

 في المدرسـة نجاحاتلقوا خدمات التربية الخاصة كانوا أكثر 

 لم يتلقـوا خـدمات ممـن أقرانهم ذوي صعوبات الـتعلممن 

 ذوي التلاميذوجدت الدراسة أيضًا أن كما . هذه الخدمات

قـد  تلقـوا خـدمات التربيـة الخاصـة ممـنصعوبات التعلم 

 وية والالتحاق بالجامعةلتخرج من المدرسة الثانا تمكنوا من

ـــالي ـــيم الع ـــسات التعل  Department of). ومؤس

Education, 2018) مما يعزز أهميـة تلقـي التلاميـذ ذوي ،

 .صعوبات التعلم على خدمات التربية الخاصة
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ولوجود هذه المشكلات التي يعاني منها الطلبـة ذوي 

صـة ا وأهمية وجود خـدمات التربيـة الخصعوبات التعلم،

  فكان من الضروري التأكد من مـستوىتياجاتهم،لبي احتل

تقديم خدمات التربية الخاصة في برامج صعوبات الـتعلم، 

ــة ذوي  ــدى الطلب ــاج ل ــب الاحتي ــا لجوان ــدى تلبيته وم

صعوبات التعلم، وذلك للوقوف على واقع هذه الخـدمات 

المقدمة بهدف تحسينها وتطويرها، وبما أن معلمي صعوبات 

رفة بمثل هـذه الخـدمات ومـستويات التعلم هم الأكثر مع

تقديمها، فقد جاءت الدراسة للإجابة على السؤال الرئيس 

ما مستوى تقديم خـدمات التربيـة الخاصـة للطلبـة ذوي "

 والـذي يتفـرع "صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمـيهم

 :عنه الأسئلة الآتية

 :أسئلة الدراسة

ة ما مستوى تقديم خدمات التربيـة الخاصـة المقدمـ -

للطلبة ذوي صعوبات التعلم في ضوء خصائصهم المختلفة 

 من وجهة نظر معلميهم؟

ــل  - ــده ــروقتوج ــصائياً  ف ــة إح ــستوى في  دال    م

ــرهم  ــة نظ ــن وجه ــتعلم م ــعوبات ال ــي ص ــيم معلم   تقي

لخدمات التربية الخاصة المقدمـة لطلبـتهم ذوي صـعوبات 

  التعلم في ضوء خصائصهم المختلفـة مـن شـأنها أن تعـزى 

ـــيرات إلى أي ـــن متغ ـــة ( م ـــنس، المرحل ـــة،الج    التعليمي

ــبرة،  ــنوات الخ ــدد س ــاديمي، ع ــل الأك ــدورات المؤه ال

 ؟)التدريبية

 

  :أهداف الدراسة

 مــستوى تقــديم هــدفت الدراســة الحاليــة إلى تحديــد

خدمات التربيـة الخاصـة المقدمـة للطلبـة ذوي صـعوبات 

 وجهــة نظــر مــنالمختلفــة الــتعلم في ضــوء خصائــصهم 

 التعليميـة،الجـنس، المرحلـة ( ضوء متغـيرات في معلميهم

 .)الدورات التدريبيةالمؤهل الأكاديمي، سنوات الخبرة، 

  :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

 تتضح الأهمية النظرية للدراسة الحاليـة من الممكن أن

 :فيما يلي

 قلة الدراسات التي بحثت في مجال مـستوى تقـديم -

ــعوب ــن ذوي ص ــة م ــدمات للطلب ــتعلم الخ ــوء ات ال في ض

 .عدد من المتغيراتبناء على  خصائصهم المختلفة

 الدراسـة الحاليـة الطريـق لدراسـات أخـرى تمهيد -

 .ضمن مجال البحث

 التربـوي، نتائج الدراسـة في تزويـد الميـدان إسهام -

بتقييم مستوى تقديم الخدمات للطلبة من ذوي صـعوبات 

 .التعلم على اختلاف طبيعة المشكلات

  :ية التطبيقيةالأهم

أما الأهمية التطبيقية للدراسة الحالية فمـن الممكـن أن 

تتضح من خلال تزويدها لميدان البحث في التربية الخاصـة 

بأداة لأغراض تقييم وتحديد مستوى تقديم خدمات التربية 

الخاصة للطلبة ذوي صعوبات التعلم، وتتضح كذلك مـن 

البـاحثين خلال العمل على وضـع التوصـيات للعـاملين و
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 .وأصحاب القرار بناء على نتائجها

  :حدود الدراسة

 تقتصر الدراسة الحالية عـلى المـدارس :الحدود المكانية

ــتعلم مــن  ــة ذوي صــعوبات ال ــرامج للطلب ــضم ب ــي ت الت

المدارس التابعة لإدارة التعليم بمحافظة المجمعة في المملكة 

 .العربية السعودية

اسـة الحاليـة خـلال تـم تطبيـق الدر: الحدود الزمانية

 .ـه1444الفصل الثاني من العام الدراسي 

 تقتصر الدراسة الحالية عـلى معلمـي :الحدود البشرية

 العــاملين في بــرامج صــعوبات الــتعلم صــعوبات الــتعلم

 .بمحافظة المجمعة في المملكة العربية السعودية

 اقتـصرت الدراسـة الحاليـة عـلى :الحدود الموضوعية

ى تقديم خدمات التربية الخاصة للطلبة محاولة معرفة مستو

في ضـوء . ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمـيهم

ــن  ــزى إلى أي م ــأنها أن تع ــن ش ــة م ــصهم المختلف خصائ

 ،الجنس، المرحلة التعليمية التي يعمل بها المعلـم(متغيرات 

المؤهل الأكاديمي، عدد سنوات الخبرة، حصول المعلم على 

قـديم خـدمات التربيـة الخاصـة دورات كافية تـساعد في ت

للطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم ممــن لــديهم مــشكلات في 

الجانــب الأكــاديمي، حــصول المعلــم عــلى دورات كافيــة 

تــساعد في تقــديم خــدمات التربيــة الخاصــة للطلبــة ذوي 

صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات انفعالية أو اجتماعيـة 

ساعد في  حصول المعلـم عـلى دورات كافيـة تـ،أو سلوكية

تقــديم خــدمات التربيــة الخاصــة للطلبــة ذوي صــعوبات 

مـا "التعلم ممن لديهم مشكلات معرفية أو الـوعي المعـرفي 

 ؟)أو الذاكرة "وراء المعرفية

د نتائج هذه الدراسة بعينة الدراسـة المـستهدفة  وتتحدَّ

: ومنهجية الدراسـة المتبعـة والأداة المـستخدمة فيهـا وهـي

مات التربية الخاصـة للطلبـة ذوي أداة مستوى تقديم خد(

صعوبات التعلم من وجهة نظر معلميهم، وهي من أعـداد 

 .، ومدى صدقها وثباتها)الباحث

 :مصطلحات الدراسة

مجموعــة ": اصــطلاحاً خــدمات التربيــة الخاصــة 

الخدمات والـبرامج والخطـط والاسـتراتيجيات المـصممة 

 ذوو خصيصا لتلبية الاحتياجات التربويـة الخاصـة للطلبـة

ـــدريس والأدوات  ـــرق الت ـــلى ط ـــشتمل ع ـــة وت الإعاق

 تقــديم والتجهيــزات والمعــدات الخاصــة الإضــافة إلى

 .)6، ص1437 وزارة التعليم،( "الخدمات المساندة اللازمة

بكونها مجموعة من الخدمات  إجرائيًا ويعرفها الباحث

التـي تقـدم للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم للتغلـب عـلى 

ـــ ـــشكلات الأكاديمي ـــة أو الم ـــة أو الانفعالي ة، الاجتماعي

أو ) مـا وراء المعرفيـة(السلوكية، المعرفية أو الوعي المعـرفي 

 .الذاكرة لديهم

ــطلاحاً  ــتعلم اص ــعوبات ال ــة ذوي ص ــاً : الطلب وفق

، والـذي يـشير أن هـم 2004للتعرف الفدرالي الأمريكـي 

اضــطراب في واحــدة أو أكثــر مــن "الطلبــة الــذين لــديهم 

الأساسية الداخلـة في فهـم أو ) النفسية(ة المعالجات الفكري

وقـد يظهـر هـذا . في استخدام اللغـة المنطوقـة أو المكتوبـة
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الاضطراب على شكل قدرة غير سـليمة عـلى الاسـتماع أو 

التفكير أو التحـدث أو القـراءة أو الكتابـة أو الإمـلاء، أو 

ــية ــات الرياض ــراء العملي ــصطلح . إج ــذا الم ــشمل ه وي

والإصابة الدماغية والخلل البـسيط في الإعاقات الإدراكية 

ــة ــسة النمائي ولكــن هــذا . وظيفــة المــخ الدسلكــسيا والحب

 مشكلة التعلم الناتجـة في الأسـاس عـن لالمصطلح لا يشم

ــة أو  ــة عقلي ــة أو إعاق ــمعية أو حركي ــصرية أو س ــة ب إعاق

 "اضطراب انفعالي، أو حرمان بيئـي أو ثقـافي أو اقتـصادي

 .)51، ص2021أبونيان، (

ــث وي ــرفهم الباح ــاع ــم إجرائي ــن ت ــة مم ــأنهم الطلب  ب

ــين  ــتعلم والملتحق ــعوبات ال ــة ص ــمن فئ ــصهم ض تشخي

بالمـدارس بخدمات غرفة المصادر ببرامج صعوبات التعلم 

 .المستهدفة ضمن عينة الدراسة

هو " :اصطلاحاً معلم الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

معلــم متخــصص في التربيــة الخاصــة تخــصص صــعوبات 

ك بـصورة أساسـية في تـدريس الطلبـة ذوي التعلم ويـشتر

 ).7، ص1437وزارة التعليم،  ("صعوبات التعلم

بأنه المعلم القائم عـلى تعلـيم  إجرائيًا ويعرفه الباحث

الطلبة ذوي صعوبات التعلم في بـرامج صـعوبات الـتعلم 

 .الملحقة بالمدارس المستهدفة ضمن عينة الدراسة

 :الإطار النظري

 :صة للطلبة ذوي صعوبات التعلمخدمات التربية الخا

شهدت المملكـة العربيـة الـسعودية تطـور سريـع في 

العقود الثلاثة الماضية على مستوى تقديم الخدمات للأفراد 

ووفـرت فـرص التعلـيم للطلبـة مـن ذوي . ذوي الإعاقـة

الإعاقة جنبا إلى جنب مع أقـرانهم مـن غـير ذوي الإعاقـة 

ــة، ( ــة الرقمي ــة الحكوم ــد ،)2023هيئ ــدليل وق ــار ال  أش

التنظيمي للتربية الخاصة في وزارة التعليم بالمملكة العربيـة 

ــسعودية  ــا ) 1437(ال ــة بكونه ــة الخاص ــدمات التربي إلى خ

مجموعة من الخدمات والبرامج والخطط والاسـتراتيجيات 

المصممة خصيـصا لتلبيـة الاحتياجـات التربويـة الخاصـة 

س للطلبــة ذوو الإعاقــة وتــشتمل عــلى طــرق التــدري

والأدوات والتجهيــزات والمعــدات الخاصــة بالإضــافة إلى 

 . تقديم الخدمات المساندة اللازمة

إذ تهــدف هــذه الخــدمات إلى تربيــة وتعلــيم وتأهيــل 

الطلبة ذوي الإعاقة بفئاتهم المختلفة، مـن خـلال تـدريبهم 

على اكتساب تلك المهـارات التـي تتناسـب مـع إمكانـاتهم 

وبـرامج خاصـة بهـدف وقدراتهم وفقـا لخطـط مدروسـة 

الوصول بهم إلى أقصى ما تسمح به قدراتهم بما يـضمن لهـم 

جــودة الحيــاة وإعــدادهم للعــيش المــستقل والانــدماج في 

، فهي خدمات شاملة )Francisco et al., 2020( المجتمع

لجوانب المتعددة تقدم في جميـع المراحـل التـي يكـون فيهـا 

ية الخاصة بما فيها الطلبة ذوي الإعاقة بحاجة لخدمات الترب

ــامج  ــداد البرن ــة إع ــشخيص ومرحل ــيم والت ــة التقي مرحل

 .التربوي الفردي ومرحلة التدريس والتدريب

وتمتد خدمات التربية الخاصـة إلى تـوفير الخـدمات في 

الجوانب السلوكية المتخصـصة التـي مـن شـأنها أن تـسهم 

ر وبشكل كبير إلى الحد من الآثار المترتبة على الإعاقة وتطوي
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المهــارات الانفعاليــة والاجتماعيــة لــدى الطلبــة مــن ذوي 

الاجتماعـي وتحـسين  الإعاقة وبالتالي زيادة فرص تكـيفهم

. مفهومهم عـن ذواتهـم وتحـسين الدافعيـة للـتعلم لـديهم

(Olson et al., 2011) فهـذه المنظومـة مـن الخـدمات في ،

ــف  ــسعى وبمختل ــسلة ت ــصلة ومتسل ــة مت ــة الخاص التربي

تعزيــز خـبرات النجــاح والحـد مــن خــبرات مراحلهـا إلى 

يحيـى، (الفشل خلال عملية التعليم والتـدريب والتأهيـل 

ــة ذوي )2015 ــات الطلب ــتلاف احتياج ــوع واخ ، ومــع تن

ــذه  ــي ه ــة لتلب ــة الخاص ــدمات التربي ــوع خ ــة تتن الإعاق

 . الاحتياجات المختلفة

ولعــل مــن أبــرز الخــدمات المقدمــة ضــمن منظومــة 

 الخدمات المقدمة للطلبة مـن ذوي خدمات التربية الخاصة،

صعوبات التعلم، وهي تلـك المـستهدفة بالدراسـة الحاليـة 

والمتمثلة بتلك الخدمات التي تقدم للتغلب على المـشكلات 

الأكاديمية، الاجتماعية أو الانفعالية أو السلوكية، المعرفيـة 

أو الذاكرة لدى الطلبـة ذوي صـعوبات ) ما وراء المعرفية(

 لكونها تمثل أبرز جوانب الاحتيـاج لـدى هـذه التعلم نظرا

 .الفئة من الطلبة

ــل ــار هامي ــعوبات  (Hammll, 2013) إذ أش إلى ص

 متعددة ومتباينـة مـن الاضـطرابات ةالتعلم بكونها مجموع

 في اكتساب واستخدام قـدرات ة واضحةالتي تظهر بصور

 والكتابــــة التفكــــير، ،الــــسمع، والكــــلام، القــــراءة

تنـشأ هـذه الاضـطرابات  والاجتماعيةالمهارات ،والحساب

بسبب من الاختلاف الوظيفي للجهاز العصبي  لدى الفرد

وبالرغم من تزامن وجود صـعوبات الـتعلم مـع حـالات 

الإعاقة الأخرى مثل ضـعف الـسمع أو الإعاقـة الذهنيـة 

ـــؤثرات  ـــسلوكية أو الم ـــة وال ـــطرابات الانفعالي والاض

افيـة والتعلـيم غـير الاجتماعية البيئية من مثل الفـروق الثق

المناسب والعوامل النفـسية كاضـطراب الانتبـاه وكـل مـا 

يمكن أن يسبب مـشاكل تعليميـة إلا أنهـا لا تعتـبر نتيجـة 

 .مباشره لهذه الحالات

ولطالما كانت المشكلات الأكاديمية وما يترتب عليهـا 

من معيقات من شأنها أن تحد من فرص التعلم، هي الـسمة 

من ذوي صعوبات الـتعلم ممـن يبـدون الأبرز لدى الطلبة 

. أداءً أكاديمياً متدنياً وبشكل ملحوظ عن مستوى قدراتهم

إذ يواجه بعضهم مشكلات في تعلّم الرياضـيات، في حـين 

، )Dyslexia(أن أكثرهم يواجه مشكلات في تعلّم القـراءة 

ـــــة  ـــــساب ) Dysgraphia(والكتاب ـــــعوبات الح وص

)Dyscalculia) (ــدا ــشك)2009 ،ن ــة ، فالم لات الأكاديمي

ــات  ــاً لتعريف ــتعلم وفق ــعوبات ال ــة ذوي ص ــدى الطلب ل

صــعوبات الــتعلم ســمة ملازمــة لهــم بــاختلاف أشــكالها 

 .ومظاهرها وأنواعها

حيث تشير صعوبات التعلم الأكاديمية إلى صعوبات 

تعلم القراءة، وصعوبات تعلم الكتابـة، وصـعوبات تعلـم 

فلا . الرياضياتالتهجئة والتعبير الكتابي، وصعوبات تعلم 

تُوجد صـعوبات تعلـمٍ لـدى هـؤلاء الطـلاب إذا لم يكـن 

لــديهم صــعوباتٌ في مجــالٍ واحــدٍ أو أكثــر مــن المجــالات 

الأكاديمية الأساسية كالقراءة، أو الكتابـة، أو الرياضـيات 
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وتعد صعوبات تعلم القـراءة أحـد أكثـر ، )2017البتال، (

يهم صـعوبات صعوبات التعلم شيوعاً بين المصنفين بأن لد

التعلم، ويختلف مظاهرها، وتختلف صعوبات تعلم القراءة 

من فردٍ لآخر، حيث إن ذوي صعوبات التعلم مجموعةٌ غير 

إلى أن صـعوبات تعلـم ) 2012(بونيـان أويشير . متجانسةٍ 

ولا يعني ذلـك أن جميـع ، القراءة تظهر على أشكالٍ متنوعةٍ 

ل قـد تظهـر جوانب القصور يجب أن تجتمع في فرد واحد ب

 .في جانب واحد فقط من هذه الجوانب

أمــا فــيما يتعلــق بالمــشكلات في الجانــب الاجتماعــي 

وقصور المهارات الاجتماعية لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات 

فتجدر الإشارة إلى أن هذا القـصور يـؤثر وبدرجـة  التعلم

كبيرة على استجاباتهم في المواقف الاجتماعيـة واسـتجابتهم 

   الاجتماعي، الأمر الـذي غالبـا مـا يـنجم لمتطلبات الموقف

ـــليمة  ـــة س ـــات اجتماعي ـــاء علاق ـــاقهم في بن ـــه إخف   عن

، فمــستوى المهــارات )2012 رجــب ودســوقي وعــثمان،(

الاجتماعية لدى التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم منخفـضةٌ 

(Milsom & Glanville, 2010) وتتمثل هذه المشكلات ،

ض المواقـف في عدم قـدرة الطالـب عـلى التعامـل مـع بعـ

 ممـا ،الاجتماعية وعلى الاتـصال والتواصـل مـع الآخـرين

ــه نتيجــة عــدم فهــم دواعــي  يــؤدي إلى رفــض الجماعــة ل

تصرفاته؛ مما قد يقـود ضـغوطات نفـسية وتحـديات قـد لا 

، وقـد يكـون )2010أبو بكر، (يتمكن من تجاوزها بنجاح 

لخبرات الفشل المتكررة في تعلم المهـارات الأكاديميـة دور 

 انتـــشار المـــشكلات الاجتماعيـــة لـــدى الطلبـــة ذوي في

 .صعوبات التعلم

%) 59-% 35(وقد أشارت الدراسات إلى أن ما نسبته 

ــة  ــم عرض ــذين ه ــتعلم ال ــة ذوي صــعوبات ال مــن الطلب

للمشاكل الاجتماعية بحيث يفتقـرون إلى القـدرة في إقامـة 

العلاقات الاجتماعية والاستمرار فيها مما يـدفعهم لإظهـار 

ا عدوانيا أو انطوائيا في كثير من الأحيان، مما يقود إلى سلوك

رفضهم من قبل أقرانهم من غـير ذوي صـعوبات الـتعلم، 

ــصفية  ــيفهم، فيمتنعــون عــن المــشاركة ال وصــعوبة في تك

، فالتلاميـذ ذوي )2014العبداللات وآخرون، (والمدرسية 

صعوبات التعلم يواجهون العديد من المشكلات في تكوين 

، )Bauminger et al., 2005( اجتماعيـة مقبولـةمهـارات 

  ويظهرون سـلوكيات قـد تكـون غـير منـسجمة اجتماعيـاً 

ــارات  ــب مه ــي تتطل ــف الت ــن المواق ــسحبون م ــد ين أو ق

 .اجتماعية

ــارات  ــدني المه ــا أن ت ــه هن ــارة إلي ــدر الإش ــا يج ومم

ــي  ــة الت ــصعوبة التعليمي ــاختلاف ال ــف ب ــة يختل الاجتماعي

يواجهها الطالب ذو صـعوبات الـتعلم ومـستواه الـصفي 

الخـصائص  ولعل من أبرز). 2006، الخطيب والبستنجي(

الاجتماعية للطلبـة ذوو صـعوبات الـتعلم صـعوبة تحمـل 

المسؤولية الشخصية أو الاجتماعية، صعوبة الـضبط الـذاتي 

فيما يصدر عنهم مـن تـصرفات، الانـسحاب الاجتماعـي، 

والعدوانية غير مبررة تجاه أنفسهم أو الآخـرين، بالإضـافة 

يبدون اعتماداً متزايداً على أسرهـم إلى الاعتمادية إذ غالبا ما 

والمعلمين أو غيرهم بالإضافة إلى ما يظهـرون مـن تـدني في 
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ــذات  ــوم ال ــالم،(مفه ــشوربجي، وس ــاب، وال ــد الوه  عب

ــة )2018 ــارات الاجتماعي ــارهم للمه ــافة إلى افتق ، بالإض

المقبولة التي تساعدهم على النجاح في مجتمعهم وكسب ثقة 

 .أقرانهم

 المشكلات الـسلوكية بكونهـا عبـارة في حين يشار إلى

عن أنماط سـلوكية ظـاهرة تعكـس خروجـاً واضـحاً عـن 

الأعراف الاجتماعية المقبولة، يوجهها الفرد نحو الآخـرين 

ــي  ــوانين، وه ــرق الق ــذاء وخ ــرض الإي ــه بغ ــو ذات أو نح

سلوكيات يستطيع الآخرون ملاحظتهـا بـسهولة، وتتميـز 

ــالتكرار والحــدة، دون أن تــصل إلى درجــ ــطراب ب ة الاض

الشديد الذي يتطلب التدخل العلاجي، هذا وتنعكس هذه 

السلوكيات على كفاءة الفرد النفسية والاجتماعية، وتحد من 

، مما قد تـسبب )2004 كاشف،(درجة تفاعله مع الآخرين 

بــضرر عــلى ذوات الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم وعــلى 

 .أسرهم والمجتمع

لـدى ذوي كية الـسلوولعل أبرز المظـاهر المـشكلات 

وتـشتت الانتبـاه،  صعوبات التعلم تتمثل بالنشاط الزائد،

 ومـشاعر،تـدني مفهـوم الذات وبالإضافة إلى الاندفاعيـة

الخـوف مـن المجهـول،  الذي يمكن تفـسيره بكونـه،القلق

 Alesi, et)بالنسبة للطفل هو دوافعـه الذاتيـة،  والمجهول

al., 2014)دم الثبـات، كما يبدي هؤلاء الطلبة حالة من ع، 

حيث تتسم استجابات ذوي صعوبات الـتعلم بأنهـا كليـة 

ومفاجــأة وعــصبية وغــير منظمــة، ولعــل مــن أبــرز هــذه 

المشكلات لدى هـؤلاء الطلبـة تلـك المـشكلات المرتبطـة 

إذ يعتبر سوء التنظيم أحـد الخـصائص التـي ،بسوء التنظيم

، كــما قــد )2022 ،الربــاح(يبــديها ذوي صــعوبات الــتعلم 

ــرون  ــم يظه ــع أعماره ــب م ــلوكيات لا تتناس ــةس   ، الزمني

   .مما قـد يجعلهـم أقـل تقـديراً في نظـر أقـرانهم ومعلمـيهم

 )2020 مـزراره،(ومما يجدر ذكره هنا ما أشارت إليه دراسة 

 بــين المــشكلات جــود ارتبــاط دال إحــصائياً مــن حيــث و

السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومستوى تكيفهم 

 . المدرسي

 المشكلات الانفعالية التي قدي يكـون منـشأها كما أن

ما يعانيه الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم مـن حالـة فـشل 

فينظر إلى الانفعال أنه . متكررة في تعلم المهارات الأكاديمية

ظاهرةٌ ناشئةٌ تمثل العلاقة بين وظيفـة الـنظم الفـسيولوجية 

ذي للفرد، والتجارب الماضية التي مر بها الفرد، والسياق ال

يكون فيه الشخص في هذه اللحظة لتقديم معلوماتٍ دقيقةٍ 

ومحددة السياق يمكن استخدامها لتوجيه الـسلوك، حيـث 

ــالات  ــشأ الانفع ــزن -تن ــسعادة والح ــضب وال ــل الغ  مث

 مـــن العمليــات البيولوجيـــة الأساســـية أو -والخــوف 

الجوهرية داخـل الأفـراد، وكـذلك العمليـات الاجتماعيـة 

شأتها مجموعاتٌ من الناس، وهذا يعني أن الأساسية التي أن

الانفعالات ليست في الدماغ أو الجسم، ولا تنشأ من دوائر 

بيولوجية مخصصةٍ منفصلةٍ، كما أنها ليست الانفعالية برامج 

ــصريًا، أو  ــا ح ــتم تعلمه ــةً ي ــةً وثقافي أو وحــداتٍ اجتماعي

موجودةً فقط نتيجةً للسياقات والتجارب الاجتماعية، بينما 

نفعالات من التفاعل بين الأنظمـة البيولوجيـة المعقـدة، الا



 مستوى تقديم خدمات التربية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر معلميهم :عبد الرحمن بن عبد الكريم الناصر. د

– 180 – 

ــة  ــة الاجتماعي ــد )Bliss_moreau, 2020(والأنظم   ، فق

يقود الخلل لأحـد هـذين النظـامين إلى قـصور واضـح في 

) 2020 ت،الـسليحا(هذا وقد أشارت. الجوانب الانفعالية

  إلى ارتبـاط الخــصائص والـسمات الانفعاليــة لـدى الطلبــة 

ــب  ــرفي للطال ــستوى المع ــتعلم بالم ــعوبات ال   مــن ذوي ص

كما أشارت إلى عـدم وجـود فـروق بـين الجنـسين في هـذا 

 .الجانب

: ثـارٍ قـصيرة المـدى، مثـلآوترتبط صعوبات التعلم ب

مفهوم الذات الـسلبي، وانخفـاض التحـصيل الـدراسي، 

افات السلوك لدى التلميذ، وترتبط أيضًا بآثـارٍ عـلى وانحر

صــعوبة الحــصول عــلى وظيفــةٍ أو : المــدى الطويــل، مثــل

، كـما أنهـم يعـانون مـن )Cottrell, 2014( الاحتفـاظ بهـا

 .Elksnin & Elksnin, 2006)(مشاكل اجتماعية وانفعاليـة 

عــض الدراســات بعــض مــن المــشكلات ولقــد تناولــت ب

المحتمل للطلابية ذوي صعوبات التعلم، والخدمات التـي 

 .يجب توفرها للتغلب على هذه المشكلات لديهم

مـا (بينما يشار إلى المشكلات المعرفية أو الوعي المعرفي 

أو الذاكرة بكونها تلـك المـشكلات المرتبطـة ) وراء المعرفية

يجيات المعرفية أو الـوعي بضعف كفاءة استخدام الاسترات

والدافعيــة، وضــعف كفايــات ) مــا وراء المعرفيــة(المعــرفي 

الذاكرة والتي يـتم العمـل عـلى حلهـا مـن خـلال تعـديل 

عمليات التفكير غير الظاهرة وكيفية تنمية مهارات التـذكر 

 سـيقود إلى يهإذ أن تعديل عمليات التفكير لد. لدى المتعلم

الأمـر الـذي ) 2016 عجاج،(تعديل السلوك الظاهر لديه 

 سيؤدي إلى مساعدة الطلبة على تجاوز المـشكلات المعرفيـة

وما وراء المعرفية والحد من الآثار المترتبة عليها، من خـلال 

تزويدهم باستراتيجيات محددة لحـل المـشكلات بالإضـافة 

تجاوز مشكلات الدافعية والعجز المتعلم بتعزيز المبـادرة  إلى

 ,Liang)ما أمكن في العمليـة التعليميـة الذاتية وإشراكهم 

& Panpan, 2019) كــما يــنعكس عــلى جــودة تعلمهــم ،

للمهارات الأكاديمية، وقدرتهم على تنظيم وقتهم وجـودة 

 .تخزينهم للمعلومات واسترجاعها

  :الدراسات السابقة

الخـدمات المقدمـة للطلبـة ذوي  لطالما حظي موضوع

وبات التعلم بـشكل  والطلبة ذوي صع،الإعاقة بشكل عام

خاص، ومعلميهم العاملين في تعليمهم وتـأهيلهم بـاهتمام 

بالغ من خلال البحث العلمي، نظرا لمـا لـذلك مـن أهميـة 

بالغة في تحقيق برامج التعليم الشامل لأهدافه المرجـوة منـه 

 وتتزايد هذه الأهمية مع تلك البرامج ،على مختلف الأصعدة

عوبات الـتعلم لكـونهم التي استهدفت الطلبة من ذوي ص

من فئات التربية الخاصة، ووجودهم في  الفئة الأكثر انتشاراً 

البيئة الطبيعية لهم وهي المدارس العادية، حيث تعتبر البيئـة 

 مـع أقـرانهم في الـصفوف العاديـة، االأقل تقييدا، ليتعلمو

لضمان العدالة وتكـافؤ الفـرص في التعلـيم، وقـد حـرص 

ه الحالية على مراجعة العديد من الباحث ومن خلال دراست

  ممــا أســهم،الدراســات الــسابقة العربيــة منهــا والأجنبيــة

 ومما من شانه أيضا أن ،بالإحاطة بالموضوع من كافة جوانبه

العام لمشكلة الدراسة الحالية وفيما يـلي  طارلإيثري المعرفة با
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ــيرات  ــصلة بمتغ ــات ذات ال ــرز الدراس ــتعراض لأب اس

 . الدراسة

ــصر ــام ال ــدفت ) 2023(ايرة ق ــة ه ــيم  إلىبدراس تقي

 التنميـة المـستدامة المقدمـة للطلبـة ذوي  خـدماتمستوى

في في محافظة الكـرك  صعوبات التعلم في المدارس الحكومية

وقـد  ، الهاشمية مـن وجهـة نظـر المعلمـينالأردنيةالمملكة 

 من معلمـي معلماً ومعلمة) 133(تكونت عينة الدراسة من 

 التعلم ولتحقيـق أهـداف الدراسـة الطلبة ذوي صعوبات

ولقيـاس مـستوى اتبع الباحث المنهج الوصـفي التحلـيلي 

خدمات التنمية المستدامة المقدمـة للطلبـة ذوي صـعوبات 

فقرة توزعت ) 36( أداة تألفت من  الباحثالتعلم استخدم

 الاجتماعـي، البعـد، التربـوي البعـد:  هيأبعاد ثلاثعلى 

ئج الدراسة إلى أن المتوسـطات التقني وقد أشارت نتا البعد

الحسابية لمستويات خدمات التنمية المستدامة لهؤلاء الطلبـة 

 وقد جاء بالمرتبـة ،قد تراوحت ما بين المنخفضة والمتوسطة

 في حـين جـاء بالمرتبـة الثانيـة البعـد ،الأولى البعد التربوي

وجاء أخيرا البعد التقني، في حين جاء المتوسـط ،الاجتماعي

لمستوى خدمات التنمية المستدامة ككـل بمـستوى الحسابي 

 مـن عـدم وجـود فـروقمتوسط، وقد أشارت النتائج إلى 

شانها أن تعزى لمتغيرات الجنس أو المؤهل العلمي، في حين 

أشارت النتائج إلى وجود فروق من شانها أن تعزى لصالح 

 .سنوات الخبرة لدى هؤلاء المعلمين

) Dunn, 2022 & Aldousari(وقــد قــام كــل مــن 

ــي  ــر معلم ــات نظ ــث في وجه ــدفت إلى البح ــة ه   بدراس

التعليم العام والتربية الخاصة في المملكة العربيـة الـسعودية 

ــة  ــة للطلب ــة المقدم ــة الخاص ــدمات التربي ــق بخ ــيما يتعل   ف

ذوي صعوبات الـتعلم، وقـد حـددت مـا يفـضله هـؤلاء 

  المعلمـون باعتبـاره أفـضل مكـان مناسـب لتعلـيم الطلبــة 

وبات التعلم، واستكشاف التحـديات التـي مـن ذوي صع

ــة،  شــانها أن تعيــق تــوفير التعلــيم المناســب لهــؤلاء الطلب

وحددت ما إذا كانت هناك اختلافـات كبـيرة في وجهـات 

معلـماً مـن ) 150(وقد تكونت عينة الدراسـة مـن ، نظرهم

معلمي التعليم العـام والتربيـة الخاصـة؛ وقـد تـم كـذلك 

ـــة  ـــؤلاء ) 10(مقابل ـــن ه ـــتخدمت م ـــين، واس المعلم

الإحصائيات الوصفية لإجراء مقارنات أولية في البيانـات، 

للعينـات المـستقلة لتحديـد  t كما تم اسـتخدام اختبـارات

 وقـد أشـارت ،العلاقة بين المتغيرات والاستجابات المعطاة

نتائج الدراسة إلى أن غالبية المعلمـين وجـدوا أن خـدمات 

لى ذلك، وجـدت الدراسـة التربية الخاصة مفيدة، علاوة ع

أن معظم المعلمين يدعمون استخدام فصول التعليم العـام 

للطلبـة ) بـديل تربـوي(مع غرف المصادر كأفـضل مكـان 

كـما أشـارت النتـائج أيـضًا إلى أن ، ذوي صعوبات الـتعلم

الافتقار إلى المناهج الدراسية المناسبة، وضـعف العلاقـات 

الــدعم الإداري، بــين أوليــاء الأمــور والمعلمــين، ونقــص 

والتدريب المناسب، كانت مـن التحـديات الرئيـسية التـي 

واجهها معلمو ذوي صعوبات الـتعلم في المملكـة العربيـة 

 .السعودية

دراسـة ) 2022(كما أجرتا كل مـن زعـرور وسـماش 
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هدفت إلى البحث في مدى رضـا المعلمـين عـن الخـدمات 

امج المقدمة للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم الملتحقـين بـبر

ــد  ــة، وق ــدارس العادي ــدامج في الم ــيم ال ــدمات التعل   وخ

اتبعتــا الباحثتــان المــنهج الوصــفي التحلــيلي وذلــك نظــرا 

لملاءمته موضوع البحث، ولأغـراض الدراسـة تـم اعـتماد 

  بعـد ). البعـيرات، والزريقـات(الاستبانة المعدة مـن قبـل 

أن تم تقنينها وتعديلها من قبل الباحثتان لكـي يـتلاءم مـع 

) 30(عينة وطبيعة الدراسة، وقد تكونت عينة الدراسة من 

ــة ــة في  معلــما مــن معلمــي المرحلــة الابتدائيــة في مدين باتن

وجـود فـروق  إلى عدم  وقد أشارت نتائج الدراسة،الجزائر

ذات دلالة بين المعلمين نحـو الطلبـة مـن ذوي صـعوبات 

تغير لم التعلم المدمجين في المدارس العادية من شأنها أن تعزى

الجنس، وكذلك أشـارت إلى وجـود فـروق بـين اتجاهـات 

المعلمين نحـو الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم المـدمجين في 

المدارس العادية تبعا لمتغـير المؤهـل العلمـي، كـما أشـارت 

 أيضا إلى عدم وجود فروق بين المعلمـين نحـو الطلبـة مـن

ذوي صعوبات الـتعلم المـدمجين في المـدارس العاديـة تبعـا 

 .تغير سنوات الخبرةلم

 بدراسـة ),Alqurashi 2021(وكذلك قامت القرشي 

هدفت إلى التعرف على آراء معلمي صعوبات التعلم حول 

ــات  ــذوي الاحتياج ــية ل ــصول دراس ــشاء ف الحاجــة إلى إن

ــة مــن ذوي ــة  الخاصــة للطلب ــتعلم في المرحل صــعوبات ال

ــة الــسعودية، وقــد  المدرســية المتوســطة في المملكــة العربي

 معلماً من معلمي صعوبات )50(ونت عينة الدراسة من تك

أنثى، وقـد تـم تحليـل البيانـات ) 20( ذكراً و)30(التعلم؛ 

ــة التــي تــم الحــصول عليهــا مــن المــسح  النوعيــة والكمي

 ،الاسـتبيان( باستخدام أساليب التحليل النوعي والكمـي

أن معلمـي  وقد أشارت نتائج هذه الدراسـة إلى) المقابلات

التعلم يعتقدون أن هناك حاجة إلى إنشاء فصول صعوبات 

صعوبات التعلم في المدرسة المتوسـطة لتحـسين الخـدمات 

ــالي  ــب الانفع ــى بالجان ــي تعن ــدمات الت ــة والخ الأكاديمي

للطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم الملتحقــين  الــسلوكي

 . بخدمات التربية الخاصة

دراسـة هـدفت إلى ) 2019( وكذلك أجرى الحويطي

 الخـدمات التربويـة المقدمـة للطلبـة ذوي صـعوبات تقييم

ــر  ــه نظ ــن وجه ــسعودية م ــة ال ــة العربي ــتعلم في المملك ال

معلميهم، ولتحقيق أغراض الدراسة قام الباحـث بإعـداد 

فقرة موزعه على أربعة أبعاد؛ المنهـاج، ) 62(أداة مكونه من 

الوسائل والأساليب التعليمية، البيئة الـصفية، والخـدمات 

 لبرنـامج صـعوبات الـتعلم، وقـد تكونـت عينـة الداعمة

معلـما ومعلمـة مـن المنـاطق التعليميـة ) 66(الدراسة مـن 

وقد أشارت . التابعة لكل من مكة المكرمة وجدة والطائف

نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية 

المعلــمات عـلى الأبعــاد الأربعــة، كــما / في تقيـيم المعلمــين 

ج أيـضا إلى عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة أشارت النتائ

إحصائية من شأنه أن تعزى لأثر كل مـن متغـيري الجـنس 

والمؤهل العلمي لأفـراد عينـة الدراسـة، في حـين أظهـرت 

النتائج وجـود فروقـا ذات دلالـة إحـصائية تعـزى لمتغـير 
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الخبرة وقد جاءت هذه الفروق على بعـدي المنهـاج والبيئـة 

 .الصفية

هـــدفت إلى ) 2016(ا الدبابنـــة وفي دراســـة أجرتهـــ

التعــرف عــلى مــدى رضــا أوليــاء أمــور الطلبــة مــن ذوي 

صعوبات الـتّعلم عـن مـستوى الخـدمات المقدمـة لهـم في 

غرف المصادر في المدارس العادية ضـمن بـرامج الـدمج في 

ولي أمـر، في ) 153(الأردن، وقد تكونت عينة الدراسة من 

 موزعة عـلى سـتة فقرة) 43(حين تكونت أداة الدراسة من 

مجالات، وقد أشارت النتائج إلى أن رضا أولياء الأمور جاء 

 ،بدرجة متوسطة على الدرجة الكلية، وعلى باقي المجالات

أكثـر الخـدمات التـي نالـت رضـا  وقد أظهرت النتائج أن

أولياء الأمور تتمثل في الخدمات الاجتماعيـة الـسلوكية، في 

 أولياء الأمور تتمثل في حين كانت أقل الخدمات نيلاً لرضا

النتـائج أن جـنس  كفايات فريق الدمج، وكـذلك أشـارت

ــصادي  ــستوى الاقت ــي، والم ــستواه التّعليم ــر، وم ولي الأم

ــبرت  ــة اعت ــوع المدرس ــراد الأسرة، ون ــدد أف لــلأسرة، وع

متنبئــات دالــة إحــصائياً في مــستوى الرضــا لــدى أوليــاء 

  ومــستوى الــصف،،الأمــور، في حــين أن جــنس الطالــب

برنـامج ( وعدد سنوات التحاق الطفـل في غرفـة المـصادر

 . لم تكن ذات دلالة )الدمج

بدراســة هــدفت إلى ) 2012(وكــذلك قــام المنــصور 

ــة ذوي  ــة للطلب ــة المقدم ــة الخاص ــدمات التربي ــيم خ تقي

صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمين، وقد تكونت عينة 

عليم الدامج الدراسة من المعلمين المسؤولين عن برنامج الت

معلمـة مـن ) 81( ومعلما من الذكور) 77(والبالغ عددهم 

لأغراض الدراسة  و،الإناث وتم اختيارهم بطريقة قصدي

قـد ، وقام الباحـث بتطـوير قائمـة لتقيـيم هـذه الخـدمات

التـشخيص، المؤهـل العلمـي،  والتقيـيم: (شملت الأبعاد

ئج قد أشارت نتـا و،)الاتجاهات والتوعية ومصادر التعلم،

الدراســة إلى أن مــستوى تقيــيم خــدمات التربيــة الخاصــة 

المقدمــة للطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم مــن وجهــة نظــر 

المعلمين كـان متوسـطاً وعـلى كافـة الأبعـاد باسـتثناء بعـد 

مـصادر الـتعلم فقـد إذ جـاء بدرجـة منخفـضة، وكــذلك 

أشــارت النتــائج إلى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة بــين 

ييم هذه الخـدمات عـلى جميـع مجـالات الجنسين في درجة تق

القائمة باسـتثناء مجـال مـصادر الـتعلم وقـد جـاءت هـذه 

وكذلك أشـارت النتـائج ر، الفروق لصالح المعلمين الذكو

إلى عدم وجود فروق في درجـة تقيـيم هـذه الخـدمات مـن 

كما أشـارت النتـائج ،العلمـيشأنها أن تعزى لمتغير المؤهل 

لة في تقييم خـدمات التربيـة أيضا إلى وجود فروق ذات دلا

الخاصة المقدمة للطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في الدرجـة 

الكلية للأداة من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغـير سـنوات 

الخبرة باستثناء المجال الثالث فكانت الفـروق لـصالح مـن 

 . سنوات5كانت سنوات خبرتهم أقل من 

  :التعقيب على الدراسات السابقة

ض الدارسات الـسابقة والتـي بحثـت في بعد استعرا

مجال الخدمات المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم ضمن 

بأن تلك الدارسـات وبالمجمـل قـد  بيئة التعليم العام، تبين
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المقدمة للطلبة ذوي  بحثت في تقييم خدمات التربية الخاصة

صعوبات التعلم، ومدى التحاق هؤلاء الطلبـة بخـدمات 

ــة وآر ــة الخاص ــذه التربي ــول ه ــين ح ــات المعلم اء وتوجه

الخدمات، وقد استهدفت ضمن عيناتها معلمي الطلبة مـن 

 باسـتثناء )معلمي التربيـة الخاصـة(ذوي صعوبات التعلم 

هدفت إلى التعرف على مدى رضـا ) 2016(الدبابنة دراسة 

أولياء أمور الطلبة من ذوي صعوبات التّعلم عـن مـستوى 

صادر في المـدارس العاديـة الخدمات المقدمة لهم في غرف الم

وكذلك اتفقت في الغالـب . ضمن برامج الدمج في الأردن

بكونها اتبعت المنهج الوصفي المسحي، بالإضـافة للمـنهج 

النوعي، والمنهج المختلط كما ورد في الدراسة التـي أجراهـا 

 .),Alqurashi 2021(القرشي 

في حين اختلفت الدراسة الحالية عن تلك الدراسـات 

تناولت تقييم مـستوى تقـديم خـدمات  بقة بكونها قدالسا

التربية الخاصـة للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم الملتحقـين 

ضـمن المـدارس ) غرفة المـصادر(بخدمات التربية الخاصة 

في المملكـة  في محافظـة المجمعـة التابعة للمنطقـة التعليميـة

ــر معلمــيهم ــة الــسعودية مــن وجهــة نظ معلمــي ( العربي

، كــذلك اختلفــت في محــاور خــدمات )صــعوبات الــتعلم

التربية الخاصة التي تم دراسة مستوى تقديمها في الدراسـة 

الحاليــة، حيــث تميــزت الدراســة الحاليــة عــن الدراســات 

السابقة في تقييم خدمات التربية الخاصة ضمن ثلاث محاور 

والمتمثلة بالخدمات المقدمة للطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم 

ديمية، والخدمات المقدمـة للطلبـة ممن لديهم مشكلات أكا

ذوي صعوبات التعلم ممـن لـديهم مـشكلات اجتماعيـة أو 

انفعالية أو سلوكية، بالإضافة إلى الخدمات المقدمـة للطلبـة 

ذوي صعوبات الـتعلم ممـن لـديهم مـشكلات معرفيـة أو 

 في حين معظـم ،أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(الوعي المعرفي 

وكـذلك ولت الخدمات بشكل عام، الدراسات السابقة تنا

اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات الـسابقة في دراسـة 

ــة ــيرات التالي ــل : المتغ ــة، المؤه ــة التعليمي ــنس، المرحل الج

 التعليمي، سنوات الخبرة، حـصول المعلمـين عـلى دورات

 للطلبـة الخاصـة التربية خدمات تقديم في تساعدك كافية

الأكاديميـة،  كلاتمـش لـديهم الـتعلم صـعوبات ذوي

 تقـديم في تـساعدك كافيـة حصول المعلمين عـلى دورات

 الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبـة الخاصـة التربية خدمات

سلوكية، حـصول  أو اجتماعية أو انفعالية مشكلات لديهم

 خـدمات تقـديم في تـساعدك كافية المعلمين على دورات

 لـديهم الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة

 أو )المعرفيـة وراء ما(المعرفي  الوعي أو معرفية تمشكلا

 .الذاكرة، مما يزيد من أهمية إجراء الدراسة الحالية

 :منهجية وإجراءات الدراسة

  : الدراسةمنهج

ــولاً  ــع وص ــة اتب ــة الحالي ــداف الدراس ــق أه  إلى تحقي

الباحث المنهج الوصـفي المـسحي، نظـرا لمناسـبته لطبيعـة 

قيام الباحث " هذا المنهج منتضي حيث. الدراسةوأهداف 

بوصف التوجهات بين مجتمع كبير من الأفراد، ويـستخدم 

للحصول على البيانات واستبياناً أو أية أداة مسحية أخـرى 



 )هـ1445/م2023(، الرياض )30(، العدد دية للتربية الخاصةسعوجلة الالم

– 185 – 

يطبقها على عينة صغيرة نسبياً مـن الأفـراد، ليحـصل عـلى 

اتجاهــات أو آراء أو ســلوك أو خــصائص المجتمــع الــذي 

 .)41، ص2018أبو علام،  ("سحبت منه العينة

 :مجتمع الدراسة وعينتها

تكون مجتمع الدراسة الحالية من كافة معلمـي بـرامج 

صعوبات التعلم الملحقة بمدارس إدارة التعليم في محافظـة 

المجمعة، والبالغ عددهم وبحسب إحصائية إدارة التعلـيم 

معلماً، ونظراً لصغر حجـم مجتمـع ) 39(بمحافظة المجمعة 

حيـث . ع الدراسة عينتها المستهدفةالدراسة فقد شكل مجتم

تم توزيع أداة الدراسة الحالية عـلى جميـع مجتمـع الدراسـة، 

والجـدول . معلم) 39(معلماً من أصل ) 33(وقد استجاب 

ــر )1( ــشكل أكث ــة ب ــة الحالي ــة الدراس ــح عين ــاه يوض ، أدن

 .تفصيلاً 

 

 .سب متغيرات الدراسة التكرارات والنسب المئوية لعينة الدراسة من المعلمين بح:)1(جدول 

 النسبة التكرار الفئات المتغير

 81.8 27 ذكر
 الجنس

 18.2 6 أنثى

 78.8 26 ابتدائي
 التعليمية المرحلة

 21.2 7 فأعلى متوسط

 84.8 28 بكالوريوس
 العلمي المؤهل

 15.2 5 عليا دراسات

 51.5 17 فأقل سنة 20
 الخبرة سنوات

 48.5 16 سنة 20 من أكثر

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقـديم في تساعدك كافية دورات على حصلت هل 15.2 5 لا

 84.8 28 نعم الأكاديمية؟ مشكلات لديهم التعلم صعوبات

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقـديم في تساعدك كافية دورات على حصلت هل 45.5 15 لا

 54.5 18 نعم سلوكية؟ أو اجتماعية أو انفعالية مشكلات لديهم التعلم صعوبات

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقـديم في تساعدك كافية دورات على حصلت هل 51.5 17 لا

 48.5 16 نعم ؟الذاكرة أو )المعرفية وراء ما(المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات لديهم التعلم صعوبات

 %100.0 33 المجموع

 

 :أداة الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة الحاليـة، قـام الباحـث ببنـاء 

أداة الدراسة بعد الاطلاع على الأدب النظـري الـسابق ذو 

وتحديــد مجموعــة مــن  الــصلة بموضــوع الدراســة الحاليــة

خدمات التربية الخاصة المقدمة عبر برامج صعوبات التعلم 

 وقد تمثلـت أداة ،وبات التعلمعالموجهة للطلبة من ذوي ص
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فقرة، موزعة على ثلاث أبعـاد ) 30(ة باستبانة تضم الدراس

خدمات التربية الخاصـة المقدمـة للطلبـة ذوي صـعوبات (

خـدمات التربيـة  التعلم ممـن لـديهم مـشكلات أكاديميـة،

الخاصة المقدمة للطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم ممـن لـديهم 

مشكلات اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، خدمات التربيـة 

قدمة للطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم ممـن لـديهم الخاصة الم

 أو "مـا وراء المعرفيـة"مشكلات معرفية أو الوعي المعـرفي 

: يقابلها سلم تقدير مكون من خمس درجات هـي )الذاكرة

 ).دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، لا ينطبق(

تم اعتماد سلم ليكـرت الخـماسي لتـصحيح أداة ولقد 

من فقراته درجة واحدة من بـين الدراسة، بإعطاء كل فقرة 

وهي ) دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، لا ينطبق(درجاته الخمس 

عـلى الترتيـب، وقـد تـم اعـتماد ) 1، 2، 3، 4، 5(تمثل رقمياً 

اعتبرت المتوسـطات : المقياس التالي لأغراض تحليل النتائج

تعبر عن مستوى مـنخفض مـن تقـديم ) 2.33-1.00(من 

تعبر عـن مـستوى متوسـط ) 3.67-2.34(الخدمات، ومن 

-3.68(من تقديم الخـدمات، في حـين كانـت المتوسـطات 

وقـد تـم . تعبر عن مستوى مرتفع تقديم الخـدمات) 5.00

 :احتساب المقياس من خلال استخدام المعادلة التالية

) 1(الحد الأدنى للمقيـاس  )5(الحد الأعلى للمقياس 

  (3) عدد الفئات المطلوبة/ 

إلى نهايـة ) 1.33(ومن ثم إضـافة  )1.33=  3/  1 – 5(

 .كل فئة

 

  :صدق وثبات أداة الدراسة

هذا وقد تمّ التحقق من دلالات صدق أداة الدراسـة، 

   وصـدق المحكمـينالتي تـم أعـدادها مـن خـلال صـدق 

 .البناء

 :صدق الدراسة

 :صدق المحكمين

) المحكمـين(وقد تم التحقق مـن الـصدق الظـاهري 

ـــبرة ) 10( لىبعـــرض الأداة عـــ محكّمـــين مـــن ذوي الخ

والاختصاص وقد تمّ الطلب منهم إبـداء آرائهـم في مـدى 

وضوح الأداة وملائمة أبعادها والفقـرات المندرجـة تحتهـا 

وبعـد الاطـلاع عــلى آراء . ومناسـبتها لأغـراض الدراسـة

المحكمين، تَمَّ الأخذ في بكافـة الملاحظـات والاقتراحـات 

سـواء بالحـذف أو الإضـافة أو التي أبـدوها حـول الأداة، 

 .التعديل

  :صدق البناء

ــة،  ــاء لأداة الدراس ــدق البن ــتخراج دلالات ص لاس

اســتخرجت معــاملات ارتبــاط كــل فقــرة وبــين الدرجــة 

الكلية، وبين كل فقرة وارتباطها بالمجال التي تنتمـي إليـه، 

وبــين المجــالات ببعــضها والدرجــة الكليــة، في عينــة 

معلما ) 15( الدراسة تكونت من استطلاعية من خارج عينة

ــد  ــاض، وق ــة الري ــتعلم بمدين ــعوبات ال ــي ص ــن معلم م

تراوحت معاملات ارتباط الفقرات مع الأداة ككل ما بـين 

) 2(والجـدول ) 0.97-0.69(، ومع المجـال )0.65-0.95(

 .يبين ذلك
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 .ه معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية والمجال التي تنتمي إلي:)2( جدول

 الفقرة
 معامل الارتباط

 مع المجال

 معامل الارتباط

 مع الأداة
 الفقرة

 معامل الارتباط

 مع المجال

 معامل الارتباط

 مع الأداة
 الفقرة

 معامل الارتباط

 مع المجال

 معامل الارتباط

 مع الأداة

1 .89** .89** 11 .86** .87** 21 .97** .87** 

2 .92** .87** 12 .81** .83** 22 .95** .85** 

3 .97** .93** 13 .75** .65** 23 .88** .88** 

4 .81** .74** 14 .69** .69** 24 .95** .89** 

5 .95** .87** 15 .81** .67** 25 .96** .91** 

6 .88** .81** 16 .83** .69** 26 .96** .88** 

7 .97** .93** 17 .89** .88** 27 .96** .88** 

8 .90** .95** 18 .77** .80** 28 .84** .76** 

9 .94** .88** 19 .87** .86** 29 .94** .82** 

10 .97** .95** 20 .89** .92** 30 .77** .86** 

 ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  ** ).0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  *

 

وتجدر الإشارة أن جميـع معـاملات الارتبـاط كانـت 

، ولذلك لم يتم حـذف  ودالة إحصائياولةذات درجات مقب

كـما تـم اسـتخراج معامـل ارتبـاط . أي من هذه الفقـرات

المجال بالدرجة الكلية، ومعاملات الارتباط بين المجالات 

 .يبين ذلك) 3(ببعضها والجدول رقم 

 

  . معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها وبالدرجة الكلية:)3(جدول 

 أكاديمية مشكلات 
 أو اجتماعية كلاتمش

 سلوكية أو انفعالية

 أو معرفية مشكلات

 المعرفي الوعي
 ككل المشكلات

    1 أكاديمية مشكلات

   1 **893. سلوكية أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات

  1 **871. **822. المعرفي الوعي أو معرفية مشكلات

 1 **939. **965. **955. ككل المشكلات

 ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  ** ).0.05(د مستوى الدلالة دالة إحصائيا عن *

 

أن جميع معاملات الارتباط كانـت ) 3(يبين الجدول و

ذات درجات مقبولة ودالة إحـصائيا، ممـا يـشير إلى درجـة 

 .مناسبة من صدق البناء

 :ثبات أداة الدراسة

للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تم التحقق بطريقة 

بتطبيـق المقيـاس، ) test-retest(الاختبار وإعادة الاختبار 
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وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة مـن خـارج عينـة 

معلـم مـن معلمـي صـعوبات ) 15(الدراسة مكوّنـة مـن 

التعلم بمدينة الرياض، ومن ثم تم حساب معامل ارتبـاط 

وتم أيضاً حساب معامل . بيرسون بين تقديراتهم في المرتين

بات بطريقة الاتساق الداخلي حـسب معادلـة كرونبـاخ الث

يبين معامل الاتساق الداخلي وفـق ) 4(ألفا، والجدول رقم 

معادلة كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجـالات والدرجـة 

 .الكلية واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة

 

 .لإعادة للمجالات والدرجة الكليةمعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات ا: )4(جدول 

 الاتساق الداخلي ثبات الإعادة المجال

 0.82 0.85 أكاديمية مشكلات

 0.79 0.81 سلوكية أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات

 0.80 0.83 المعرفي الوعي أو معرفية مشكلات

 0.86 0.89 ككل المشكلات

 

  :إجراءات الدراسة

يذ الدراسة الحالي  :ة وفقًا للخطوات الآتيةتم تنفَّ

مراجعة الأدب النظري ومجموعـة مـن الدراسـات  -

السابقة بهدف إعداد أداة الدراسة، وهي عبارة عن اسـتبانة 

صعوبات التعلم العاملين ببرامج صعوبات  موجهه لمعلمي

 .التعلم في محافظة المجمعة

 تم عرَض الأداة عـلى عـدد مـن المحكمـين لإبـداء -

اء التعـديلات اللازمـة لهـا في ضـوء الرأي ومـن ثـم إجـر

 .توجيهاتهم

تم تطبيق الأداة على عينـة اسـتطلاعية مـشابهة مـن  -

 .خارج مجتمع الدراسة للتحقق من دلالات صدقها وثباتها

تم تطبيق الأداة على جميع أفراد مجتمع الدراسة وهم  -

معلمي صعوبات التعلم العاملين ببرامج صعوبات الـتعلم 

  .معةفي محافظة المج

 تــم جمَــع البيانــات وتحُليلهــا إحــصائيًا بالأســاليب -

 .الإحصائية المناسبة

يرها ومـن ثـم  - العمل على استخلاص النتائج وتُفسَّ

 .وضع التوصيات في نتائج الدراسة

 : ومناقشتهانتائج الدراسة

مـا مـستوى تقـديم خـدمات التربيــة : الـسؤال الأول

علم في ضــوء الخاصــة المقدمــة للطلبــة ذوي صــعوبات الــت

 خصائصهم المختلفة من وجهة نظر معلميهم؟

وللإجابة عن هذا السؤال تـم اسـتخراج المتوسـطات 

الحسابية والانحرافات المعياريـة لمـستوى تقـديم خـدمات 

التربية الخاصة المقدمة للطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم ممـن 

لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، 

أو الـذاكرة مـن ) ما وراء المعرفية( أو الوعي المعرفي معرفية

 .وجهة نظر معلميهم، والجدول أدناه يوضح ذلك
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى تقديم خدمات التربية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مـشكلات أكاديميـة، اجتماعيـة  :)5(جدول 

 .أو الذاكرة من وجهة نظر معلميهم مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية) ما وراء المعرفية(لوكية، معرفية أو الوعي المعرفي أو انفعالية أو س

 المستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجال الرقم الرتبة

 مرتفع 340. 4.62 أكاديمية مشكلات 1 1

 متوسط 860. 3.35 لوكيةس أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 2 2

 متوسط 990. 3.33 الذاكرة أو) المعرفية وراء ما (المعرفي الوعي أو معرفية مشكلات 3 3

 مرتفع 642. 3.77 ككل المشكلات 

   

أن المتوسطات الحسابية قد تراوحت ) 5(يبين الجدول 

ت ، حيــث جــاء بُعــد المــشكلا)4.62-3.33(مــا بــين 

 بــأعلى متوســط حــسابي بلــغ لأكاديميــة في المرتبــة الأولىا

 المعرفي الوعي أو المعرفية ، بينما جاء بُعد المشكلات)4.62(

الذاكرة في المرتبة الأخيرة وبمتوسـط  أو )المعرفية وراء ما(

، وبلغ المتوسط الحسابي لمستوى تقـديم )3.33(حسابي بلغ 

خدمات التربيـة الخاصـة المقدمـة للطلبـة ذوي صـعوبات 

شكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعاليـة التعلم ممن لديهم م

أو ) مـا وراء المعرفيـة(أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي 

 ).3.77(الذاكرة من وجهة نظر معلميهم ككل 

ــأن  ــا ب ــين لن ــلاه يتب ــواردة أع ــائج ال ــالنظر إلى النت وب

خدمات التربية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات الـتعلم ممـن 

ــد ــة ق ــشكلات أكاديمي ــديهم م ــة الأولى ل ــاءت بالمرتب  ج

 ولعل ذلـك مـن شـانه أن يفـسر بكـون ،وبمستوى مرتفع

الخدمات التربوية الموجهة للطلبة صعوبات التعلم غالبا ما 

يستحوذ على عليها الجانـب الأكـاديمي التحـصيلي لكـون 

هذه الصعوبات تفسر أكاديمياً بتـدني وضـعف التحـصيل 

ك بـأن هـذه لدى هؤلاء الطلبة، كما أنـه يمكـن تفـسير ذلـ

الخدمات الموجة للتغلب على المـشكلات الأكاديميـة لـدى 

الطلبة ذوي صعوبات التعلم تتابع وتقيم مـن العديـد مـن 

الأطراف في المدرسة، فمعلم الـصف العـادي يتـابع تقـدم 

الطالب في المهارات الأكاديمية، ومدير المدرسـة والمـشرف 

كاديميـاً التربوي وولي الأمر يتابع تقـدم تحـصيل الطالـب أ

كذلك، مما جعل معلم صعوبات التعلم يصب جل اهتمامه 

وتركيز خـدمات غرفـة المـصادر عـلى الخـدمات الموجهـة 

لتطوير الجوانب الأكاديميـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات 

 .التعلم

وهذا كله جعل هذه الخـدمات المقدمـة للتغلـب عـلى 

ــن  ــا م ــة عــلى غيره ــة تمــنح الأولوي المــشكلات الأكاديمي

ــا المجــالا ــير إليه ــي أش ــدمات الت ــرى كتلــك الخ ت الأخ

ــشكلات  ــستهدف الم ــدمات ت ــن خ ــة م ــة الحالي بالدراس

الاجتماعية أو الانفعالية أو السلوكية والتي جاءت بالمرتبـة 

 ولعـل هـذه ،الثانية وبمستوى متوسط من تقديم الخدمات

التراتبية بمـستوى تقـديم الخـدمات بحـسب وجهـة نظـر 
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تبط بـشكل أو بـآخر بطبيعـة معلمي هؤلاء الطلبـة قـد تـر

مقتــضيات البيئــة الــصفية فالجانــب الــسلوكي أحــد أبــرز 

ــصيلي  ــاديمي والتح ــالأداء الأك ــأثراً ب ــأثيراً وت ــب ت الجوان

بالجانـب المعـرفي   وكذلك تلك الخدمات المرتبطة،للطالب

ــة(أو الــوعي المعــرفي  ــي ) مــا وراء المعرفي ــذاكرة والت أو ال

 متوســط مــن تقــديم جــاءت بالمرتبــة الأخــيرة وبمــستوى

الخدمات ضمن هذا الجانب، ولعل ذلك من شأنه أن يفسر 

ــدمات  ــذه الخ ــديم ه ــون بتق ــد يقوم ــين ق ــون المعلم   إلى ك

لطلبتهم من ذوي صعوبات الـتعلم ضـمنياً وبـشكل غـير 

ــة  ــب الأكاديمي ــتهدافهم للجوان ــلال اس ــن خ ــاشر م مب

  والاجتماعيــة والــسلوكية، إذ قــد يــشق علــيهم اســتهداف 

ــد مــن العوامــل أهمهــا هــذا الب ــاشر للعدي عــد بــشكل مب

وضـعف خـبراتهم ،الأولويات التعليمية من وجهة نظرهم

الدقيقة ضمن هذا الجانب، وكذلك قد يكون لعدم إعطـاء 

القدر الكافي من متابعة تقديم خـدمات التربيـة الخاصـة في 

الجوانب الأكاديمية والاجتماعيـة والـسلوكية والمعرفيـة أو 

لذاكرة من كافة الأطـراف كمـدير المدرسـة فوق المعرفية وا

ومعلم الـصف العـادي وولي الأمـر وكـذلك التـشريعات 

المطبقة في برامج غرفة المصادر كالذي تعطـى بـه الجوانـب 

الأكاديمية، وأيـضاً قـد يكـون تأهيـل معلمـي صـعوبات 

ــة والــسلوكية  الــتعلم في الجوانــب الأكاديميــة والاجتماعي

ــة ــوق المعرفي ــة أو ف ــوير، والمعرفي ــاج إلى تط ــذاكرة يحت  وال

وتدريب أثناء الخدمة عـلى هـذه الجوانـب أمـراً حاسـماً في 

ترتيب تقديم هـذه الخـدمات في الميـدان التربـوي بـبرامج 

 .صعوبات التعلم

وقد جاءت هذه النتائج مختلفة مع تلك النتـائج التـي 

والتي قـد ذكـرت أن ) 2012(أشارت إليها دراسة المنصور 

مات التربية الخاصة المقدمة للطلبـة ذوي مستوى تقييم خد

صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمين كـان متوسـطاً، في 

حين لم تتطرق أي من الدراسات السابقة الوارد ذكرهـا إلى 

هذه المجالات، أو تقييم الخدمات المقدمة بشكل مباشر من 

 .قبل المعلمين

  دالـة إحـصائياً  فروقتوجدهل : الدراسة الثانيسؤال 

   مــستوى تقيــيم معلمــي صــعوبات الــتعلم مــن وجهــة في

نظــرهم لخــدمات التربيــة الخاصــة المقدمــة لطلبــتهم ذوي 

صعوبات التعلم في ضوء خصائصهم المختلفة من شأنها أن 

 التعليميـة،الجـنس، المرحلـة (تعزى إلى أي مـن متغـيرات 

ــبرة،  ــنوات الخ ــدد س ــاديمي، ع ــل الأك ــدورات المؤه ال

 ؟)التدريبية

ة عن هذا السؤال تـم اسـتخدام اختبـار مـان وللإجاب

وتني لإيجاد دلالة الفروق لمـستوى تقيـيم معلمـي التربيـة 

الخاصة من وجهة نظرهم للخدمات المقدمة لطلبـتهم ذوي 

صعوبات التعلم في مجـالات المـشكلات الـثلاث في ضـوء 

 .يوضح ذلك) 6(عدد من المتغيرات والجدول 
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 .الجنس: أولا

 لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغير الجنس على مستوى الخدمات المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم ممـن لـديهم مـشكلات "مان وتني"ج اختبار نتائ :)6(الجدول 

 .ة نظر معلميهمهأو الذاكرة من وج) ما وراء المعرفية(أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي 

 مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الجنس الأبعاد
Mann-

Whitney 
U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 442.50 16.39 27 ذكر
 أكاديمية مشكلات

 118.50 19.75 6 أنثى
64.500 442.500 -.777 .437 

 أو انفعالية أو مشكلات اجتماعية 417.00 15.44 27 ذكر

 144.00 24.00 6 أنثى سلوكية
39.000 417.000 -1.964 .050 

المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات 429.50 15.91 27 ذكر

 131.50 21.92 6 أنثى أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(
51.500 429.500 -1.379 .168 

 

يتبين عدم وجـود فـروق ) 6(وبالاطلاع على الجدول 

تعـزى إلى مـن شـأنها أن ) α = 0.05(ذات دلالة إحصائية 

ت متغير الجنس في جميـع المحـاور باسـتثناء محـور المـشكلا

الـسلوكية، وجـاءت الفـروق  أو الانفعاليـة أو لاجتماعيةا

الأمر الذي مـن شـأنه أن يعـزى إلى كـون . لصالح الإناث

المعلــمات الإنــاث يلاحظــون الطالبــات ذوات صــعوبات 

  الــتعلم ممــن لــديهن مــشكلات اجتماعيــة أو انفعاليــة 

وكية بشكل أكثر وضوحاً مما لدى الطـلاب الـذكور، أو سل

فقــد يكــون بــسبب نــدرة مظــاهر هــذه المــشكلات لــدى 

الطالبات من غير صعوبات التعلم بخـلاف ظهـور بعـض 

  هـذه المـشكلات في أوسـاط الطـلاب مـن الـذكور حيـث 

  قد يكون المعلمـين قـد اعتـادوا عـلى ظهـور هـذه المظـاهر 

  لـتعلم أو غـيرهم في الطلاب سـواء مـن ذوي صـعوبات ا

  من الطلاب، كما وبحسب مـا أشـارت بعـض الدراسـات 

أن المعلمات غالبـا مـا يـواجهن صـعوبة في الإدارة الـصفية 

وضــبط الــسلوك للطلبــة مــن ذوي الإعاقــة بــشكل عــام 

والطلبة ذوي صعوبات التعلم ضمن بيئة الـصف العـادي 

 لذا لعـل اسـتجابات المعلـمات الإنـاث قـد ،بشكل خاص

 هذا النحو انطلاقاً من ذلك، وقد جاءت نتيجة جاءت على

متفقة مع مـا توصـلت الدراسة المرتبطة باستجابة المعلمات 

فيما اختلفـت مـع تلـك  ),Alqurashi 2021( إليه القرشي

 ،)2023(الــصرايرة  النتيجــة التــي توصــل إليهــا كــل مــن

ــماش  ــرور وس ــويطي،)2022(زع ــصور  ،)2019( الح المن

)2012.( 
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 .التعليمية المرحلة: ثانياً 

التعليمية على الخدمات المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مـشكلات   لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغير المرحلة"مان وتني"نتائج اختبار : )7(الجدول 

  . الذاكرة من وجهة نظر معلميهمأو) ما وراء المعرفية(أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي 

 الأبعاد
 المرحلة

 التعليمية
 العدد

متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 489.00 18.81 26 ابتدائي
 أكاديمية مشكلات

 72.00 10.29 7 فأعلى متوسط
44.000 72.000 -2.088 .037 

 أو انفعالية أو يةاجتماع مشكلات 462.50 17.79 26 ابتدائي

 98.50 14.07 7 فأعلى متوسط سلوكية
70.500 98.500 -.904 .366 

 الوعي أو معرفية مشكلات 495.50 19.06 26 ابتدائي

 65.50 9.36 7 فأعلى متوسط أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(المعرفي 
37.500 65.500 -2.359 .018 

 

يتبين وجـود فـروق ذات ) 7(الجدول طلاع على وبالا

 المرحلةتعزى إلى من شأنها أن ) α = 0.05(دلالة إحصائية 

 لم يكــن  عــلى البعــدين الأول والثالــث في حــينالتعليميــة

 أو الاجتماعيــة هنالــك فــروق ضــمن بعــد المــشكلات

، وجاءت الفـروق لـصالح المرحلـة السلوكية أو الانفعالية

لك من شانه أن يعـزى إلى كـون الطلبـة ولعل ذ. الابتدائية

ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية غالبا مـا يكـون 

هذا الجانب بـارزا لـديهم بـشكل واضـح بحكـم المرحلـة 

العمرية التي ينتمون إليها على عكس الطلبة الأكبر سـنا في 

 ومـن جهـة ،المرحلة المتوسطة أو الثانوية وذلك يفسر نمائياً 

 هذا الجانب من المشكلات في هذه المرحلـة أخرى يستحوذ

الدراسية اهتمام المعلمين بشكل واضح وذلك نظرا لكونهم 

يؤسسون لمجموعة مـن المهـارات الاجتماعيـة والـسلوكية 

والانفعاليــة ضــمن البيئــة المدرســية وصــولاً إلى تعميمهــا 

وقد جـاءت هـذه النتيجـة متفقـة مـع مـا  بالمجتمع الأكبر

 .)2016(نة  الدبابأشارت إليه

 

 .العلمي المؤهل: ثالثاً 

العلمي على مستوى تقييم معلمي صعوبات التعلم من وجهة نظرهم للخدمات المقدمـة   لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغير المؤهل"مان وتني"نتائج اختبار : )8(الجدول 

 .أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(ة أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي لطلبتهم ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالي

 الأبعاد
 المؤهل

 العلمي
 العدد

متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 472.00 16.86 28 بكالوريوس
 أكاديمية مشكلات

 89.00 17.80 5 ياعل دراسات
66.000 472.000 -.203 .839 

 أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 490.00 17.50 28 بكالوريوس

 71.00 14.20 5 عليا دراسات سلوكية
56.000 71.000 -.704 .481 
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 .)8(الجدول / تابع

 الأبعاد
 المؤهل

 العلمي
 العدد

متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات 498.00 17.79 28 بكالوريوس

 63.00 12.60 5 عليا دراسات أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(
48.000 63.000 -1.106 .269 

 

عدم وجود فروق ذات دلالـة ) 8(ويتبين من الجدول 

 المؤهــلعــزى إلى مــن شــأنها أن ت) α = 0.05(إحــصائية 

لعلمي للمعلم في مستوى تقييم الخدمات المقدمـة للطلبـة ا

ولعـل ذلـك .عـلى الأبعـاد الـثلاثذوي صعوبات التعلم 

يفسر بأن كافة معلمي صعوبات التعلم القائمين على برامج 

صعوبات التعلم وممن مثلوا عينة الدراسة الحاليـة وبغـض 

النظر عـن مـؤهلهم الأكـاديمي قـد اتفقـوا عـلى مـستوى 

. لمقدمة لطلبتهم ضمن الأبعاد الثلاث المستهدفةالخدمات ا

مما يستدل به على وعي هؤلاء المعلمين وتمييزهم بين طبيعـة 

هذه المشكلات التي شكلت أبعـاد الدراسـة الـثلاث ومـا 

يقدمون كمعلمين من خـدمات ضـمن الـبرامج العلاجيـة 

 جاءت هـذه النتيجـة وقد. لطلبتهم ذوي صعوبات التعلم

 لت إليـة دراسـات كـل مـن الحـويطيمتفقة مع مـا توصـ

، في حين اختلفـت مـع دراسـة )2012(المنصور  ،)2019(

 ).2022(زعرور وسماش 

 

 

 .الخبرة سنوات: رابعاً 

لبـتهم ذوي الخبرة على مستوى تقييم معلمـي صـعوبات الـتعلم للخـدمات المقدمـة لط  لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغير سنوات"مان وتني"نتائج اختبار : )9(الجدول 

 .أو الذاكرة من وجهة نظرهم) ما وراء المعرفية(صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي 

 العدد الخبرة سنوات الأبعاد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 لةالدلا

 270.00 15.88 17 فأقل سنة 20
 أكاديمية مشكلات

 291.00 18.19 16 سنة 20 من أكثر
117.000 270.000 -.691 .490 

 أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 331.50 19.50 17 فأقل سنة 20

 229.50 14.34 16 سنة 20 من أكثر سلوكية
93.500 229.500 -1.533 .125 

 الوعي أو ةمعرفي مشكلات 321.00 18.88 17 فأقل سنة 20

 240.00 15.00 16 سنة 20 من أكثر أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(المعرفي 
104.000 240.000 -1.154 .248 

   

تبين عـدم وجـود  )9(وكذلك بالاطلاع على الجدول 

من شانها أن تعزى ) α = 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

ولعـل ذلـك . الخبرة في الأبعـاد الـثلاث إلى متغير سنوات

يفسر بأن كافة معلمي صعوبات التعلم القائمين على برامج 
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صعوبات التعلم وممن شكلوا عينة الدراسة الحالية وبغـض 

النظر عن سنوات الخـبرة الـسابقة لـديهم قـد اتفقـوا عـلى 

مستوى الخدمات المقدمة لطلبتهم ضـمن الأبعـاد الـثلاث 

تدل به على امتلاك هؤلاء المعلمين لمفهـوم مما يس. المستهدفة

واضح لطبيعة طلبتهم ذوي صعوبات التعلم ولطبيعـة مـا 

يواجهــون مــن مــشكلات كتلــك التــي تــم اســتهدافها في 

وقد جـاءت هـذه النتيجـة متفقـة مـع مـا .الدراسة الحالية

في حـين ). 2022(زعرور وسـماش توصلت إلية دراسات 

 الحـويطي، و)2023 ( الـصرايرةاختلفت مع دراسة كل من

 .)2012(، والمنصور )2019(

 

 لـديهم الـتعلم ممـن صـعوبات ذوي للطلبـة الخاصة التربية خدمات تقديم في تساعد كافية دورات على الحصول: خامساً 

 .الأكاديمية مشكلات

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقديم في تساعد ةكافي دورات على  لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغير الحصول"مان وتني"نتائج اختبار : )10(الجدول 

أكاديمية على مستوى تقييم معلمي صعوبات التعلم مـن وجهـة نظـرهم للخـدمات المقدمـة لطلبـتهم ذوي  مشكلات لديهم التعلم ممن صعوبات

 .أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(المعرفي صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، معرفية أو الوعي 

 مجموع الرتب متوسط الرتب العدد  الأبعاد
Mann-

Whitney 
U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة
 مستوى الدلالة

 71.50 14.30 5 لا
 أكاديمية مشكلات

 489.50 17.48 28 نعم
56.500 71.500 -.684 .494 

 أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 31.50 6.30 5 لا

 529.50 18.91 28 نعم ةسلوكي
16.500 31.500 -2.691 .007 

المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات 43.50 8.70 5 لا

 517.50 18.48 28 نعم أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(
28.500 43.500 -2.086 .037 

   

وجــود فــروق ذات دلالــة ) 10(يتبــين مــن الجــدول 

 حــصولتعــزى إلى مــن شــانها أن ) α  =0.05(إحــصائية 

 تـساعدهم في كافيـة دورات معلمي صعوبات التعلم على

 صـعوبات ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خدمات تقديم

أكاديميـة عـلى أبعــاد أداة  مــشكلات الـتعلم ممـن لـديهم

الأكاديميـة، وجـاءت  الدراسـة باسـتثناء بعـد المـشكلات

الأمـر .  دوراتالفروق لـصالح المعلمـين الحاصـلين عـلى

الــذي مــن شــأنه أن يُفــسر بــأن أداء المعلمــين وتقــديمهم 

لخدمات التربية الخاصة لطلبتهم ذوي صعوبات التعلم ممن 

يواجهون المشكلات الأكاديميـة لم يتـأثر سـواء كـانوا قـد 

وكـذلك قـد ،التحقوا بدورات في هـذا البُعـد أم لم يلتحقوا

اصـة بـشكل عـام تُفسر هذه النتيجة بكون معلم التربية الخ

ومعلمي صعوبات التعلم بشكل خاص قـد تـم إعـدادهم 

مهنيا للتعامل مـع المـشاكل الأكاديميـة لـدى الطلبـة ذوي 
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بالدرجة الأولى، هذا وقد أشارت دراسـة  صعوبات التعلم

 بأن تلقي ،)& Dunn, 2022 Aldousari(الدوسري ودن 

 معلمي صعوبات التعلم التدريب المناسب، كان مـن أبـرز

لتحديات التي واجهها معلمو ذوي صـعوبات الـتعلم في ا

المملكة العربيـة الـسعودية، لهـذا كـان يمكـن القـول بـأن 

حصول معلمي صـعوبات الـتعلم عـلى دورات سـاهم في 

رفع مستوى تقديم خدمات التربيـة الخاصـة للطلبـة ذوي 

ولعل ما يشكل إضافة نوعية في الدراسة ، صعوبات التعلم

ا للمتغـير الحـالي ضـمن متغيراتهـا إذ لم الحالية هو تـضمينه

بحـسب حـدود علـم -تجمع أي من الدراسـات الـسابقة 

قد جمعت هـذه الأبعـاد الـثلاث ضـمن -الباحث ومعرفته

 . دراسة واحدة

 

 ممـن لـديهم الـتعلم صـعوبات ذوي للطلبـة الخاصة التربية خدمات تقديم في تساعد كافية دورات على الحصول: سادساً 

 .سلوكية أو اجتماعية أو ليةانفعا مشكلات

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقـديم في تـساعد كافيـة دورات عـلى  لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغـير الحـصول"مان وتني"نتائج اختبار : )11(الجدول 

 التعلم من وجهة نظـرهم للخـدمات المقدمـة سلوكية على مستوى تقييم معلمي صعوبات أو اجتماعية أو انفعالية مشكلات لديهم التعلم ممن صعوبات

 .أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(لطلبتهم ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سلوكية، معرفية أو الوعي المعرفي 

 العدد  الأبعاد
متوسط 

 الرتب
-Mann مجموع الرتب

Whitney U 
Wilcoxon 

W 

 Zقيمة 

 بةالمحسو
 مستوى الدلالة

 213.50 14.23 15 لا
 أكاديمية مشكلات

 347.50 19.31 18 نعم
93.500 213.500 -1.514 .130 

 أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 154.00 10.27 15 لا

 407.00 22.61 18 نعم سلوكية
34.000 154.000 -3.658 .000 

 الوعي أو معرفية مشكلات 175.50 11.70 15 لا

 385.50 21.42 18 نعم أو الذاكرة) ء المعرفيةما ورا(المعرفي 
55.500 175.500 -2.878 .004 

   

وجـود فـروق ذات دلالـة ) 11(يشير الجـدول رقـم 

ــصائية  ــأنها أن ) α = 0.05(إح ــن ش ــزى إلى م ــصول تع ح

معلمي صعوبات التعلم القـائمين عـلى بـرامج صـعوبات 

 الخـدمات تقـديم في اعدهمتـس كافية دورات على التعلم

 الـتعلم ممـن لـديهم صـعوبات ذوي لطلبـتهم التربويـة

أبعـاد  جميـع في سـلوكية أو اجتماعية أو انفعالية مشكلات

، وجـاءت كاديميةالأ أداة الدراسة باستثناء بُعد المشكلات

ـــلى  ـــلين ع ـــين الحاص ـــصالح المعلم ـــروق ل ـــذه الف ه

ن التحقـوا وبالتالي أشارت النتائج أن المعلمـين ممـ.دورات

ببرامج تدريبية تـستهدف رفـع كفايـاتهم المهنيـة في تقـديم 

الخــدمات التربويــة المتخصــصة لطلبــتهم ذوي صــعوبات 

 أو اجتماعيـة التعلم في مواجهة ما يبـدون مـن مـشكلات
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مع الإشارة إلى أن أداء هؤلاء المعلمين . سلوكية أو انفعالية

تحقـوا عـلى لم يختلف سواء التحقـوا بهـذه الـبرامج أم لم يل

ــشكلات  ــتهم ذوي الم ــة لطلب ــدمات المقدم ــيمهم للخ تقي

ومما يجدر ذكره بهـذا الـصدد مـا أشـارت إليـه . الأكاديمية

أن  إلى والتي أشـارت) ,Alqurashi 2021(دراسة القرشي 

معلمي صعوبات التعلم يعتقدون أن هناك حاجة إلى إنشاء 

فصول صـعوبات الـتعلم في المدرسـة المتوسـطة لتحـسين 

ــ ــب الخ ــى بالجان ــي تعن ــدمات الت ــة والخ دمات الأكاديمي

للطلبــة مــن ذوي صــعوبات الــتعلم  الانفعــالي الــسلوكي

الملتحقين بخدمات التربية الخاصة، مما يعزز أهمية التـدريب 

أثنــاء الخدمــة لمعلمــي صــعوبات الــتعلم في مجــال تقــديم 

خدمات التربية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات الـتعلم ممـن 

سلوكية خاصة في  أو اجتماعية أو انفعالية لديهم مشكلات

ظل التوسع في افتتاح برامج صـعوبات الـتعلم في المرحلـة 

 .المتوسطة والثانوية

 

 مشكلات لديهم التعلم صعوبات ذوي للطلبة الخاصة التربية خدمات تقديم في تساعد كافية دورات على الحصول: سابعاً 

 .الذاكرة أو )فيةالمعر وراء ما(المعرفي  الوعي أو معرفية

 ذوي للطلبـة الخاصـة التربيـة خـدمات تقـديم في تـساعد كافيـة دورات عـلى  لإيجاد دلالة الفروق تبعا لمتغـير الحـصول"مان وتني"نتائج اختبار : )12(الجدول 

 معلمـي صـعوبات الـتعلم مـن وجهـة الذاكرة على مستوى تقييم أو )المعرفية وراء ما(المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات ممن لديهم التعلم صعوبات

مـا (نظرهم للخدمات المقدمة لطلبتهم ذوي صعوبات التعلم ممن لديهم مشكلات أكاديمية، اجتماعية أو انفعالية أو سـلوكية، معرفيـة أو الـوعي المعـرفي 

 .أو الذاكرة) وراء المعرفية

 العدد  الأبعاد
متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

Mann-
Whitney 

U 

Wilcoxon 
W 

 Zقيمة 

 المحسوبة
 مستوى الدلالة

 255.50 15.03 17 لا
 أكاديمية مشكلات

 305.50 19.09 16 نعم
102.500 255.500 -1.218 .223 

 أو انفعالية أو اجتماعية مشكلات 207.50 12.21 17 لا

 353.50 22.09 16 نعم سلوكية
54.500 207.500 -2.941 .003 

لمعرفي ا الوعي أو معرفية مشكلات 231.00 13.59 17 لا

 330.00 20.63 16 نعم أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(
78.000 231.000 -2.092 .036 

   

وجــود فــروق ذات دلالــة ) 12(يتبــين مــن الجــدول 

ــصائية  ــأنها أن ) α = 0.05(إح ــن ش ــزى إلى م ــصول تع ح

معلمي صعوبات التعلم القـائمين عـلى بـرامج صـعوبات 

 الخـدمات تقـديم تـساعدهم في كافية دورات على التعلم

 الـتعلم ممـن لـديهم صـعوبات ذوي لطلبـتهم التربويـة

 أو )المعرفيـة وراء ما(المعرفي  الوعي أو معرفية مشكلات
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، الأكاديميـة الذاكرة في جميع المحـاور باسـتثناء المـشكلات

وجـاءت هــذه الفــروق لـصالح المعلمــين الحاصــلين عــلى 

 .دورات

النتائج أن المعلمين ممن التحقوا ببرامج وبالتالي أشارت 

تدريبية تستهدف رفع كفايـاتهم المهنيـة في تقـديم الخـدمات 

التربوية المتخصـصة لطلبـتهم ذوي صـعوبات الـتعلم ممـن 

 )المعرفية وراء ما(المعرفي  الوعي أو لديهم مشكلات معرفية

مع الإشارة إلى أن أداء هؤلاء المعلمين لم يختلـف . الذاكرة أو

واء التحقــوا بهــذه الــبرامج أم لم يلتحقــوا عــلى تقيــيمهم ســ

وفي  .للخدمات المقدمة لطلبتهم ذوي المشكلات الأكاديميـة

إلى ) 2020 رزيـق وسـلطاني،(هذا الصدد قد أشارتا كل من 

أن لمعرفة معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم بهـذا الجانـب 

 مـن من شأنه أن يثـري كفايـاتهم المهنيـة باسـتخدام العديـد

ــستندة إلى  ــدريس الم ــرق الت ــة وط ــتراتيجيات التعليمي الاس

المهارات المعرفية ومهارات ما وراء المعرفية مما ينعكس إيجابـاً 

كما قد يكون ارتباط حصول . على مخرجات العملية التعليمية

ــال  ــذا المج ــلى دورات في ه ــتعلم ع ــعوبات ال ــي ص معلم

ة الميـدان وتقديمهم لخدمات التربية الخاصة دليل عـلى حاجـ

التربوي للدورات التي تقدم لمعلمي صعوبات الـتعلم أثنـاء 

 .الخدمة في هذا الجانب

ويمكن القول إن نتائج الـسؤال الخـامس والـسادس 

والسابع تشير إلى أن حصول معلمي صعوبات التعلم عـلى 

خدمات التربية الخاصة للطلبـة ذوي صـعوبات دورات في 

 أو انفعاليـة أو ةاجتماعيـ الـتعلم ممـن لـديهم مـشكلات

مـا وراء (المعـرفي  الوعي أو معرفية  مشكلات، أوسلوكية

ــة ــذاكرة) المعرفي ــذه أو ال ــديم ه ــماً في تق ــان أمــراً حاس ، ك

الخدمات، مما قد يشير إلى ضـعف تأهيـل المعلمـين في هـذا 

ــوير  ــة لتط ــاء الخدم ــدريب أثن ــة إلى الت ــب، والحاج الجان

 .مهاراتهم في هذه الجوانب

 :التوصيات

 :  ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بالتاليفي

رفــع مــستوى خــدمات التربيــة الخاصــة الموجهــة  -

ــتعلم   ممــن لــديهم مــشكلاتللطلبــة ذوي صــعوبات ال

 أو معرفيـة سلوكية، أو مـشكلات أو انفعالية أو اجتماعية

 .أو الذاكرة) ما وراء المعرفية(المعرفي  الوعي

لـتعلم في تحسين كفاءة مهارات معلمي صـعوبات ا -

للطلبــة ذوي صــعوبات تقــديم خــدمات التربيــة الخاصــة 

 أو انفعاليـة أو اجتماعيـة ممـن لـديهم مـشكلاتالـتعلم 

مـا وراء (المعـرفي  الوعي أو معرفية سلوكية، أو مشكلات

 .أو الذاكرة) المعرفية

بناء مقياس من شانه تقييم الخدمات المقدمة للطلبة  -

ات المدرســية ذوي صــعوبات الــتعلم مــن قبــل الإدار

 .والإشرافية والجهات المعنية

وضع برنامج تقييم دوري حـول كفـاءة الخـدمات  -

المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في بـرامج صـعوبات 

 في مختلـف التعلم، وفقاً لحاجـات طلبـة صـعوبات الـتعلم

 .الجوانب التربوية والتعليمية والتأهيلية

* * * 
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