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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واWعاقة 

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . بالعالم العربي
وتضم . ربيةللنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة ع

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد ا,فضل 

كأول قسم )  ه1404(وا,ول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . صةمجال التربية الخا
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واWعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

رفة ذات العلاقة بمجال اWعاقة التميز في نشر المع

  . التربية الخاصةو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من ا,فراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

والممارسين، صناع القرار واWداريين، المتخصصين 
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         ا+هداف والمجال ا+هداف والمجال ا+هداف والمجال ا+هداف والمجال 

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على .  والتربية الخاصةاWعاقة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 
ينشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية من جميع 

وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة
  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اWعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اWعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اWعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق ا,فراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باWعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء ا,مور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اWرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واWعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اWعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واWعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة ا,قل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اWعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واWعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اWعاقة واWعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اWعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واWعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اWعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واWعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اWعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة ا,ولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : ا,بحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةا,بحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اWعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اWعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اWعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لuعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باWعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء ,ول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واWجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اWنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات ا,صيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

يجب أن يقدم البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على   ⇐
نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 

أو من خلال البريد ) http://prsj.ksu.edu.sa(المحكمة   
في أوضاع ) SJSE@ksu.edu.sa(الكتروني للمجلة 

محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم إلكترونياً 
 .بسبب خلل فني

 ⇒ Submission of the manuscript must be electr-
onically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to complete 
the online submission for some technical 
reason, the manuscript can be submitted as 
an attached file by e-mail to the journal’s 
address (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

 ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

المجلة تتبع نمط التحرير للجمعية ا,مريكية لعلم النفس   ⇐
دليل النشر للجمعية ا,مريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) ادسةالس

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(موقع المجلة على زيارة 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا+ولىالمرحلة ا+ولىالمرحلة ا+ولىالمرحلة ا+ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
 على يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة    

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
 أو من خلال (http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
نظام أو البريد آلياً من خلال ال(المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)عد ذلك يتم مسح أولى ب. التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
. تقديمها مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكرية

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح ا,ولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا+ولىالخطوة ا+ولىالخطوة ا+ولىالخطوة ا+ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
ت تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسا

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . ويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال عشرة أيام عمل

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 متخصصين، عضو  يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 
باWضافة الى محكمين خارجيين من ذوي الخبرة في 

يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث
بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 

  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
ذي قام بالتقييم المبدئي للبحث عضو هيئة التحرير ال

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
القرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي 

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

 فأنه يتم إرسال النسخة إذا تم قبول البحث للنشر
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . بصورتها النهائية واعتمادها للطباعة
للبحث على الموقع ) Online First(اWلكترونية 

أما النسخة . اWلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
 يرسل .الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    دعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوثدعوة لتقديم ا لبحوث 
    هـ1444 ربيع ا,ول - الثالث والعشرون، والرابع والعشرون، والخامس والعشرونالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No.23, 24 & 25 - October 2022  

  

للتربية الخاصة أن تدعو الباحثين في يسر المجلة السعودية 
بحوثهم للنشر  مجال التربية الخاصة واWعاقة لتقديم

 إن شاء انمن المجلة والذي سيصدر 25و  24 و 23 عدادا,ب
النشر . م2022 أكتوبر الموافق هـ1444 ربيع ا,ولاالله في 

بية الخاصة فرصة للباحثين من خلال المجلة السعودية للتر
 إنتاجهم العلمي في مجلة عالية المستوى مشاركةلنشر و

تمكن القارئ والباحث من الحصول على المعلومات بيسر 
 :باWضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 23, 24, & 25 
of the Journal which is scheduled to be published 
on October 2022. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

استخدام نظام فعال Wدارة المجلة ييسر عملية   ⇐
 .التواصل بين المؤلفين والمحكمين وهيئة التحرير

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع ويمكن جميع البحوث المنشورة متاحة لل  ⇐
الحصول عليها بيسر في أي مكان بالعالم وذلك 

 .Wيصالها ,كبر عدد ممكن من القراء

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

كترونية منشورة تصدر بنسختين إلجميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

النشر اWلكتروني السريع، حيث تنشر البحوث المقبولة   ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
ة بعد النشر الكترونيا البحث كمرجع علمي مباشر

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اWلكترونية ). DOI(دائم 

البحث تعد نسخة منشورة رسميا له وتوفر أسرع 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. إنتاجك العلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 

 بالبحث العلمي الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين
  . في مجال التربية الخاصة

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا محمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين                
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
ي تعد أول دورية محكمة متخصصة في مجال التربية  الت المجلةمن   »العشرونالحادي و «العدد  

تـصدر المجلـة مـن جامعـة الملـك سـعود التـي تـضم قـسم                . الخاصة واWعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكاديمي على المستوى المحلي والعربي          

صــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخا
الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة    

  .واWعاقة على المستوى المحلي واWقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واWتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  بحوث المقبولة حيث ضبط المحتوى العلمي لل    
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  
 العلاقة بمجال اWعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                

ا,فــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار   
 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينواWداريين، والمتخصصين والباحثين،    

  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية
 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما

  وتطــرحالتــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باWعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم،  
 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في ا,ولوية لها والعلاج الحلول

 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، وا,خـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  هايرد إلي 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال ا,عداد القادمة    وتعد المجلة   

 كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال اWعاقــة والتربيــة  الموضــوعات التــي تمــس شــريحة
   .واالله الموفق. الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ



  



 

 

 

 

 

 

 

العلمية الدراسات  



  

 

  

        



 )هـ1443/م2022(، الرياض )21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 19 – 

)هـ1443/م2022(، الرياض 49 -  19 ، ص ص)21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

  
 

  مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام 

 للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع

 )2(علي بن حسن الزهراني. د. و أ ،)1(يــ علي الجميع بنتوعد. أ

هـارات الـسمع والكـلام للتلميـذات زارعـات القوقعـة هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئـة الـصفية لتنميـة م :المستخلص

 في مستوى الوعي تعـزى لمتغـيرات الدراسـة، واسـتخدمت 0.05الكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل من ووضعيفات السمع، 

 ضعيفات الـسمع وزارعـات القوقعـة بـبرامج ضـعاف الـسمع معلمة من معلمات التلميذات) 76(الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، حيث طبقت استبانة على 

بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام للتلميـذات زارعـات القوقعـة مستوى وعي عينة الدراسـة بمدينة الرياض، وتوصلت الدراسة إلى أن 

 بـين 0.05جد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى دلالـة أقـل مـن كما توصلت الدراسة إلى أنه لا تو، )2.94( جاء بمتوسط حسابي بلغ وضعيفات السمع

متوسط درجات عينة الدراسة في مستوى الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام تعزى لمتغير المؤهل الدراسي وعـدد سـنوات الخـبرة في جميـع 

 لمستوى الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات  في الدرجة الكلية0.05 مستوى دلالة أقل من عندووجود فروق ذات دلالة إحصائية المحاور والدرجة الكلية، 

أفراد العينة الحاصلين على دورات تدريبية في مجـال تنميـة مهـارات الـسمع والكـلام  في اتجاهبين أفراد العينة تعزى لمتغير عدد الدورات التدريبية السمع والكلام 

 . السمع وزارعات القوقعةللتلميذات ضعيفات 

 . الوعي، البيئة الصفية، السمع، الكلام، المعلمات، ضعيفات السمع، زارعات القوقعة:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Level of Female Teacher's Awareness of Preparing the Classroom Environment for 
The Development of Hearing and Speaking Skills Among Female Students with 

Cochlear Implants and Hard of Hearing 

Waad Ali Aljumayi(1), and Pro. Ali Hassan Alzahrani(2) 

Abstract: This research aimed at identifying the female teacher's awareness level of preparing the classroom environment for the 
development of hearing and speaking skills among female students with cochlear implants and hearing impairment, and investigating the 
existence of statistically significant differences at a significance level of (<0.05) in the awareness level due to the study variables. The 
research used the descriptive-analytical approach and applied a questionnaire to a sample of (76) female teachers in the hearing impaired 
programs in Riyadh. The research concluded that the research sample members awareness regarding the classroom environment preparation 
for the development of hearing and speaking skills among female students with cochlear implants and Hard of Hearing came with an 
arithmetic mean of (2.94). Also, there were no statistically significant differences at the significance level of (<0.05) among the average 
scores of research sample members in the awareness level of preparing the classroom environment for the development of hearing and 
speaking skills due to the variables of "academic qualification" and "years of experience" in all axes and the total degree. There were also 
statistically significant differences at the significance level of (<0.05) in the total degree of the awareness level of preparing the classroom 
environment for the development of hearing and speaking skills among the sample members due to "number of training courses" variable for 
the sample members receiving training courses in the field of developing hearing and speaking skills among female students with cochlear 
implants and Hard of Hearing. 

Keywords: awareness, classroom environment, hearing, speaking, teachers, students with Hard of Hearing, cochlear implants. 
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 :مقدمة

لسمعي للتلاميذ بـشكل كبـير عـلى يؤثر الفقدان ا

مهارات الإدراك السمعي وإنتاج الكلام وتطـور اللغـة، 

الأمر الذي يترتب عليـه ضـعف في التواصـل الـشفهي 

والذي يؤثر سلبيًا على الأداء الأكاديمي والتنشئة النفسية 

والاجتماعيــة عنــد هــؤلاء التلاميــذ، ومــع التطــور 

طب في تخصص التكنولوجي الأخير الذي شهده مجال ال

السمعيات أصبح معالجة الفقدان الـسمعي مـن خـلال 

المُعِينات السمعية والمضخّمات الصوتية وزراعة القوقعـة 

 واستثمار البقايا السمعية أمرًا ممكِناً مع هـؤلاء الأطفـال

 ).2007الزهراني، (

ويلعــب المعلــم دورًا رئيــسياً في النهــوض بالعمليــة 

الارتقاء بمستوى التلاميـذ التعليمية بشكل عام، من خلال 

ذوي الإعاقة إلى أقصى حدٍ تسمح به قدراتهم وإمكانيـاتهم، 

وتقديم الخدمات التربوية والتعليميـة الملائمـة لتلاميـذهم 

؛ ومن أبرز أدوار )2016أخضر، (داخل الفصول الدراسية 

معلمي التلاميذ الصم وضعاف السمع هي دعـم التلاميـذ 

ن خـلال تهيئـة وإدارة البيئـة لتحقيق النجاح الأكاديمي مـ

ــسمع  ــارات ال ــة مه ــساهم في تنمي ــصفية لت ــة وال التعليمي

 . (Lartz & Litchfield, 2005)والكلام لهؤلاء التلاميذ

ن أن تؤثر بيئـة الفـصل الـدراسي عـلى حيث يمكِ 

التحصيل الأكاديمي للتلاميذ الصم وضـعاف الـسمع، 

 مـن خـلال الترتيبــات الماديـة وصــوتيات بيئـة الفــصل

الدراسي، مثل ترتيبـات الجلـوس والإضـاءة والتنظـيم، 

والتي تؤثر على سلوك الطلاب ضعاف السمع، والانتباه 

للمهام الأكاديميـة، بالإضـافة إلى أن مـشتتات الانتبـاه 

البصرية والسمعية المتمثلة في الإضاءة الرديئة والجلـوس 

بالقرب من الأبواب والنوافذ التي عليها حركة عالية من 

مكِـن أن تـؤثر عـلى مهـارات الـسمع والكـلام لــدى الم

التلاميــذ والتــي بــدورها تــنعكس بــشكل ســلبي عــلى 

 ).Dammeyer, 2010(التحصيل الأكاديمي 

وتعَد البيئة الصفية ضرورية للأطفال الذين يعانون 

من ضعف سمعي لتحقيق النجـاح الأكـاديمي، حيـث 

تؤثر الضوضاء داخل وخارج الفصل الـدراسي بـشكل 

 عـلى الاسـتماع ومهـارات فهـم وإدراك الكـلام، سلبي

لذلك يجـب اتخـاذ خطـوات منظمـة تهـدف إلى تحـسين 

الاستماع في الفصول الدراسية وتقليل الضوضاء التي قد 

تؤثر على أداء التلاميذ، ويعاني التلاميذ ضـعاف الـسمع 

وزارعو القوقعة في البيئات الصفية التـي فيهـا خلفيـات 

ستماع والتعلم أمرًا صـعبًا ضوضاء وصدى تجعل من الا

لطالب يحاول الوصول إلى اللغة المحكية والتركيـز عـلى 

مــه المــدرس أو عــلى مناقــشة صــفية  الــدرس الــذي يقدِّ

Guardino, 2012) & (Antia ؛ لذا فإن النواحي البصرية

والسمعية للبيئة المادية مهمة على نحـو خـاص للـتحكم 

 من فقد سمعي، بالفصل الدراسي للتلاميذ الذين يعانون

حيـث ) Choi, et al., 2020(وهـذا مـا أكدتـه دراسـة 
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أوضحت أن التلاميذ زارعي القوقعة يعـانون مـن فهـم 

المحتوى والتحدث بـشكل واضـح مـع أقـرانهم داخـل 

ــلى ضرورة  ــة ع ــت الدراس ــصاخبة، وأوص ــصول ال الف

تحسين بيئة الاستماع للتلاميذ زارعي القوقعـة وضـعاف 

 .السمع

عِينات السمعية والتقنية المساعدة جزء ونظرًا لأن المُ 

لا يتجزأ من تحسين الصوتيات داخل الفصول الدراسية 

يتوجــب تــدريب ) Nelson, et al., 2013(كــما ذكــر 

وتأهيل المعلمـين عـلى كيفيـة عمـل المُعِينـات الـسمعية 

للتلاميــذ ضــعاف  واستكــشاف الأخطــاء وإصــلاحها

 اســيةالــسمع وزارعــي القوقعــة داخــل الفــصول الدر

 لتساهم في تنمية السمع والكلام؛ حيـث أكـدت دراسـة

(Knickelbein & Richburg, 2012)   ــصور داء أق

المعلمين في التعـرف عـلى المُعِينـات الـسمعية وفحـصها 

بشكل مستمر ودوري، وهذا ما أكده المعلمون أنفـسهم 

نظرًا لضعف تأهيلهم وتدريبهم في هذا المجال، بالإضافة 

  . أخصائي السمعيات داخل المدرسةلضعف التعاون مع

أن ترتيـب وتعـديل بيئـة ) 2006(وذكر الزهـراني 

الصف من أهم الأمور التي يجب أخذها بعـين الاعتبـار 

عند تدريس الأطفال الصم وضعاف السمع، فقَبل البدء 

بتدريس التلاميذ فإنـه لا بـد مـن جعـل بيئـة التعليمـي 

يـة مهـارات مناسبة للتعليم وخصوصًا فـيما يتعلـق بتنم

السمع والكلام، حيث تُعتبر الضوضاء من الأمور التـي 

تحد من الاستفادة من التقنيـات المـساعدة عـلى الـسمع، 

ولزيادة استفادة الطالب من استخدام التقنيات المساعدة 

في البيئة التعليمية، فإنـه لا بـد مـن التقليـل مـن درجـة 

صـم الضوضاء الموجودة في البيئـة التعليميـة للطفـل الأ

 .وضعيف السمع

ووفقًا لما سبق، يتضح أهمية دور المعلمـين في تهيئـة 

البيئة الصفية لتنمية مهارات الـسمع والكـلام للتلاميـذ 

ضعاف السمع وزارعي القوقعة، ونظرًا لقلة الدراسات 

 والتي بحثـت في قيـاس - حسب علم الباحثة -المحلية 

مهـارات وعي المعلمين حول تهيئة البيئة الـصفية لتنميـة 

السمع والكلام، تـأتي هـذه الدراسـة لمحاولـة الاطـلاع 

والتعرف على وعي المعلمات بتهيئة البيئة الـصفية لتنميـة 

مهارات السمع والكلام في برامج تعليم ضعاف الـسمع 

 .بمدينة الرياض

 :مشكلة الدراسة

ــل  ــرق التواص ــتخدام ط ــتم اس ــان ي ــاضي، ك في الم

سمع، ولكـن كـان الشفهي مع التلاميذ الصم وضعاف ال

يــتم تــدريب هــؤلاء التلاميــذ عــلى أن يكونــوا منتجــين 

للكلام، أما كيـف يكـون التلميـذ مـستمعًا لم تكـن تلـك 

المهارة محل اهتمام المتخصصين، ومـع تطـور التكنولوجيـا 

ــؤلاء  ــة له ــة القوقع ــسمعية وزراع ــات ال ــة والمعُِين الحديث

ستماع التلاميذ أصبح من الممكنِ تدريبهم على مهارات الا

 ).Wennergren, 2008(داخل الفصول الدراسية 
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ــية  ــصوتية في الفــصول الدراس ــات ال ــؤثر البيئ وت

بــشكل كبــير عــلى الــسمع والكــلام والفهــم والمعالجــة 

ــية  ــصول الدراس ــدة في الف ــصوتيات الجي ــة، وال العقلي

ضرورية للأطفال الذين يعانون مـن ضـعف في الـسمع 

)2013, Deadly Ears( وذكـر؛ ,Antia & Guardino( 

أنــه يمكِــن للبيئــة الــصفية أن تــؤثر عــلى تعلــيم  2012(

التلاميذ الصم وضعاف السمع، وذلك من خلال تغيـير 

 .التلميذ -أنماط تفاعل المعلم 

وقد دعت العديد من القوانين والتشريعات لتهيئة 

البيئة الصفية للتلاميذ الـصم وضـعاف الـسمع، حيـث 

 Individuals عاقـةينص قانون تعلـيم الأفـراد ذوي الإ

with Disabilities Education Act )IDEA ( عـلى أن

يتم توفير التعليم الملائم لجميع الطلاب ذوي الإعاقة في 

اتفاقيـة الأمـم المتحـدة، وتؤكـد  البيئات الأقـل تقييـدًا،

ــــ ـــف ال ـــصموموق ـــة لل  National جمعية الوطني

Association of the Deaf )NAD(  كما ذكرهـا الـريس

 أن البيئــة الأقــل تقييــدًا للتلاميــذ الــصم - )2014(

م أقل الحواجز في التواصل  وضعاف السمع هي التي تقدِّ

والنمو العقلي واللغوي والاجتماعي والنفسي، ويؤمنـون 

بأن التواصل بين الأصم وكل الأشخاص الموجودين في 

البرنــامج يجــب أن يكــون مبــاشرًا حتــى يــشعر بقيمتــه 

 .كإنسان

 2030رؤية المملكة العربية الـسعودية وانطلاقًا من 

إلى إدمــاج حقــوق الأشــخاص ذوي الإعاقــة وســعيها 

ــة  ــا للتنمي ــع رؤيته ــيًا م ــة تماش ــا الوطني ــمن خططه ض

؛ حيث أن من أهم حقوق الطفـل ذي الإعاقـة المستدامة

أن يتعلم في أقرب مدرسـة، بالإضـافة إلى تهيئـة مجتمـع 

التركيـز عـلى المدرسة والبيئة التعليمية ككـل بـدلاً مـن 

مشكلات الطالب الفردية، وإزالة جميـع العقبـات أمـام 

التعلم الناجح لكل طالـب، والـسعي إلى تعلـيم شـامل 

 ).2016، 2030رؤية (قائم على مبدأ العدالة والمساواة 

وأكدت العديد من الأبحاث على أن البيئة الصفية 

تؤثر بشكل كبير على مهارات السمع والكـلام للتلاميـذ 

وضعاف السمع، الأمر الذي يؤثر على التحـصيل الصم 

الأكاديمي والفهـم والإدراك داخـل الـصف الـدراسي 

Deadly ; 2003 ,Dijk; 2002, Wilkins and Ertmer(

)2020, .Nelson et al; 2013, Ears؛ وفي البيئة المحليـة 

أن مـن أبـرز المعوقـات ) 2015(أكدت دراسة الزهراني 

مها للتلاميــذ زارعــي حــول الخــدمات التــي يــتم تقــدي

القوقعة بمدارس التعليم العام هي عـدم تـوفر المثـيرات 

الصوتية في البيئة الصفية والتي تساهم في تنميـة الـسمع 

 .والكلام لهؤلاء التلاميذ

وتعتمد تهيئة البيئة الصفية للتلاميذ زارعي القوقعة 

وضعاف السمع بشكل أساسي على المعلم، حيث أكدت 

على أن المعلمين يرون ) 2015(المهباش دراسة الزهراني و

عدم ملاءمـة البيئـة التعليميـة لتنميـة مهـارات الـسمع 
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والكلام للتلاميذ الصم وضعاف السمع، وذلـك لعـدم 

توفر عوازل للصوت في الفصول الدراسية بالإضافة إلى 

؛ بينما ذكرت )FMأجهزة (عدم وجود مضخمات صوت 

 أبـرز الأدوار أن مـن) 2012(دراسة الزهراني والعنـزي 

التي يَقوم بها المعلمون في البيئات الصفية والتـي تعتمـد 

على التواصل الشفهي في مدينـة الريـاض هـي مـساعدة 

التلاميذ عـلى الاعـتماد بـشكل كبـير عـلى الـسمع أثنـاء 

تواصله مع الآخرين، بالإضافة إلى التأكد مـن ارتـدائهم 

ر البيئـة للمُعِينات السمعية قبل التواصل معهم، واستثما

 .الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام

وفي ضـوء عمـل الباحثـة في لذلك ووفقًا لما سبق، 

ميدان تعليم التلاميذ الصم وضعاف الـسمع يتـضح أن 

 لتـساهم فيتعليميـة البرامج ال حاجة ماسة لتطوير هناك

 زارعي القوقعـةتنمية مهارات السمع والكلام للتلاميذ 

 فيالبيئــة الــصفية  دور  إلىوضــعاف الــسمع، بالإضــافة

زيــادة التحــصيل الــدراسي والفهــم والإدراك للتلاميــذ 

، وذلـك مـن خـلال زارعي القوقعـة وضـعاف الـسمع

تدريب معلمي هؤلاء التلاميـذ عـلى كيفيـة تهيئـة البيئـة 

لذلك ؛ الصفية لتساهم في تنمية مهارات السمع والكلام

ستقوم الدراسـة الحاليـة بالكـشف عـن مـستوى وعـي 

لمعلمات بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع ا

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

الـسمع، ومــن ثــم يمكِـن صــياغة مــشكلة الدراســة في 

 :التساؤل الرئيسي

ما مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية لتنمية 

مهارات السمع والكـلام للتلميـذات زارعـات القوقعـة 

 سمع؟وضعيفات ال

 :أسئلة الدراسة

ما مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئـة الـصفية  -1

ــة مهــارات الــسمع  المتعلقــة بالتقنيــات المــساعدة لتنمي

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

 السمع؟ 

ما مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئـة الـصفية  -2

ــسمع ــارات ال ــة مه ــة لتنمي ــديلات المادي ــة بالتع  المتعلق

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

 السمع؟

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد  -3

بين متوسط درجات المعلمات في مقياس ) 0.05(مستوى 

الــوعي بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع 

والكلام للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع 

 عـدد –ؤهـل الـدراسي الم: (تعزى لاختلاف المتغـيرات

 ؟) عدد الدورات التدريبية–سنوات الخبرة 

 :أهداف الدراسة

 :هدفت الدراسة إلى التعرف على

مستوى وعي المعلـمات بتهيئـة البيئـة الـصفية  -1

لتنمية مهـارات الـسمع والكـلام للتلميـذات زارعـات 
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 .القوقعة وضعيفات السمع

مستوى وعي المعلـمات بتهيئـة البيئـة الـصفية  -2

ــة مهــارات الــسمع ا لمتعلقــة بالتقنيــات المــساعدة لتنمي

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

 .السمع

مستوى وعي المعلـمات بتهيئـة البيئـة الـصفية  -3

ــسمع  ــارات ال ــة مه ــة لتنمي ــديلات المادي ــة بالتع المتعلق

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

 .السمع

ي المعلمات بتهيئة البيئة الفروق بين مستوى وع -4

الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع والكــلام للتلميــذات 

زارعات القوقعة وضـعيفات الـسمع تعـزى لاخـتلاف 

 - عـدد سـنوات الخـبرة - المؤهل الـدراسي: (المتغيرات

 ).عدد الدورات التدريبية

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

ناولـت ندرة الدراسات في العالم العربي التـي ت -1

موضــوع تهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع 

والكلام للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع 

 ).في حدود علم الباحثة(

إلقاء الضوء على أهمية تنميـة مهـارات الـسمع  -2

ــعيفات  ــة وض ــات القوقع ــذات زارع ــلام للتلمي والك

 .السمع

 قد تساهم الدراسة في تقديم إطار نظري حول -3

 .تهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام

 :الأهمية التطبيقية

ــي  -1 ــستوى وع ــاس م ــة في قي ــساعد الدراس ت

المعلمات بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع 

والكـلام، الأمــر الــذي يــساهم في مــساعدة المــسؤولين 

وأصـــحاب القـــرار في تقـــديم الـــدورات التدريبيـــة 

 .جالالمتخصصة في الم

ن هذه الدراسة القائمين على تعلـيم الـصم  -2 تمكِّ

وضعاف السمع من اتخـاذ القـرارات اللازمـة لتحـسين 

الخدمات التي يـتم تقـديمها، وتعـديل البيئـة التعليميـة 

 .لتتلاءم مع خصائص التلاميذ الصم وضعاف السمع

 :حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة عـلى قيـاس  :الموضوعيةالحدود 

المعلــمات بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة مــستوى وعــي 

 للتلميـذات زارعـات القوقعـة مهارات السمع والكلام

 .وضعيفات السمع

 سيتم تطبيـق هـذه الدراسـة عـلى :الحدود المكانية

معلمات التلميذات ضعيفات السمع وزارعات القوقعـة 

 .في مدينة الرياض

 سيتم تطبيق هذه الدراسـة خـلال :الحدود الزمانية

ــصل  ــدراسيالف ــام ال ــن الع ــدراسي الأول م -1442 ال

 .هـ1443
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 معلــمات التلميــذات ضــعيفات :الحـدود البــشرية

 .السمع وزارعات القوقعة في المرحلة الابتدائية

 :مصطلحات الدراسة

حالة عقلية يكون فيها العقـل بحالـة " هو :الوعي

إدراك وعلى تواصل مع محيطه الخارجي عن طريق منافذ 

 "ادة بحـواس الإنـسان الخمـسالوعي التـي تتمثـل عـ

 ).12، ص2013روابحي، (

فه الباحثة إجرائيًا على أنه الدرجة التي تحصل  وتعرِّ

عليها المعلمات على استبانة مستوى وعي المعلمات بتهيئـة 

البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام للتلميذات 

 .زارعات القوقعة وضعيفات السمع

فـ:معلمة ضعاف الـسمع ه الـدليل التنظيمـي  يعرِّ

بأنه المعلم المتخصص في التربيـة الخاصـة  للتربية الخاصة

وزارة  ( ويشترك مباشرة في تدريس الطلاب ذوي الإعاقة

 .)7، ص1437التربية والتعليم، 

م  فها الباحثة إجرائيًا بأنهـا المعلمـة التـي تقـدِّ وتعرِّ

خدماتها للتلميذات ضعيفات السمع وزارعات القوقعة 

 .فصول الدراسية في مدينة الرياضداخل ال

ف دليل برنامج التأهيل السمعي : البيئة الصفية عرَّ

لطلاب وطالبات التربية الخاصة البيئة الصفية بأنها عبارة 

مجموعة من العوامل تـؤثر عـلى الـسماع في الغرفـة "عن 

ــدة أو  ــمعية جي ــة س الدراســية بحيــث تجعلهــا ذات بيئ

 .)25، ص1438العقيل وآخرون،  ("العكس

فها الباحثة إجرائيًا بأنها بيئة الفصل الـدراسي  وتعرِّ

للتلميذات زارعـات القوقعـة وضـعيفات الـسمع ومـا 

 .تحتوي عليه من تجهيزات تقنية وبشرية ومادية

فهم مـورس :ضعاف السمع ) Moors, 2006( يعرِّ

الأفراد الذين يتراوح الفقد السمعي لـديهم بـين ": بأنهم

بب لهم صعوبة في فهم الكـلام ديسبل، مما يس) 35-65(

من خـلال الأذن وحـدها باسـتعمال أو بـدون اسـتعمال 

 ."السماعة الطبية

فهم الباحثـــة إجرائيًـــا بـــأنهن الطالبـــات  وتعـــرِّ

الملتحقات ببرامج ضعاف السمع في المرحلة الابتدائية في 

ــلام  ــم الك ــعوبة في فه ــواجهن ص ــاض، وي ــة الري مدين

دمن التواصـل باستخدام حاسة الـسمع فقـط، ويـستخ

 .الشفهي كطريقة للتواصل داخل البيئة الصفية

 الأفراد الذين أجريت لهم زراعـة :زارعي القوقعة

القوقعة، وكانوا مصابين بفقدان سمع في الأذنين يتراوح 

ــتخدام  ــن اس ــستفيدون م ــلي، ولا ي ــق إلى ك ــن عمي م

زيـدان ومطـر، (السماعات في سماع الأصوات المحيطـة 

2010.( 

فهن ا ــرِّ ــذات وتع ــأنهن التلمي ــا ب ــة إجرائيً لباحث

الملتحقات ببرامج ضعاف السمع في المرحلة الابتدائية في 

مدينة الرياض، وتم إجراء لهن عمليـة زراعـة القوقعـة، 

بعد أن كان لديهن ضعف سمعي من شديد إلى حاد، ولم 

يستفدن من المُعِينـات الـسمعية، ويـستخدمن التواصـل 



 ...سمع والكلاممستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات ال :علي بن حسن الزهراني. د. و أ ، علي الجميعي بنتوعد. أ

– 26 – 

 .لصف الدراسيالشفهي كطريقة للتواصل داخل ا

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

في الماضي، كان يتم تدريس طالب يعاني من ضعف 

سمع كيف يكون منتجًِا للكلام، أما كيف يكون مستمعًا 

أو تكــون لديــه المهــارات اللازمــة للاســتجابة النــشطة 

للاستماع لم تكن متوفرة، لذلك كـان لا بـد مـن تحـسين 

ميذ ضعاف السمع وزارعي القوقعة البيئة التعليمية للتلا

لتطوير مهارات الاستماع، حيث أنه في الفصول الدراسية 

التي تضم التلاميذ ضـعاف الـسمع والتلاميـذ زارعـي 

القوقعة يجب التركيز بشكل كبير على بيئة الاسـتماع، أي 

من المفترض أن تكـون بيئـة الـتعلم متعـددة الأصـوات 

غة للتلاميذ من منظور حيث يَعرف المعلم كيفية تنمية الل

شمولي، فصل متعدد الأصـوات يعنـي أن هنـاك أربعـة 

الاسـتماع والتحـدث : عناصر يجب التركيز عليها وهـي

والقراءة والكتابة يتم استخدامهم باستمرار مع التلاميذ 

)Wennergren, 2008 .( 

ولتعليم الطفـل ضـعيف الـسمع وزارع القوقعـة 

 التي البيئة توفير أهمية الاستماع والكلام يجب التركيز على

 اللغـة اسـتخدام تعزيـز على ومكثف كبير بشكل تساعد

 التعليمية البيئة هي البيئة وهذه، الاستماع وتعزيز المنطوقة

ــة ــضً  والمنزلي ــكا أي ــف وذل ــتخدام لتكثي ــارات اس  مه

 & Adam, Fortier, Schiel, Smith) الشفهي التواصل

)1990, Soland2013 ( إيـرز ؛ وأكد,Deadly Ears(  أن

البيئات التعليمية التي يوجـد بهـا صـوتيات ضـعيفة في 

الفصول الدراسـية يمكِـن أن تـؤثر وبـشكل كبـير عـلى 

الاستماع والفهم والمعالجة العقلية بالإضافة إلى مشكلات 

في الذاكرة، وأن الصوتيات الجيدة في الفصول الدراسـية 

ذين ضرورية للأطفال في مختلف مراحل اللغة للتلاميذ ال

يعــانون مــن ضــعفٍ في الــسمع، وذكــر أن الــضوضاء 

والصدى يحدان من وضوح الإشارة الـصوتية للـصوت 

 . مما يؤثر سلبًا على فهم الكلمة المنطوقة

ــة ــسمع واللغ ــة لل ــة الأمريكي ــحت الجمعي  ووض

American Speech-Language-Hearing Association. 

)ASHA, 2004 ( ـــصول ـــضوضاء في الف ـــسبة ال أن ن

 ديسبل، مما يعني أن صوت 35سية يجب ألا تتجاوز الدرا

 ديــسبل أي أعــلى مــن 15المعلــم يجــب أن لا يقــل عــن 

دراسة مستوى الضوضاء في الفصل الدراسي؛ وتوصلت 

إلى أن  )(Wilkins & Ertmer, 2002  ويلكـنس وايرتمـر

أكبر التحديات التي يواجهها التلاميذ الـصم وضـعاف 

ــية  ــصول الدراس ــل الف ــسمع داخ ــعف ال ــل في ض تتمث

الاستماع داخل الـصف بالإضـافة إلى نـسبة الـضوضاء 

والصدى المفرط واللذان يؤثران بشكل كبير عـلى إدراك 

التلميذ الكلام، لـذلك يتوجـب عـلى المعلمـين تحـسين 

الاستماع داخـل الفـصل مـن خـلال اسـتخدام أجهـزة 

حيث أنها تقلـل ) FM(الاستماع المساعدة، وأيضًا أجهزة 

وضاء داخـل الفـصل، وتـساهم في بـروز من أثـر الـض
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المتحدث، والتأكيـد عـلى أهميـة المقاعـد / صوت المعلم

ــصم  ــذ ال ــية للتلامي ــصول الدراس ــل الف ــبة داخ المناس

 .وضعاف السمع

ف دليـل برنـامج التأهيـل الـسمعي لطـلاب  وعرَّ

البيئة الـصفية ) 25، ص1438(وطالبات التربية الخاصة 

من العوامل تؤثر عـلى  مجموعة"السمعية بأنها عبارة عن 

السماع في الغرفة الدراسية بحيث تجعلها ذات بيئة سمعية 

أصـوات الـضجيج في الـصف  جيدة أو العكـس، مثـل

الدراسي، وارتـداد الـصوت أو انعكاسـه عـن جـدران 

الغرفة الدراسية، والمسافة أو البعد عن مـصدر الـصوت 

فكلما زادت المسافة بين المعلـم والطالـب كـان اسـتقبال 

الأذن للصوت أقل بسبب انخفاض الـصوت، وبـذلك 

فإن الطالب الذي يجلس في المقعـد الخلفـي مـن الغرفـة 

الدراسية يسمع أقل مما يسمعه الطالب الجالس في المقعد 

الأمامي، وذلك الأمر يكون أكثر وضوحًا في الـصفوف 

 ."الدراسية ذات المساحة الكبيرة

بيئـة أن ترتيـب وتعـديل  )2006(وذكر الزهـراني 

الصف من أهـم الأمـور التـي لا بـد مـن أخـذها بعـين 

الاعتبار عند تدريس الأطفال الصم وضـعاف الـسمع، 

فقبل البدء بتأهيل أو تدريس هؤلاء الأطفال فإنـه لا بـد 

من جعل البيئة التعليمية مناسبة للتعليم وخصوصًا فـيما 

يتعلق بتنمية وتطوير مهارات الـسمع والكـلام، وتُعتـبر 

مــن الأمــور التــي تحــد مــن الاســتفادة مــن الــضوضاء 

 ALD( Assistive(الأدوات المــساعدة عــلى الــسمع 

Listening Devices   ُعِينات السمعيةمثل الم Hearing Aid 

سال بالذبـذبات المعدلـة بأنواعها المختلفة، وأجهزة الإر

والتي لا بد مـن اسـتخدامها في بـرامج ) FM(أجهزة الـ

وم عـلى أسـاس اسـتخدام التواصل الـشفهي والتـي تَقـ

 لتحـسين وتطـوير Residual Hearingالبقايـا الـسمعية 

السمع والكلام لدى هؤلاء الأطفال، ولزيـادة اسـتفادة 

الطالب من استخدام المُعِينات السمعية وأيضًا الاستفادة 

من القوقعة الإلكترونية في البيئة التعليمية فإنه لا بد مـن 

ودة في البيئة التعليميـة التقليل من درجة الضوضاء الموج

 .للطفل الأصم وضعيف السمع

ــارزًا وحاســماً في تنميــة  ويلعــب المعلمــون دورًا ب

مهارات السمع والكلام لدى التلاميـذ الـصم وزارعـي 

القوقعة وضعاف السمع داخل الفصل الدراسي، حيـث 

يتوجــب علــيهم تكييــف البيئــة الــصفية لتــصبحِ غنيــة 

معية، وتساهم في تحـسين بالأصوات لتنمية المهارات الس

جودة لغة التلاميذ، بالإضافة إلى دمج اللغة المنطوقـة في 

 ).Moog, 2000(جميع أنشطة الفصل 

ــسوالمة  ــة ال ــدفت إلى ) 2013(وفي دراس ــي ه والت

مة للتلاميذ الـصم  التعرف على واقع البيئة التعليمية المقدَّ

وضعاف السمع في مدينة حائل من وجهة نظر معلميهم، 

معلـماً ومعلمـة في ) 95(تكونت عينة الدراسة من حيث 

منطقة حائل، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، 
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وتم تطبيق على العينة استبانة لجمع البيانات، وتوصـلت 

نتائج الدراسة إلى أن تقييم المعلمين للبيئـة الـصفية كـان 

متدنيًا، وكانت استجابتهم توضح أن البيئة التعليمية غير 

اسبة، خصوصًا فيما يتعلق بالتعـديلات الماديـة داخـل من

بيئة الصف من حيث الإنارة والتهويـة وعـدد الطـلاب 

داخل الصف، وأيضًا توفير أجهـزة التـضخيم الـصوتي 

)FM (جاء بدرجة متدنية. 

إلى ) 2015(وهـدفت دراسـة الزهـراني والمهبـاش 

 التعرف على مدى ملاءمة البيئة التعليمية لتطبيق التعلـيم

السمعي الشفهي للتلاميـذ الـصم وضـعاف الـسمع في 

بـرامج الــدمج في المرحلـة الابتدائيــة بمدينـة الريــاض، 

ــفي  ــنهج الوص ــة الم ــتخدمت الباحث ــيلي(واس ، )التحل

وتكونت عينة الدراسـة مـن معلمـي ومعلـمات بـرامج 

، )149(الــدمج بمدينــة الريــاض والبــالغ عـــددهم 

ات، وتوصـلت واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيان

نتائج الدراسـة إلى عـدم وجـود بـرامج تدريبيـة لطـاقم 

المدرسة للتدريب على تهيئـة المكـان لاسـتقبال التلاميـذ 

وكيفية تنميـة اللغـة الـشفهية، وعـدم تـوفر مـضخمات 

ملائمة في المدرسـة، بالإضـافة إلى ) FMأجهزة (صوت 

أنه لا يوجد عوازل للصوت في الفصول الدراسـية، ولا 

 .خدام السجاد والستائر في الفصليتم است

وتتعدد مصادر الضوضاء داخل البيئة الصفية والتـي 

من الممكنِ أن تـؤثر عـلى الـسمع والكـلام لـدى التلاميـذ 

الذين يعانون من فقد سمعي، ومن أبرز مصادر الـضوضاء 

ــدراسي ــصل ال ــل الف ــف : داخ ــزة التكيي ــوات أجه أص

ات التي والكمبيوتر، الصدى داخل غرفة الصف، والأصو

ــصادر  ــا م ــراسي، أم ــاولات والك ــة الط ــصدِرها حرك ت

الضوضاء خارج الفصل الدراسي متعددة وتشمل أصوات 

الفــصول المجــاورة، وأصــوات حركــة وســائل النقــل في 

 ).Deadly Ears ,2013(الشارع، وحركة سير الأقدام 

وتــؤثر الــضوضاء داخــل الفــصل الــدراسي عــلى 

راسي لـيس مستوى فهـم الأطفـال داخـل الفـصل الـد

للأطفال ضعاف السمع وزارعي القوقعة فحـسب، بـل 

أيضًا تؤثر على فهم الأطفال السامعين، وهذا مـا أكدتـه 

والتـي ) Prodi, et al., 2019(بـرودي وآخـرون دراسة 

هدفت إلى التعرف على مستوى الاستماع الذي يَقـوم بـه 

الأطفال في الفـصول الدراسـية خـلال مهمـة اسـتقبال 

ت طويلة في وجود ضوضاء داخل الفـصل الكلام لفترا

ــادٍ،  ــصل ه ــل ف ــة داخ ــنفس المهم ــة ب ــدراسي مقارن ال

وتوصلت نتائج الدراسة إلى أنه قد انخفض أداء التلاميذ 

عنـد وجــود ضوضــاء داخـل الفــصل، ولم يكــن هنــاك 

انخفاض في أداء التلاميذ عند تطبيق التجربـة نفـسها في 

يئـة الـصفية فصل هـادٍ، ممـا يؤكـد ضرورة الاهـتمام بالب

 .والمحافظة داخلها على الهدوء وتوفير الاستماع الجيد

 Saravanan, et)سارفانا وآخرون دراسة وهدفت 

al., 2019)  إلى تقييم الـصوتيات في الفـصول الدراسـية
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الملتحق بهـا التلاميـذ ضـعاف الـسمع، والتعـرف عـلى 

المصادر المساهمة في الضوضاء والصدى داخل الفـصول 

ة هذه المشاكل، وتكونت عينة الدراسة مـن وكيفية معالج

سبعة وثلاثين فصلاً دراسيًا للتلاميذ ضعاف الـسمع في 

أربع مدارس بمدينة تشيناي بالهند متوسط عدد التلاميذ 

تلاميـذ، وتـم جمـع البيانـات في هـذه ) 6(في كل فـصل 

الدراسة من خلال الملاحظة وقوائم التقدير، وتوصـلت 

ــة إلى  ــذه الدراس ــائج ه ــصول نت ــضوضاء في الف أن ال

ـــه    الدراســـية تجـــاوزت الحـــد الأقـــصى المـــسموح ب

، وبالرغم من أن البيئـات الـصوتية كانـت ) ديسبل35(

سيئة لم يكن هنـاك أي معالجـة صـوتية للحـد مـن هـذه 

الضوضاء، وكانت مصادر الضوضاء الخارجيـة صـادرة 

من وسـائل النقـل والأنـشطة المدرسـية المجـاورة، أمـا 

ء الداخلية كانت ناتجة من مراوح الهواء مصادر الضوضا

في ســقف حجــرة الــصف بالإضــافة لحركــة الكــراس 

والطاولات، ومن أبرز التعديلات التي تم تغييرهـا مـن 

قِبل الباحثين في الدراسة لتخفيـف مـستوى الـضوضاء 

داخل الصف زراعة النباتات ووضع الحـواجز للتقليـل 

 عـلى من مصادر الضوضاء الخارجية، ووضـع الـسجاد

أرضيات الفصول بالإضافة لتركيـب عـوازل للـصوت 

على الجـدران مثـل تركيـب الألـواح أو الفلـين لتقليـل 

مصادر الضوضاء الداخلية، وأخيرًا أكدت الدراسـة أن 

توفير بيئة استماع جيدة داخل الفصول الدراسية يـساهم 

 .في تحسين جودة التعليم داخل هذه الفصول

 & Gremp)وكز وذكرت دراسة قرمب وايـستربر

Easterbrooks, 2018)  التـي يـتم الاسـتراتيجياتأبرز 

استخدامها للحد من الضوضاء داخل الفصل الـدراسي 

للتلاميذ الصم وضعاف السمع، وتكونت عينة الدراسة 

ــا إلى 42مــن   مدرســة داخــل الولايــات 19 فــصلاً تابعًِ

المتحدة الأمريكية، وتم جمع البيانات مـن خـلال بطاقـة 

ظة، وأشارت النتائج إلى وجود بيئة تعليميـة غـير الملاح

ملائمة للأطفال الصم وضعاف السمع تساهم في تحسين 

الاستماع والوصول بنجاح للغة المنطوقة خـصوصًا فـيما 

يتعلق بالضوضاء داخل الصف، وذكرت الدراسة تنفيذ 

 الحـد مـن الـضوضاء وتحـسين اسـتراتيجياتعدد مـن 

ف السمع داخل الفـصل الاستماع للتلاميذ الصم وضعا

الدراسي ومـن أبرزهـا وضـع الـسجاد عـلى الأرضـية، 

وهنــاك أربعــة فــصول فقــط تحتــوي عــلى عــوازل عــلى 

الجدران، وكانت أغلب النوافذ يتم تغطيتها بستائر ذات 

قماش خفيف وناعم، وأكدت الدراسة على أهمية تطبيـق 

 التـي تـساهم في الحـد مـن الاسـتراتيجياتالعديد مـن 

ثل الاختيار الأمثل لمكان الفـصل الـدراسي الضوضاء م

والبعيـد كليًـا عــن مـصادر الإزعــاج، وضـبط مــصادر 

 .الضوضاء داخل الفصل الدراسي

في دراسته التي هـدفت ) 2015(وأوضح الزهراني 

مة للتلاميـذ زارعـي  إلى التعرف على واقع الخدمات المقدَّ
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م القوقعة في برامج التربية الخاصة بمدارس التعليم العـا

بالمرحلة الابتدائيـة في مدينـة الريـاض، وتكونـت عينـة 

معلــماً مــن معلمــي بــرامج التربيــة ) 70(الدراســة مــن 

مـة  الخاصة، وتم تطبيق على العينة مقياس الخدمات المقدَّ

للتلاميذ زارعي القوقعة ومعوقاتهـا، واتبعـت الدراسـة 

المنهج الوصفي التحليلي، وتوصلت نتـائج الدراسـة إلى 

 الطفل زارع القوقعة في بيئة مناسبة خاليـة مـن أن تعليم

الضوضاء حصلت على درجة غير كافية، بالإضافة لعدم 

توفير صـيانة مـستمرة لجهـاز القوقعـة للتلميـذ، ويـرى 

البحث أن توفر الخدمات بدرجة غير كافية ينعكس سلبًا 

 .على التلميذ زارع القوقعة

 ,.Choi et al)وهـدفت دراسـة تـشوي وآخـرين 

 إلى تقيــيم أثــر الإدراك الــسمعي الكلامــي عــلى (2020

الأداء الصفي لدى الأطفال الـصم زراعـي القوقعـة في 

ــارات  ــدراسي ومه ــيم الأداء ال ــة، وتقي المــدارس العادي

ن مجتمع الدراسة من الأطفال الـصم  التواصل، وقد تكوَّ

زراعي القوقعة في المدارس العاديـة في كوريـا الجنوبيـة، 

 طفــلاً أصــم زارع 67(اســة عــلى واشــتملت عينــة الدر

 عامًا، واستخدمت 17 - 6تراوحت أعمارهم من ) قوقعة

الدراسة المنهج المسحي، كما استعانت الدراسة بالاستبانة 

المسحية كأداة للدراسة، وقد توصلت نتائج الدراسـة إلى 

أن الأطفــال يواجهــون صــعوبة في الحــوار في الفــصول 

 أن الأطفـال يواجهـون بالإضافة إلىالدراسية المنفصلة، 

صعوبة في فهم المحتويات الصفية والحوار مع الأقران في 

الفصول الدراسية المزدحمـة بـالطلاب ممـا يـؤثر بـشكل 

ارتفـاع مـستوى الأداء سلبي على إدراك الكلام، وأخيرًا 

والتحصيل الدراسي بشكل عام لدى ما يَقرب من نصف 

 المـدارس في)  طالبًـا38(الأطفال الصم زراعي القوقعة 

بضرورة تحسين البيئة الصفية  وأوصت الدراسة العادية،

لتلائم الطلاب الصم زارعي القوقعة، وكـذلك ضرورة 

توفير البيئـة التعليميـة التـي تـدعم المهـارات الدراسـية 

 .والاجتماعية والنفسية لدى الطلاب الصم

 ,.Nelson et al)وبحثت دراسة نيلسون وآخرين 

يذ الصم وضعاف السمع حـول  تصورات التلام(2020

صــعوبة الاســتماع في البيئــات الــصفية والأســاليب 

المستخدَمة للتعامل مع عـدم الاسـتماع أو الفهـم، وقـد 

ن مجتمـع الدراسـة مـن الأطفـال الـصم وضـعاف  تكوَّ

ــا في  ــطة والعلي ــة والمتوس ــدارس الابتدائي ــسمع في الم ال

) 3584(الولايات المتحدة، واشتملت عينة الدراسة على 

مــن الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع، واســتخدمت 

الدراسة المنهج المسحي، كما استعانت الدراسة بالاستبانة 

المسحية الإلكترونية، وتوصـلت نتـائج الدراسـة إلى أن 

التلاميذ الصم وضعاف الـسمع يواجهـون العديـد مـن 

التحديات فيما يتعلـق بالاسـتماع والفهـم خـلال اليـوم 

دوث ضوضــاء مــن قِبــل الــدراسي خــصوصًا أثنــاء حــ

الأقران في الفصل الدراسي والاستماع إلى التعليقات مـن 
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ارتفــاع متوســط الــصعوبات في الــزملاء، بالإضــافة إلى 

الاستماع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية أكثر من التلاميذ 

ــا، ــطة والعلي ــة المتوس ــصعوبة في  وفي المرحل ــؤدي ال ت

داخل الفـصول الاستماع بشكل متزايد إلى فقدان السمع 

 . الدراسية

ولا شك أن أخصائي السمع التربوي هو الشخص 

الأنــسب لــدعم المعلــم في تحــسين الــصوتيات وضــبط 

الضوضاء داخل الفصل الدراسي وتطوير السمع المتبقي 

للطفل عـلى نحـو أمثـل، حيـث ذكـرت جمعيـة الـسمع 

أن مـن أبـرز أدوار ) ASHA, 1993(والكلام الأمريكية 

تربويين هي تحليل الضوضاء والصوتيات علماء السمع ال

داخل الفصل الدراسي، وتقديم التوصيات لتحسين بيئة 

الاستماع، بالإضافة إلى تقديم التوصيات حول استخدام 

ــسمعية  ــات ال ــةDijk, 2003)(المُعِين ــدفت دراس  ؛ وه

 ,Knickelbein & Richburg)  وريتــشبورجكنكلبــين

ين من خـدمات للتعرف على مدى استفادة المعلم (2012

أخــصائي الــسمع التربــوي مــن خــلال فهــم المفــاهيم 

السمعية الأساسـية والمـسؤوليات الإضـافية للمعلمـين 

 السمعيات، وتكونـت خصائيإوالتعاون بين المعلمين و

 معلم خاص، وتم جمـع البيانـات 110عينة الدراسة من 

وتوصـلت نتـائج الدراسـة إلى أن  من خلال الاسـتبانة،

مة للمعلمـين هناك ضعفًا في  المعلومات والممارسات المقدَّ

حول علم السمع والتي تُعتبر وظيفـة أخـصائي الـسمع 

ــة المعلمــين أن تعــاملهم مــع  التربــوي، ووصــف أغلبي

المُعِينات السمعية وزراعة القوقعة واستكشاف الأخطـاء 

ومعالجتها كان ضـعيفًا نتيجـة لعـدم تلقـيهم التـدريب 

المعلم أو من قِبل أخصائي الكافي في مرحلة برامج إعداد 

السمعيات، وأخيرًا أوضحت نتـائج الدراسـة أن هنـاك 

 .ضعفًا في التعاون بين المعلمين وأخصائي السمع

إلى ) Van Dijk, 2003(وهدفت دراسة فان ديجك 

الكشف عن احتياجات معلمي الأطفال الـذين يعـانون 

من فقدان السمع فيما يتعلـق بنمـوذج تقـديم الخـدمات 

ة التربوية، الذي يتـضمن المعرفـة بعلـم الـسمع السمعي

التربوي والإدارة السمعية والتربوية التي تعنـى بتقـديم 

الخدمات للأطفال الذين يعانون من فقدان السمع، وقد 

تكون مجتمع الدراسة من المعلمين في المدارس التي تقدم 

الخدمات للأطفال الذين يعانون مـن فقـدان الـسمع في 

) 664(واشـتملت عينـة الدراسـة عـلى جنوب إفريقيـا، 

ــما  ــفي، ك ــنهج الوص ــة الم ــتخدمت الدراس ــماً، واس معل

اســتعانت الدراســة بالاســتبانة المــسحية للكــشف عــن 

الاحتياجات الخاصة بمعلمي الأطفال الذين يعانون من 

فقدان السمع في بيئات الدمج والمقابلات الشخصية مـع 

ت نتـائج مجموعة التركيز كأدوات للدراسة، وقد توصـل

الدراسة إلى وجود درجة كبيرة من الإدراك لدى المعلمين 

بأهمية الجوانب المتنوعـة لتنميـة الـسمع والكـلام لـدى 

الأطفال الذين يعانون من فقدان السمع وعلى الرغم من 
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ذلك لا يدرك المعلمون أهمية الحصول عـلى الـدعم مـن 

أخصائي الـسمع التربـوي، بالإضـافة إلى حـاجتهم إلى 

م في فهم كيفية تعزيز الاستماع لدى الأطفال الـذين الدع

يعانون من فقدان السمع من خـلال تقـديم الـدعم فـيما 

يتعلق بتحديد وخفض مستويات الـضوضاء في الفـصل 

الـــدراسي، وتعزيـــز الجوانـــب المتعلقـــة بالـــصوتيات 

والسمعيات في الفـصول الدراسـية، وتعزيـز اسـتخدام 

اعتبـاره وسـيلة  بFMنظام مـضخم الـتردد اللاسـلكي 

لدعم السمع لدى الأطفـال الـذين يعـانون مـن فقـدان 

السمع، وتعزيز اسـتخدام الوسـائل المـساعدة للـسمع، 

، وأخـيرًا حـاجتهم وتدريس مهـارات النطـق والقـراءة

م  للدعم المتعلق بأعضاء فريق السمع الكلام والذي يقـدِّ

 .الخدمات للأطفال الذين يعانون من فقدان السمع

إلى تحديد  )Retief, 2006(سة ريتيف وهدفت درا

الاحتياجات التي يجب تلبيتها للتلاميذ الصم وضـعاف 

السمع الذين يـستخدمون المـنهج الـسمعي الـشفهي في 

مة  التواصل بجنوب أفريقيا وذلك لتطوير الخدمات المقدَّ

في المدارس الشاملة، وتكونت عينة الدراسة من المعلمين 

 للتلاميـذ الـذين يـستخدمون والمتعلمين وأولياء الأمور

التواصل الـسمعي الـشفهي، واتبعـت الدراسـة المـنهج 

النوعي، وتم استخدام المقابلات المركـزة الجماعـة كـأداة 

لجمع البيانات، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن المعلمين 

بحاجة للتعاون مع أخصائي النطق والكلام وأخـصائي 

ارات الــسمع التربــوي مــن خــلال تقــديمهم للاستــش

للمعلمين فيما يتعلق بتنمية السمع والكـلام، وأن هنـاك 

ضعفًا في التعاون معهم، وأيضًا أوضح المشاركون أهميـة 

ــلكي  ــتردد اللاس ــة ال ــتخدام أنظم ــصول FMاس  في الف

الدراسية، بالإضافة إلى ذلك ذكر المشاركين أن الفـصول 

الكبيرة تشكل عائقًا أمـام المتعلمـين حيـث يـزداد عـدد 

يذ داخل الصف مما يزيد نسبة الـضوضاء، ويعيـق التلام

قدرة التلاميذ الصم وضعاف السمع على سماع الكلمات 

 .المنطوقة

وتُعتبر المُعِينات السمعية والتقنية المساعدة للتلاميذ 

ــسين  ــيًا في تح ــزءًا أساس ــسمع ج ــعاف ال ــصم وض ال

 نيلـسون الصوتيات داخل الفصول الدراسـية كـما ذكـر

ــرون ــي ) Nelson, et al., 2013 (وآخ ــته الت في دراس

هدفت إلى الكشف عن وعي المعلمـين حـول اسـتخدام 

ــسمعية  ــا ال ــصوتي والتكنولوجي ــضخيم ال ــالات الت مج

ــوب  ــا وعي المــساعدة وتــصورات المعلمــين حــول مزاي

التكنولوجيا المساعدة عـلى الـسمع والـدعم الـذي يـتم 

تقديمه لهـم حـول هـذه التكنولوجيـا، وشـملت عينـة 

لمـي الأطفـال الـصم وضـعاف الـسمع في الدراسة مع

 برنامجاً لتعليم الـصم في 162المدارس العامة والخاصة في 

ــت  ــة، واتبع ــدة الأمريكي ــات المتح ــاء الولاي ــع أنح جمي

الدراسة المـنهج المـسحي، وطبقـت الدراسـة الاسـتبانة 

% مـن 58كأداة لجمع البينات، وأشـارت النتـائج إلى أن 
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ن أو سبق لهم اسـتخدام المشاركين في الدراسة يستخدمو

أنظمة مجالات التضخيم الصوتي والتكنولوجيا المساعدة 

ــا  ــرز مزاي ــن أب ــون أن م ــح المعلم ــسمع، وأوض عــلى ال

ــا المــساعدة عــلى الــسمع والمــستخدمة مــع  التكنولوجي

الأطفال الصم وضـعاف الـسمع أنهـا تـساهم في زيـادة 

يـل اهتمام الطلاب وتحسين اللغة النمائية بالإضافة إلى تقل

الجهد على صوت المعلم وتحسين الأداء الأكاديمي، ومن 

عيوبها ضعف جودة الصوت، وعدم الراحة أثناء ارتداء 

الميكرفون، وذكر المعلمون توافر الدعم الفني وحاجتهم 

للمزيد من التدريب والدعم الإضـافي حـول اسـتخدام 

التكنولوجيا المساعدة على السمع مثل استكشاف أخطاء 

نولوجيــا المــساعدة ومعالجتهــا، وأخــيرًا أنظمــة التك

أوضحت نتائج الدراسة قيـام المعلمـين بـإجراء فحـص 

استماع يومي للأطفال حول مـدى فاعليـة التكنولوجيـا 

 .المستخدمة

 :التعليق على الدراسات السابقة

من خلال الدراسات السابقة التي تم إجراؤهـا في 

هذا الموضـوع عرضـت الباحثـة عـددًا مـن الدراسـات 

العربية والأجنبية، ومن خلال تحليل الدراسات السابقة 

تم رصد أوجه الشبه وأوجـه الاخـتلاف بـين الدراسـة 

الحالية والدراسات الـسابقة، ومـدى اسـتفادة الدراسـة 

الحالية من الدراسات السابقة؛ والتي كان لها أثر في بنـاء 

 .الدراسة الحالية

ــة وا: أولاً  ــة الحالي ــين الدراس ــشبه ب ــات أوجــه ال لدراس

 :السابقة

اتفقت الدراسة الحالية في هدفها مـع العديـد مـن 

الدراسات السابقة التي تناولـت وعـي المعلـمات بتهيئـة 

البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع والكلام للتلميذات 

ــل ــسمع مث ــعيفات ال ــة وض ــات القوقع ــة : زارع دراس

، )2015(، ودراسة المهباش والزهراني )2015(الزهراني 

 Van)فـان ديجـك ، ودراسـة )2013(سة الـسوالمة ودرا

Dijk, 2003). 

واتفقت الدراسة الحالية من حيث المنهج المستخدم 

مع دراسـة ) الاستبانة(، وأداة البحث )المنهج الوصفي(

، )2015(، ودراسة المهباش والزهراني )2015(الزهراني 

  وريتشبورج، ودراسة كنكلبين)2013(ودراسة السوالمة 

)Knickelbein & Richburg, 2012(، ودراســة فــان 

 ).Van Dijk, 2003(ديجك 

مع ) المعلمات(كما اتفقت الدراسة الحالية في عينتها 

، )Nelson, et al., 2013(  وآخــروندراســة نيلــسون

ــين  ــة كنكلب ــشبورجودراس  & Knickelbein) وريت

Richburg, 2012) ودراسـة ريتيـف ،)Retief, 2006( ،

، بالإضـافة إلى )Van Dijk, 2003(ودراسة فـان ديجـك 

، ودراسـة المهبـاش والزهـراني )2015(الزهراني دراسة 

 .)2013(، ودراسة السوالمة )2015(
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أوجه الاختلاف بين الدراسة الحاليـة والدراسـات : ثانيًا

 :السابقة

اختلفــت الدراســة الحاليــة في هــدفها مــع بعــض 

 Choi et)دراسة تشوي وآخرين الدراسات السابقة مثل 

al., 2020) التي هدفت إلى تقيـيم أثـر الإدراك الـسمعي 

الكلامي على الأداء الصفي لدى الأطفال الصم زارعـي 

ـــة ـــين القوقعـــة في المـــدارس العادي ، ودراســـة كنكلب

التي  )Knickelbein & Richburg, 2012 (وريتشبورج

هدفت للتعرف على مدى استفادة المعلمين من خـدمات 

 ,Retief)، ودراسـة ريتيـف أخصائي الـسمع التربـوي

إلى تحديد الاحتياجات التـي يجـب   والتي هدفت(2006

تلبيتهــا للتلاميــذ الــصم وضــعاف الــسمع الــذين 

 .يستخدمون المنهج السمعي الشفهي

واختلف منهج الدراسة الحالية مـع منـاهج بعـض 

 ,.Nelson et al)نيلسون وآخرين الدراسات السابقة مثل 

، )Choi et al., 2020(رين ، ودراسة تـشوي وآخـ(2020

التـي ) Nelson, et al., 2013(دراسة نيلسون وآخـرين و

اتبعـت المــنهج المــسحي، ودراســة قرمــب وايــستربروكز 

)Gremp & Easterbrooks, 2018 ( ودراســة ســارفانا

، ودراسـة ريتيـف )Saravanan, et al., 2019(وآخـرين 

)Retief, 2006 (التي اتبعت المنهج النوعي. 

فت أداة الدراسة الحاليـة مـع أدوات بعـض واختل

دراسـة قرمـب وايـستربروكز : الدراسات السابقة مثـل

)Gremp & Easterbrooks, 2018( ودراسـة سـارفانا ،

، ودراسـة ريتيـف )Saravanan, et al., 2019(وآخرين 

)Retief, 2006 ( التــي اســتخدمت الملاحظــة والمقابلــة

 .لجمع البيانات

  :لدراسةالإجراءات المنهجية ل

مـستوى وعـي تسعى الدراسـة إلى التعـرف عـلى 

المعلمات بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع 

والكلام للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع 

 .بمدينة الرياض

 :منهج الدراسة

 تحقيقهـا في ضوء الأهداف التي تسعى الدراسة إلى

 ويخـتص فإن المنهج الملائم هو المنهج الوصفي التحلـيلي

المنهج الوصفي على جمع البيانـات والحقـائق وتـصنيفها 

وتبويبها، بالإضافة إلى تحليلها التحليـل الكـافي الـدقيق 

المتعمق بل يتضمن أيضا قدرا من التفسير لهـذه النتـائج، 

ــصنيف  ــاس والت ــاليب القي ــتخدام أس ــتم اس ــذلك ي ل

لتفسير بهدف استخراج الاسـتنتاجات ذات الدلالـة، وا

ثم الوصول إلى تعميمات بشأن الظاهرة موضوع الدراسة 

 ).87، 2002 صابر وخفاجة،(

  :مجتمع الدراسة وعينتها

يتكون مجتمـع الدراسـة مـن معلـمات التلميـذات 

زارعات القوقعة وضعيفات الـسمع في بـرامج ضـعاف 

 عينة الدراسـة عـلى السمع في مدينة الرياض، واشتملت



 )هـ1443/م2022(، الرياض )21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 35 – 

  .)1442وزارة التربية والتعليم،  (معلمة) 76(

 

 : عينة الدراسةخصائص

 .توزيع عينة الدراسة وفق المؤهل الدراسي :)1 (جدول

 النسبة العدد المؤهل الدراسي

 67.1 51 بكالوريوس تربية خاصة

 13.2 10 بكالوريوس تعليم عام

 19.7 15 ماجستير

 100.0 76 المجموع

 

من معلـمات ) 67.1(أن نسبة ) 1(جدول يتبين من 

عينة الدراسة حاصلين على بكالوريوس تربيـة خاصـة، 

من أفراد عينة الدراسة حاصـلين عـلى ) 13.2(بينما نسبة 

من أفراد العينة حاصـلين ) 19.7(بكالوريوس عام، بينما 

 .على مؤهل ماجستير

 

 .برةتوزيع عينة الدراسة وفق عدد سنوات الخ :)2(جدول 

 النسبة العدد عدد سنوات الخبرة

 13.2 10  سنوات10أقل من 

 18.4 14  سنة15 سنوات إلى أقل من 10من 

 68.4 52  سنة فأكثر15من 

 100.0 76 المجموع

 

مـن أفـراد ) %68.4(أن نسبة ) 2(جدول يتبين من 

فـأكثر، بيـنما نـسبة  سـنة  15عينة الدراسة لديهم خـبرة 

 10نة الدراسـة لـديهم خـبرة مـن من أفراد عي) 18.4%(

مـن أفـراد %) 13.2(سنوات، بينما نـسبة  15 إلى سنوات

 . سنوات10عينة الدراسة لديهم خبرة أقل من 

وزيع عينة الدراسة وفق عدد الدورات التدريبية التي حـصلوا عليهـا ت :)3(جدول 

تنميــة مهــارات الــسمع والكــلام للتلميــذات ضــعيفات الــسمع  في

 .ةوزارعات القوقع

 النسبة العدد عدد الدورات التدريبية

 23.7 18 لا يوجد

 34.2 26  دورات5-1من 

 27.6 21  دورات10-6من 

 14.5 11  دورة فأكثر11من 

 100.0 76 المجموع

 

مـن أفـراد ) %23.7(أن نسبة ) 3(جدول يتبين من 

، بينما نـسبة عينة الدراسة لا يوجد لديهم دورات تدريبية

 دورات 5-1اد عينة الدراسة لديهم مـن من أفر%) 34.2(

مـن أفـراد عينـة الدراسـة %) 27.6(تدريبية، بينما نـسبة 

من عينة ) %14.5( دورة تدريبية، وبنسبة 10-6لديهم من 

 . دورة11الدراسة لديهم أكثر من 

 :أداة الدراسة

 قام الباحثان ببناء وتطوير اسـتبانة للحـصول عـلى

عينة للإجابة عن تساؤلات المعلومات اللازمة من مفردات ال

 .الدراسة، ودعم البحث النظري بالجانب التطبيقي

 :)الاستبانة(وصف أداة البحث 

ــة في  ــت أداة الدراســة مــن الاســتبانة المكون تكون

عـلى محـورين  موزعـةفقـرة ) 24(صورتها النهائيـة مـن 

الـوعي بتهيئـة البيئـة الـصفية : رئيسة هي المحور الأول

الوعي بتهيئة : ، والمحور الثانيلمساعدةالمتعلقة بالتقنيات ا

 .البيئة الصفية المتعلقة بالتعديلات المادية
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 :صدق أداة الدراسة: أولاً 

 :صدق الاتساق الداخلي

معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين  -1-1

بنود استبانة مستوى الوعي بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة 

بالدرجــة الكليــة مهــارات الــسمع الكــلام للتلميــذات، 

 :للمحور المنتمية إليه

 

 معاملات ارتباط بنود استبانة مستوى الوعي بتهيئة البيئة الصفية :)4(جدول 

لتنميــة مهــارات الــسمع الكــلام للتلميــذات بالدرجــة الكليــة 

 .)20=ن: العينة الاستطلاعية( للمحور المنتمية إليه

 المحور

الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة 

 لتقنيات المساعدةبا

الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة 

 بالتعديلات المادية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 0.7470** 1 0.9406** 

2 0.8512** 2 0.9004** 

3 0.7274** 3 0.7922** 

4 0.4782* 4 0.8997** 

5 0.7653** 5 0.7989** 

6 0.8011** 6 0.8517** 

7 0.7612** 7 0.9317** 

8 0.8021** 8 0.9237** 

9 0.7918** 9 0.9171** 

10 0.5554* 10 0.9175** 

11 0.5466* 11 0.9127** 

12 0.6474** 12 0.9349** 

13 0.8663** 13 0.8850** 

  14 0.7491** 

 0.05دالة عند مستوى * 

  0.01دالة عند مستوى ** 

ة بـين معاملات ارتباط بيرسـون لقيـاس العلاقـ - 2- 1

بنــود اســتبانة مــستوى الــوعي بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة 

 :مهارات السمع الكلام للتلميذات، بالدرجة الكلية للمحور

 

الصفية  معاملات ارتباط بنود استبانة مستوى الوعي بتهيئة البيئة :)5(جدول 

لتنميــة مهــارات الــسمع الكــلام للتلميــذات بالدرجــة الكليــة 

 .)20=ن: تطلاعيةالعينة الاس( للمحور

 المحور

الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة 

 بالتقنيات المساعدة

الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة 

 بالتعديلات المادية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 0.8014** 1 0.8673** 

2 0.8642** 2 0.8532** 

3 0.5645** 3 0.7368** 

4 0.5948** 4 0.8254** 

5 0.5401* 5 0.8075** 

6 0.5900** 6 0.8301** 

7 0.5436* 7 0.9006** 

8 0.7891** 8 0.9086** 

9 0.7626** 9 0.8685** 

10 0.7014** 10 0.8900** 

11 0.4830* 11 0.8918** 

12 0.6254** 12 0.8606** 

13 0.8951** 13 0.8054** 

  14 0.7581** 

  0.01دالة عند مستوى * * 0.05دالة عند مستوى * 

 

معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين  -1-3

محاور استبانة مستوى الوعي بتهيئة البيئة الـصفية لتنميـة 

مهــارات الــسمع الكــلام للتلميــذات، بالدرجــة الكليــة 

 :للمحور
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 معاملات ارتباط محـاور اسـتبانة مـستوى الـوعي بتهيئـة البيئـة :)6(جدول 

مهـارات الـسمع الكـلام للتلميـذات بالدرجـة الصفية لتنميـة 

 .)20=ن: العينة الاستطلاعية( الكلية للمحور

 معامل الارتباط المحور

 **0.9222 الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتقنيات المساعدة

 **0.9563 الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتعديلات المادية

 0.01دالة عند مستوى ** 

 

 : الأداةثبات: ثانياً 

ــدول  ــتبانة :)7(ج ــاور الاس ــاخ لمح ــا كرونب ــات ألف ــاملات ثب ــة ( مع العين

 .)20=ن: الاستطلاعية

 المحور
عدد 

 البنود

معامل ثبات 

 ألفا كرونباخ

 0.92 13 الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتقنيات المساعدة

 0.98 14  الماديةالوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتعديلات

 0.97 27 الثبات الكلي للاستبانة

 

ــة  ــتخدمت الباحث ــائج اس ــسير النت ــسهيل تف ولت

. الأسلوب التالي لتحديد مستوى الإجابة على بنود الأداة

ــدائل ــاء وزن للب ــم إعط ــث ت ــشدة: (حي ــق ب ، 4=مواف

، ثـم تـم )1=، غير موافق بشدة2=، غير موافق3=موافق

عـة مـستويات متـساوية تصنيف تلك الإجابـات إلى أرب

 :المدى من خلال المعادلة التالية

عدد بدائل ÷ )  أقل قيمة-أكبر قيمة= (طول الفئة 

 0.75 = 4÷ ) 1-4= (الأداة 

 :لنحصل على التصنيف التالي

 

 .توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث :)8(جدول رقم 

 مدى المتوسطات الوصف

 4.00 – 3.26 موافق بشدة

 3.25 – 2.51 موافق

 2.50 – 1.76 غير موافق

 1.75 – 1.00 غير موافق بشدة

 

 :أساليب المعالجة الإحصائية: ثالثاً 

قام الباحثان باستخدام أساليب المعالجة الإحصائية 

لبيانات الدراسة الحاليـة، والمناسـبة لطبيعتهـا وأسـئلتها 

وأهدافها والمدرجـة ضـمن برنـامج الحـزم الإحـصائية 

 :وذلك على النحو التالي) SPSS(لوم الاجتماعية للع

) Person( حساب معامـل الارتبـاط بيرسـون -1

 .للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة

 حساب معامل ثبات كرونباخ ألفا للتحقق من -2

 .ثبات أداة الدراسة

 . حساب النسبة المئوية لتحديد خصائص العينة-3

ـــتخدام -4 ـــرارات و اس ـــة التك ـــسب المئوي الن

 للإجابـة والمتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة

 .على السؤال الأول والثاني للدراسة

 )ف(اختبار تحليل التباين الأحـادي  استخدام -5

 .للإجابة على السؤال الثالث للدراسة

 :نتائج الدراسة ومناقشتها: رابعاً 

مـا : إجابة عـلى التـساؤل الـرئيس للدراسـة -4-1

ى وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات مستو
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السمع والكلام للتلميذات زارعات القوقعة وضـعيفات 

  السمع؟

ــم اســتخدام  ــساؤل ت ــذا الت ــلى ه ــة ع وللإجاب

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية عـلى النحـو 

 :التالي

 

الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام للتلميـذات زارعـات القوقعـة  وعي المعلـمات بتهيئـة البيئـةالمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لمستوى  :)9(جدول 

 .وضعيفات السمع

 المحاور
 * المتوسط

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 2 0.53 2.72 الوعي بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتقنيات المساعدة

 1 0.60 3.15 لقة بالتعديلات الماديةالوعي بتهيئة البيئة الصفية المتع

  0.52 2.94 الدرجة الكلية لمستوى الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع الكلام للتلميذات

  درجات4المتوسط من * 

 

لمـستوى أن الدرجـة الكليـة ) 9(يتبين من جدول 

وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع 

 لام للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمعوالك

، وانحراف معيـاري )2.94(جاءت بمتوسط حسابي بلغ 

الوعي : وجاء في الترتيب الأول المحور الثاني) 0.52(بلغ 

 بمتوسـط بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتعديلات المادية

، بينما )0.60(، وانحراف معياري بلغ )3.15(حسابي بلغ 

الوعي بتهيئـة البيئـة : الترتيب الثاني المحور الثانيجاء في 

 بمتوسط حسابي بلـغ الصفية المتعلقة بالتقنيات المساعدة

 ). 0.53(، وانحراف معياري بلغ )2.72(

ــسؤال الأول -4-2 ــة ال ــي : إجاب ــستوى وع ــا م م

المعلمات بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتقنيـات المـساعدة 

ــة مهــارات الــسمع ال كــلام للتلميــذات زارعــات لتنمي

 القوقعة وضعيفات السمع؟

وللإجابة على هذا السؤال، قام الباحثان بحـساب 

ــسابية  ــطات الح ــة والمتوس ــسب المئوي ــرارات والن التك

والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات أفـراد عينـة 

الدراسة على عبارات هذا المحور وترتيبهـا تنازليًـا تبعًـا 

جة استخدام، وجاءت النتائج على للحصول على أعلى در

 :النحو التالي
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عينة الدراسة العبارات التي تقيس مستوى وعيهن بتهيئة البيئـة الـصفية  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات :)10(جدول 

 .ت زارعات القوقعة وضعيفات السمعبالتقنيات المساعدة لتنمية مهارات السمع الكلام للتلميذا المتعلقة

 الإجابة

موافق  العبـــارة م

 بشدة
 موافق

غير 

 موافق

غير 

موافق 

 بشدة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

   5 28 43 ت
1 

أتأكد من ارتداء التلميذات للمعين السمعي قبل التواصـل 

   6.6 36.8 56.6 % .معهن
3.50 0.62 1 

   9 34 33 ت
10 

أتأكـد مـن جاهزيـة الطالبـة وفهمهـا للنـشاط قبـل البـدء 

   11.8 44.7 43.4 % .بتطبيقه
3.32 0.68 2 

   19 28 29 ت
2 

أعرف كيف أتأكد من أن المعين السمعي أو القوقعة تعمـل 

   25.0 36.8 38.2 % .بشكل صحيح قبل بدء الحصة
3.13 0.79 3 

 1 17 31 27 ت
4 

ــصيانة ــرف ضرورة ال ــسمعية اع ــات ال ــستمرة للمعين  الم

 1.3 22.4 40.8 35.5 % .المستخدمة
3.11 0.79 4 

 1 26 27 22 ت
9 

لدي المعرفة بأهمية التعاون مع أخـصائي الـسمع التربـوي 

 1.3 34.2 35.5 28.9 % .داخل المدرسة
2.92 0.83 5 

 5 22 36 13 ت
 .راسيةأطبق برامج التدريب السمعي خلال المناهج الد 13

% 17.1 47.4 28.9 6.6 
2.75 0.82 6 

 2 33 29 12 ت
 .أتحدث بشكل طبيعي وبدون رفع نبرة الصوت 12

% 15.8 38.2 43.4 2.6 
2.67 0.77 7 

 2 35 25 14 ت
8 

اعرف أدوار الفريق المسؤول عـن تنميـة الـسمع والكـلام 

 2.6 46.1 32.9 18.4 % .داخل المدرسة
2.67 0.81 7 

 8 36 21 11 ت
3 

ــين  ــشكلات في المع ــاء والم ــلح الأخط ــف أص ــرف كي اع

 10.5 47.4 27.6 14.5 % .السمعي
2.46 0.87 9 

 4 43 24 5 ت
11 

لا استخدم الإيماءات والإشارات مع الطالبات ضـعيفات 

 5.3 56.6 31.6 6.6 % .السمع وزارعات القوقعة
2.39 0.69 10 

 13 36 18 9 ت
6 

ق اختبـار ليـنج للأصـوات الـستة قبـل البـدء بتعلـيم أُطب

 17.1 47.4 23.7 11.8 % .التلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع
2.30 0.89 11 

 12 48 12 4 ت
7 

لدي المعرفة باسـتخدام المخطـط الـسمعي للأصـوات المألوفـة 

Speech banana15.8 63.2 15.8 5.3 % . للتعرف على الأصوات البيئة والكلامية 
2.11 0.72 12 

 18 42 14 2 ت
 .داخل الصف) FM(استخدم أنظمة الذبذبات المعدلة  5

% 2.6 18.4 55.3 23.7 
2.00 0.73 13 

  0.53 2.72 العام للمحور* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 
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وعـي : أن المحـور الأول) 10(يتبين مـن جـدول 

 ت بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتقنيات المـساعدةالمعلما

، )2.72(جـاء بدرجــة متوســطة بمتوســط حــسابي بلــغ 

، حيث جاءت العبارة رقم )0.53(وانحراف معياري بلغ 

 للمعـين الـسمعي أتأكد من ارتداء التلميذات" يوه) 1(

، )3.50(ولى بمتوسـط  بالمرتبـة الأ."قبل التواصل معهـن

) 5(وجاءت العبارة رقـم ). 0.62(لغ وانحراف معياري ب

 في ،داخل الصف) FM (استخدم أنظمة الذبذبات المعدلة

وانحـراف ) 2.00(الترتيب الأخير بمتوسط حـسابي بلـغ 

  .ودرجة استجابة غير موافق) 0.73(معياري بلغ 

تتفق هـذه النتيجـة مـع مـا توصـلت إليـه دراسـة 

، )2015(، ودراسة الزهـراني والمهبـاش )2013(السوالمة 

 Van)فـان ديجـك ، ودراسـة )2015(ودراسة الزهراني 

Dijk, 2003)، ــين ــة كنكلب  & Knickelbein) ودراس

Richburg, 2012) على أن هناك ضـعف في أكدت، التي 

وعي المعلمين نحو استخدام التقنيـات المـساعدة وعـدم 

 داخـل الفـصول FMتطبيق أنظمـة الـتردد اللاسـلكي 

م والتـدريب حـول كيفيـة الدراسية، مع حاجتهم للدع

 .استخدامها

بينما اختلفت نتـائج الدراسـة الحاليـة مـع دراسـة 

  وآخــرون، ودراســة ويلــسون)Retief, 2006(ريتيـف 

)Nelson, et al., 2013 ( التي أكـد فيهـا المعلمـين عـلى

ضرورة استخدام التقنيات المساعدة خصوصاً فيما يتعلق 

ــلكي  ــتردد اللاس ــة ال ــتخدام أنظم ــات  والمFMباس عين

 .السمعية في الفصول الدراسية

يمكـن تفـسير حـصول وبالتالي يرى الباحثان أنـه 

مستوى وعي المعلمات بتهيئة البيئة الصفية : المحور الأول

 على درجة متوسطة نتيجة إلى المتعلقة بالتقنيات المساعدة

عدم توفير التقنيات المساعدة داخل المـدارس، وضـعف 

البــات ضــعيفات ســمع تهيئــة الفــصول التــي تحــوي ط

وزارعات قوقعـة بالتقنيـات المـساعدة لتنميـة مهـارات 

الـسمع والكـلام لهـؤلاء الطالبـات ممـا أثـر عـلى وعـي 

 بالإضـافة إلى ضـعف الـبرامج .المعلمات بـشكل سـلبي

التدريبية المقدمة للمعلمات حول التدريب على استخدام 

وتفعيل التقنيات المساعدة للطالبـات ضـعيفات الـسمع 

 .رعات القوقعةوزا

ــاني -4-3 ــسؤال الث ــة ال ــي : إجاب ــستوى وع ــا م م

المعلمات بتهيئة البيئة الصفية المتعلقـة بالتعـديلات الماديـة 

ــة مهــارات الــسمع الكــلام للتلميــذات زارعــات  لتنمي

  القوقعة وضعيفات السمع؟

وللإجابة على هذا السؤال، قام الباحثان بحـساب 

ــط ــة والمتوس ــسب المئوي ــرارات والن ــسابية التك ات الح

والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات أفـراد عينـة 

الدراسة على عبارات هذا المحور وترتيبهـا تنازليًـا تبعًـا 

للحصول على أعلى درجة استخدام، وجاءت النتائج على 

 :النحو التالي
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عينة الدراسة العبارات التي تقيس مستوى وعيهن بتهيئـة البيئـة الـصفية  اباتالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإج :)11(جدول 

 .بالتعديلات المادية لتنمية مهارات السمع الكلام للتلميذات المتعلقة

 الإجابة

موافق  العبـــارة م

 بشدة
 موافق

غير 

 موافق

غير 

موافق 

 بشدة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

   10 31 35 ت
3 

النوافذ والأبواب قبل بـدء الـدرس لتقليـل أُغلق 

   13.2 40.8 46.1 % .الضوضاء الخارجية
3.33 0.70 1 

   9 34 33 ت

6 

ـــذات زارعـــات القوقعـــة  أضـــع مقعـــد التلمي

وضــعيفات الــسمع في الــصفوف الأماميــة حتــى 

 .يسمعن الصوت بشكل واضح
% 43.4 44.7 11.8   

3.32 0.68 2 

   11 35 30 ت
12 

استخدم الوسائل البـصرية والرسـوم واللوحـات 

   14.5 46.1 39.5 % .التعليمية
3.25 0.70 3 

   10 38 28 ت
4 

لدي المعرفة كيف يكون موقـع الفـصل الـدراسي 

   13.2 50.0 36.8 % .بعيد عن مصادر الإزعاج الخارجية
3.24 0.67 4 

   8 45 23 ت
1 

داخـل الفـصل أعرف كيف اقلل نسبة الضوضاء 

   10.5 59.2 30.3 % .الدراسي
3.20 0.61 5 

   14 36 26 ت
5 

أعــرف أهميــة تركيــب الــسجاد عــلى الأرضــيات 

   18.4 47.4 34.2 % .ووضع الستائر على النوافذ
3.16 0.71 6 

 1 12 37 26 ت
8 

أتأكد من أن التلميذة تستطيع رؤية شـفاه المعلمـة 

 1.3 15.8 48.7 34.2 % .قبل بدء الدرس
3.16 0.73 6 

   15 37 24 ت
 .أضبط أصوات الضجيج داخل الفصل الدراسي 2

% 31.6 48.7 19.7   
3.12 0.71 8 

   16 35 25 ت
14 

أدرب التلميــذات عــلى مهــارة اخــذ الــدور عنــد 

   21.1 46.1 32.9 % .الحديث داخل البيئة الصفية
3.12 0.73 8 

 1 19 31 25 ت
11 

أُنظم المـواد بـشكل يـسهل الوصـول إليـه داخـل 

 1.3 25.0 40.8 32.9 % .الصف
3.05 0.80 10 

   22 28 26 ت
13 

اعرف كيف اجعـل بيئـة الـصف غنيـة بـالمثيرات 

   28.9 36.8 34.2 % .الصوتية
3.05 0.80 10 

   18 37 21 ت

10 

لدي المعرفة بأهمية توفير عـوازل للـصوت داخـل 

ــص ــع الف ــين لوض ــواح الفل ــل أل ــدراسي مث ل ال

 .الإعلانات على الأسطح الصلبة
% 27.6 48.7 23.7   

3.04 0.72 12 
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 ).11(جدول / تابع

 الإجابة

موافق  العبـــارة م

 بشدة
 موافق

غير 

 موافق

غير 

موافق 

 بشدة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

   21 32 23 ت

7 

الملائم للتلميذات الصم والسامعات أعرف العدد 

داخل البيئة الـصفية لتـساعد عـلى تنميـة الـسمع 

 .والكلام
% 30.3 42.1 27.6   

3.03 0.77 13 

 1 25 24 26 ت
9 

أعرف كيف تصمم إضاءة الصف بحيـث تـسمح 

 1.3 32.9 31.6 34.2 % .للتلميذات رؤية وجه المعلمة
2.99 0.86 14 

  0.60 3.15 العام للمحور* لمتوسطا

  درجات4المتوسط الحسابي من * 

 

وعـي : أن المحـور الثـاني) 11(يتبين مـن جـدول 

 المعلمات بتهيئة البيئة الصفية المتعلقة بالتعـديلات الماديـة

، )3.15(جــاء بدرجــة مرتفعــة بمتوســط حــسابي بلــغ 

، حيث جاءت العبارة رقم )0.60(وانحراف معياري بلغ 

أُغلق النوافذ والأبواب قبل بـدء الـدرس لتقليـل " )3(

 في الترتيب الأول بمتوسط حسابي "الضوضاء الخارجية

ــغ  ــغ ) 3.33(بل ــاري بل ــراف معي ــة ) 0.70(وانح ودرج

 يوهـ) 9(وجاءت العبـارة رقـم . استجابة موافق بشدة

تــسمح أعـرف كيــف تــصمم إضـاءة الــصف بحيــث "

الأخيرة بمتوسـط  بالمرتبة "للتلميذات رؤية وجه المعلمة

 ).0.86(وانحراف معياري بلغ ) 2.99(حسابي 

تتفق هـذه النتيجـة مـع مـا توصـلت إليـه دراسـة 

، ودراسة فـان )Nelson et al., 2020(نيلسون وآخرين 

والتـي أكـدت عـلى وجـود  )Van Dijk, 2003(ديجـك 

درجة كبـيرة مـن الإدراك لـدى المعلمـين بأهميـة تنميـة 

ميذ داخل البيئة الصفية والحد السمع والكلام لدى التلا

 . من الضوضاء ومصادر الإزعاج

دراسـة مـع نتيجـة وتختلف تلـك النتيجـة جزئيًـا 

  سـارفاناودراسـة) Choi et al., 2020(تشوي وآخرين 

)Saravanan, et al., 2019( دراســــة قرمــــب ،

ــستربروكز  ، )Gremp & Easterbrooks, 2018(واي

 أن البيئة الماديـة كدتأ والتي ،)2015(ودراسة الزهراني 

غير ملائمة لتنمية مهـارات الـسمع والكـلام للتلاميـذ 

ــصادر  ــدد فيهــا م ــث تتع ــسمع حي الــصم وضــعاف ال

 .الضوضاء مما ينعكس سلباً على مهارات الاستماع

وبالتــالي يــرى الباحثــان أن تأكيــد المعلــمات عــلى 

معرفتهم بكيفيـة تهيئـة البيئـة الماديـة للتلاميـذ ضـعاف 

رعي القوقعة يرجع لاستشعارهم بأهمية توفير السمع وزا
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 والإزعـاجبيئة تعليميـة مناسـبة خاليـة مـن الـضوضاء 

تساهم في تنمية مهارات الـسمع والكـلام لـدى هـؤلاء 

 .التلاميذ وتتلاءم مع خصائصهم وقدراتهم السمعية

هـل توجـد فـروق ذات : إجابة السؤال الثالث - 4- 4

 متوسـط درجـات بـين) 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى 

المعلــمات في مقيــاس الــوعي بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة 

مهــارات الــسمع والكــلام للتلميــذات زارعــات القوقعــة 

المؤهـل : (وضعيفات الـسمع تعـزى لاخـتلاف المتغـيرات

 ؟) عدد الدورات التدريبية-  عدد سنوات الخبرة - الدراسي 

للإجابة على هذا السؤال قامت الباحثة باسـتخدام 

لدلالة الفـروق بـين ) ف(ختبار تحليل التباين الأحادي ا

أكثر من مجموعتين مستقلتين للتعرف عـلى الفـروق بـين 

درجـات أفـراد العينـة في مقيــاس الـوعي بتهيئـة البيئــة 

الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع والكــلام للتلميــذات 

زارعـات القوقعــة وضـعيفات الــسمع تبعـاً لاخــتلاف 

 عـدد سـنوات -هـل الـدراسي المؤ: (متغيرات الدراسة

والجداول التالية تبين ).  عدد الدورات التدريبية-الخبرة 

 :النتائج التي تم التوصل إليها

 

 :الفروق باختلاف المؤهل الدراسي -4-4-1

 .باختلاف المؤهل الدراسي اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين درجات أفراد العينة :)12(جدول رقم 

 مصدر التباين حورالم
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  0.46 2 0.92 بين المجموعات

 0.28 73 20.11 داخل المجموعات المتعلقة بالتقنيات المساعدة
 غير دالة 0.195 1.67

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  0.13 2 0.26 بين المجموعات

 0.36 73 26.51 داخل المجموعات تعلقة بالتعديلات الماديةالم
 غير دالة 0.705 0.35

 0.15 2 0.30 بين المجموعات
 الدرجة الكلية لمستوى الوعي

 0.28 73 20.05 داخل المجموعات
 غير دالة 0.584 0.54

 

الة غير د) ف(أن قيم ) 12(يتضح من الجدول رقم 

ــاور ــة : (في المح ــصفية المتعلق ــة ال ــة البيئ ــوعي بتهيئ ال

بالتقنيات المساعدة، الوعي بتهيئة البيئة الـصفية المتعلقـة 

، وفي الدرجة الكلية لمستوى الـوعي )بالتعديلات المادية

بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع الكــلام 

 للتلميذات، مما يشير إلى عدم وجـود فـروق ذات دلالـة

إحصائية بين درجـات أفـراد العينـة في مقيـاس الـوعي 

بتهيئة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام 

للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع في تلـك 

 .المحاور، تعود لاختلاف المؤهل الدراسي لأفراد العينة
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ــمات  ــأن معل ــة ب ــذه النتيج ــان ه ــسر الباحث ويف

زارعات القوقعة باختلاف التلميذات ضعيفات السمع و

مؤهلهم الدراسي كان مستوى الوعي لديهم بتهيئة البيئة 

الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع والكــلام للتلميــذات 

متــشابه، وأن جميــع المعلــمات يمتلكــون المعلومــات 

والمهارات التي تمكنهم من العمل مع هؤلاء التلميـذات 

يـل داخل الفصل الدراسي، وذلك لأن التـدريب والتأه

 الخدمة كان متشابه ومقدم للجميع، أثناءلهؤلاء المعلمات 

الأمر الذي يؤكد على أن مستوى الوعي بينهم لا يختلف 

 .باختلاف المؤهل الدراسي

 

 :الفروق باختلاف عدد سنوات الخبرة -4-4-2

 اس الـوعي بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلامفي مقيـ اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين درجات أفراد العينـة :)13(جدول 

 .للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع باختلاف عدد سنوات الخبرة

 التعليق مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  0.06 2 0.12 بين المجموعات

 0.29 73 20.92 داخل المجموعات قنيات المساعدةالمتعلقة بالت
 غير دالة 0.814 0.21

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  0.28 2 0.56 بين المجموعات

 0.36 73 26.20 داخل المجموعات المتعلقة بالتعديلات المادية
 غير دالة 0.463 0.78

الدرجة الكلية لمستوى  0.15 2 0.30 بين المجموعات

 0.28 73 20.05 داخل المجموعات عيالو
 غير دالة 0.583 0.54

 

غير دالة ) ف(أن قيم ) 13(يتضح من الجدول رقم 

ــاور ــة : (في المح ــصفية المتعلق ــة ال ــة البيئ ــوعي بتهيئ ال

بالتقنيات المساعدة، الوعي بتهيئة البيئة الـصفية المتعلقـة 

وفي الدرجة الكلية لمستوى الـوعي ، )بالتعديلات المادية

بتهيئــة البيئــة الــصفية لتنميــة مهــارات الــسمع الكــلام 

للتلميذات، مما يشير إلى عدم وجـود فـروق ذات دلالـة 

إحصائية بين درجـات أفـراد العينـة في مقيـاس الـوعي 

بتهيئة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام 

لسمع في تلـك للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات ا

 .المحاور، تعود لاختلاف عدد سنوات خبرة أفراد العينة

ويفسر الباحثان بأن معلمات التلميذات ضـعيفات 

السمع وزارعات القوقعة لا يختلفون في مستوى وعـيهم 

بتهيئة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام 

للتلميذات بغض النظـر عـن اخـتلاف متغـير سـنوات 

م، الأمر الذي يؤكد بأن جميع المعلمات تلقـوا الخبرة لديه

 الخدمـة في بـرامج وأثنـاءنفس التعليم والتـدريب قبـل 

 .الصم وضعاف السمع



 )هـ1443/م2022(، الرياض )21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 45 – 

الفروق باختلاف عدد الدورات التدريبية في تنمية مهـارات الـسمع والكـلام للتلميـذات ضـعيفات الـسمع  -4-4-3

 :وزارعات القوقعة

 في مقيـاس الـوعي بتهيئـة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام الأحادي لدلالة الفروق بين درجات أفراد العينـةاختبار تحليل التباين  :)14(جدول 

 .للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع باختلاف عدد الدورات التدريبية

 التعليق لدلالةمستوى ا قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  2.82 3 8.46 بين المجموعات

 0.18 72 12.57 داخل المجموعات المتعلقة بالتقنيات المساعدة
16.16 0.000 

دالة عند مستوى 

0.01 

الوعي بتهيئة البيئة الصفية  2.67 3 8.00 بين المجموعات

 0.26 72 18.76 داخل المجموعات المتعلقة بالتعديلات المادية
10.23 0.000 

دالة عند مستوى 

0.01 

الدرجة الكلية لمستوى  2.67 3 8.00 بين المجموعات

 0.17 72 12.35 داخل المجموعات الوعي
15.55 0.000 

دالة عند مستوى 

0.01 

 

دالة عند ) ف(أن قيم ) 14(يتضح من الجدول رقم 

ئـة البيئـة الـصفية الوعي بتهي: (في المحاور 0.01مستوى 

المتعلقة بالتقنيات المساعدة، الوعي بتهيئة البيئـة الـصفية 

، وفي الدرجة الكلية لمـستوى )المتعلقة بالتعديلات المادية

الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع الكلام 

ــة  ــروق ذات دلال ــود ف ــشير إلى وج ــا ي ــذات، مم للتلمي

 في مقيـاس الـوعي إحصائية بين درجـات أفـراد العينـة

بتهيئة البيئـة الـصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام 

للتلميذات زارعات القوقعة وضعيفات السمع في تلـك 

المحاور، تعود لاختلاف عدد الـدورات التدريبيـة التـي 

ــلام  ــسمع والك ــارات ال ــة مه ــا في تنمي ــصلوا عليه ح

ــة ــات القوقع ــسمع وزارع ــعيفات ال ــذات ض . للتلمي

ار شـيفيه للكـشف عـن مـصدر تلـك وباستخدام اختب

 ):15جدول رقم (الفروق 

 

للتلميـذات  في مقياس الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنميـة مهـارات الـسمع والكـلام اختبار شيفيه لتوضيح مصدر الفروق بين درجات أفراد العينة :)15( جدول

 .زارعات القوقعة وضعيفات السمع باختلاف عدد الدورات التدريبية

 عدد الدورات التدريبية رالمحو
المتوسط 

 الحسابي
 لا يوجد

 5-1من 

 دورات

 10-6من 

 دورات

 دورة 11من 

 فأكثر
 الفرق لصالح

      2.23 لا يوجد

  دورات5-1من     * 2.71  دورات5-1من 

  دورات10-6من     * 2.84  دورات10-6من 

الوعي بتهيئة البيئة 

الصفية المتعلقة 

 بالتقنيات المساعدة
  دورة فأكثر11من   * * * 3.31  دورة فأكثر11من 
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 ).15(جدول / تابع

 عدد الدورات التدريبية المحور
المتوسط 

 الحسابي
 لا يوجد

 5-1من 

 دورات

 10-6من 

 دورات

 دورة 11من 

 فأكثر
 الفرق لصالح

      2.61 لا يوجد

  دورات5-1من     * 3.16  دورات5-1من 

  دورات10-6من     * 3.39  دورات10-6من 

الوعي بتهيئة البيئة 

الصفية المتعلقة 

 بالتعديلات المادية
  دورة فأكثر11من     * 3.52  دورة فأكثر11من 

      2.42 لا يوجد

  دورات5-1من     * 2.95  دورات5-1من 

  دورات10-6من     * 3.12  دورات10-6من 

الدرجة الكلية لمستوى 

 الوعي

  دورة فأكثر11من    * * 3.42 كثر دورة فأ11من 

  0.05تعني وجود فروق دالة عند مستوى * 

 

وجـود فـروق دالـة ) 15(يتضح من الجدول رقـم 

 : على النحو التالي0.05عند مستوى 

توجد فروق دالة في محور الوعي بتهيئة البيئة  -1-1

الصفية المتعلقـة بالتقنيـات المـساعدة بـين أفـراد العينـة 

وجد لديهم دورات في مجـال تنميـة مهـارات اللذين لا ي

السمع والكلام للتلميذات ضعيفات السمع وزارعـات 

القوقعة، وبين أفراد العينة الحاصلين على دورات في هذا 

المجال، وذلك لصالح أفراد العينة الحاصلين على دورات 

ــلام  ــسمع والك ــارات ال ــة مه ــال تنمي ــة في مج تدريبي

 .عات القوقعةللتلميذات ضعيفات السمع وزار

توجد فروق دالة في محور الوعي بتهيئة البيئة  -2-1

الصفية المتعلقة بالتعديلات المادية بين أفراد العينة اللذين 

لا يوجد لديهم دورات في مجال تنميـة مهـارات الـسمع 

ــات  ــسمع وزارع ــعيفات ال ــذات ض ــلام للتلمي والك

ذا القوقعة، وبين أفراد العينة الحاصلين على دورات في ه

المجال، وذلك لصالح أفراد العينة الحاصـلين دورات في 

مجال تنمية مهارات السمع والكلام للتلميذات ضعيفات 

 .السمع وزارعات القوقعة

توجد فروق دالة في الدرجة الكلية لمـستوى  -3-1

الوعي بتهيئة البيئة الصفية لتنمية مهارات السمع الكلام 

 لا يوجــد لــديهم للتلميـذات بــين أفــراد العينــة اللــذين

دورات في مجـــال تنميـــة مهـــارات الـــسمع والكـــلام 

للتلميذات ضعيفات السمع وزارعـات القوقعـة، وبـين 

أفراد العينة الحاصـلين دورات في هـذا المجـال، وذلـك 

لصالح أفراد العينة الحاصلين على دورات في مجال تنميـة 

 مهارات السمع والكلام للتلميـذات ضـعيفات الـسمع

 .وقعةوزارعات الق

وتتفق هذه النتيجة مـع مـا توصـلت إليـه دراسـة 
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إلى أن عـدم وجـود بـرامج ) 2015(الزهراني والمهبـاش 

تدريبية لطاقم المدرسة للتدريب على تهيئة البيئة الـصفية 

لاستقبال التلاميذ ضعاف السمع وزارعي القوقعـة اثـر 

 Van)ودراسـة فـان ديجـك بشكل سلبي على المعلمين، 

Dijk, 2003)، ريتيـــف دراســـة  و)Retief, 2006(، 

التي ) Nelson, et al., 2013( وآخرون ودراسة نيلسون

اكدت على حاجة المعلمين للتدريب المستمر حول تهيئـة 

البيئة الصفية واستخدام التقنيات المساعدة لتنمية السمع 

 .والكلام للتلاميذ ضعاف السمع وزارعي القوقعة

 منطقية وتعبر عن ويفسر الباحثان هذه النتيجة بأنها

الواقع الميداني حيث أن المعلـمات الـلاتي تلقـوا تـدريب 

ــدورات  ــن ال ــد م ــوا بالعدي ــف والتحق ــستمر ومكث م

والورش التدريبيـة كـان مـستوى وعـيهم بتهيئـة البيئـة 

الصفية لتنمية مهارات السمع الكلام للتلميـذات اعـلى 

الخدمة، من المعلمات اللاتي لم يتلقوا تدريباً أو تأهيل أثناء 

وهذا ما يؤكد على أهمية التدريب المستمر لمعلمات الـصم 

وضعاف السمع بالطرق والأسـاليب المـساهمة في تنميـة 

  .مهارات السمع والكلام للتلميذات

 :التوصيات

في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة يقـترح 

 :الباحثان التوصيات التالية

نميـة مهـارات العمل على تهيئة البيئة الـصفية لت -

السمع الكلام للتلميذات ضـعيفات الـسمع وزارعـات 

 .القوقعة

تقــديم الــدورات التدريبيــة والــورش العمليــة  -

لتدريب المعلمات حـول كيفيـة تنميـة مهـارات الـسمع 

والكلام للتلميذات ضعيفات السمع وزارعات القوقعة 

 .داخل الفصول الدراسية

تفعيـل تدريب المعلمات على كيفيـة اسـتخدام و -

 .التقنيات المساعدة داخل الفصول الدراسية

تعديل الفصول الدراسية الملتحق بها التلميذات  -

ضــعيفات الــسمع وزارعــات القوقعــة لتكــون ملائمــة 

 . والضوضاءالإزعاجلتطوير الاستماع وخالية من 

تطوير دراسات مستقبلية حول كيفية تهيئة البيئة  -

ــس ــة ال ــب لتنمي ــشكل مناس ــة ب ــلام التعليمي مع والك

 . للتلميذات ضعيفات السمع وزارعات القوقعة

* * * 
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    الفاعلةعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمعإمميزات برامج 

 من منظور المعلمين والمعلمات في المملكة العربية السعودية

 )1(مبارك غياض محمد العنزي. د

 في والمعلـمات المعلمين منظور من الفاعلة السمع وضعاف الصم الطلاب معلمي وتدريب إعداد برامج التعرف على مميزات إلى هدفت الدراسة :المستخلص

 وتـدريب إعداد برامج مميزات معلماً ومعلمة، أظهرت النتائج أن) 342(السعودية، اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وتكونت العينة من  العربية المملكة

 وضـعاف الـصم الطـلاب معلمـي وتـدريب إعـداد برامج وىمحت المحاور أعلى وجاء. جدًا كبيرة بدرجة الفاعلة جاءت السمع وضعاف الصم الطلاب معلمي

 وجـود  عـدم.جـدًا كبـيرة بدرجـة جـاءت وجميعهـا الخدمة، قبل الأولي الأعداد برامج جاءت مميزات وأخيرًا الخدمة، أثناء التدريب ببرامج مميزات تلاه السمع،

  .والجنس الخبرة، سنوات لمتغير تبعًا إحصائية دلالة ذات فروق

 .معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع، برامج التدريب، الإعدادبرامج : فتاحيةالكلمات الم

_________________________________________________________________________________  

Advantages of Effective Programs for Preparing and Training Teachers of Deaf and 
Hard of Hearing Students from their Perspective in Saudi Arabia 

Dr. Mubarak Ghayadh M Alanazi(1) 

Abstract: The study aimed to identify advantages of effective programs for preparing and training teachers of deaf and hard of hearing 
students from the perspective of teachers in Saudi Arabia. The study followed the descriptive analytical approach, and the sample consisted 
of (342) teachers. The results showed that the advantages came to a very large degree. The highest factors came in the content of preparation 
and training programs, followed by advantages in in-service training programs, and finally advantages in pre-service preparation programs, 
all of which came to a very large degree. There are no statistically significant differences according to the variable of years of experience and 
gender. 

Keywords: Preparing Programs, Training Programs, Teachers of Deaf and Hard of Hearing Students. 
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 :المقدمة

يعتبر المعلم بـشكل عـام هـو الأسـاس في نجـاح 

 إلى لذلك هنالك حاجة فعلية ومتزايدة، ةالعملية التربوي

 وتدريب المعلمين لتكون متوافقة مع إعدادتطوير برامج 

 كانـت هـذه فـإذا. تطورات العصر في الميـدان التربـوي

فـأن قـضية ، العملية تلقى اهتمام كبـير في التعلـيم العـام

التطوير المهني لمعلمي التربية الخاصة تعتبر مـن القـضايا 

 بسبب كثرة التحـديات في أكثرخذ تركيز  تأأنالتي يجب 

 وتدريب هؤلاء المعلمين من أهمها تحديات المشهد إعداد

أن ). 2013، نـصر(التربوي في ميدان الإعاقـة الـسمعية 

برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الـصم وضـعاف 

 إلى يجب أن تلبي معايير ذات جـودة عاليـة سـعيا السمع

ه هـؤلاء المعلمـين في مواجهة التحديات التي قـد تواجـ

لذا فان غالبيـة بـرامج التطـوير المهنـي . الميدان التربوي

 تتبع فلـسفة أنهاالدولية لهؤلاء المعلمين تحدد نفسها على 

 معلمي إعدادشاملة لمواجهة متطلبات العصر الحديثة في 

 أنينبغـي ). Engler & Macgregor, 2018(المـستقبل 

القـائمين عـلى بـرامج يحتل هذا الموضوع اهتمام من قبل 

 أو  قبـل الخدمـةالإعـدادالتطوير المهني سواء في مرحلة 

  يوجه الاهتمامأنكما يجب .  الخدمةأثناءمرحلة التدريب 

ــرامج إلى  ــدادب ــصم إع ــلاب ال ــي الط ــدريب معلم  وت

جهـود خاصـة  إلى وضعاف السمع لان هذه الفئة تحتاج

عال تناسب الاحتياجات الفردية لهذه الفئة على مستوى 

من التطوير المهني الذي يتطلب قدرا كبيرا من الكفايات 

، العبـدالجبار(والمهارات لإيجاد بيئة تعليمية مناسبة لهـم 

1998.( 

وتتطلــب عمليــة تربيــة وتعلــيم الطــلاب الــصم  

 بالكفايــات وجــود معلـم مــؤهلاً  إلى وضـعاف الــسمع

كـما ،  وجهأكملاللازمة تمكنه من ممارسة كافة المهام على 

 أي ضعف في هذه المهارات يؤثر سـلبا عـلى الأداء في أن

 بالعديـد مـن محاطـة التربية الخاصـة أن. المشهد التربوي

 وتـدريب معلمـي الطـلاب إعـدادالتحديات في عملية 

الصم وضعاف السمع بـسبب الـضغوط التـي يواجهـا 

 الإعـدادمعلمي هذه الفئة في الميدان وما تتطلبـه عمليـة 

، آخـرونالشخص و(ة وشاقة والتدريب من جهود كبير

2015.( 

 إعـدادكما أن التركيز والاهتمام في مميـزات بـرامج  

وتدريب المعلمين الفعال والقائم على اكتساب المهـارات 

 التوجـه الحـديث لكثـير مـن الـدول أصبحوالكفايات 

المتقدمة والذي كان لـه التـأثير الإيجـابي عـلى ممارسـات 

ال الكثير من الـدول في تز ولكن لا. المعلمين في المدارس

العالم العربي تعتقد بان المعلم الناجح هـو الـذي يمتلـك 

المؤهلات في مجـال تخصـصه دون التركيـز عـلى مميـزات 

، إبـراهيم ورضـوان وسـليمان(البرنامج الذي التحق به 

إعــداد المعلمــين  إلى في حــين أن التركيــز تحــول). 2014

ت بـرامج  مقومـاأهـمالمتقن بالمهارات والكفايات مـن 
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 وتدريب المعلمين في الدول المتقدمة الذي كان لـه إعداد

دور كبير في نهوض القطـاع التربـوي وتحقيـق تطلعـات 

 ).2018، العثمان(هذه الدول 

وبما أن عمـل معلمـي الطـلاب الـصم وضـعاف  

السمع يتطلب التعامل مع فئة لها احتياجات ومتطلبـات 

ــبرامج الف ــل وال ــدريس والتواص ــة في الت ــةخاص ، ردي

 المعلمين إعداديتوجب على المؤسسات التربوية المعنية في 

وكذلك المؤسسات التطويرية المعنية ) الكليات التربوية(

النهوض بأساليبها ) مراكز التدريب(في تدريب المعلمين 

في تزويد هـؤلاء المعلمـين بـأهم المهـارات والكفايـات 

 إعـداد وبالتالي يلزم تحديد أهم مميـزات بـرامج. اللازمة

وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة 

 وجه سـواء أكملالتي تساعدهم على القيام بعملهم على 

كما أن إجراء مثل هذه الدراسـة . قبلها أو في فترة الخدمة

 مميـزات بـرامج أهـميفيد المسؤولين والمعلمين في معرفة 

 التطوير المهني الناجح والتي ستنعكس بشكل إيجابي على

 .العمل ورفع مستوى الطموحات

 :مشكلة الدراسة

لاحظ الباحث من خـلال عملـه في مجـال التربيـة 

واطلاعـه عـلى ، الخاصة ومسار الصم وضعاف الـسمع

محتوى وأساليب وطرق أعداد وتدريب معلمي الطلاب 

الصم وضعاف السمع وجود قصور في مهـارات الكثـير 

ليــة ضــعف عم إلى مـن المعلمــين لأســباب تعـود غالبــا

 والتدريب في كل من الكليات التربويـة ومراكـز الإعداد

كما لاحظ الباحث من خلال عملـة في أقـسام ، التدريب

 أكثـروجـود صـعوبات  إلى التربية الخاصـة بالجامعـات

 أقـسامودافعية اقل لفتح مسار الإعاقة الـسمعية في كـل 

لذلك فأن غالبية المعلمين ، التربية الخاصة بكليات التربية

وصا في المراحل المتوسطة والثانوية للطلاب الصم وخص

لم  أو وضعاف السمع تلقـوا إعـداد أولي لمـدة عـام فقـط

ـــة  ـــلى درج ـــصولهم ع ـــد ح ـــاس بع يتلقـــوا في الأس

ــة  البكــالوريوس في التخصــصات الأخــرى غــير التربي

كما أن مراكز تدريب المعلمين تحتوي على محتوى . الخاصة

لمنـاطق النائيـة في مجـال قليلاً جدًا وقد ينعدم في بعـض ا

كـما أن . تربية وتعليم الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع

 الحديثة والأخـيرة في تعلـيم الأبحاثالتطورات ونتائج 

الصم وضعاف السمع تؤثر على برامج إعـداد وتـدريب 

لذا يرى الباحـث أن الميـدان التربـوي يواجـه ، المعلمين

هلين تأهيلاً تحديات في تلبية الحاجة الماسة للمعلمين المؤ

 .ذو جودة عالية

 وتـدريب إعـدادوبناء على ذلك أصبحت بـرامج 

معلمي الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع محـل اهـتمام 

وزارت التربيــة محليــا ودوليــا كــما تبــذل الأغلبيــة مــن 

ــصبح  ــا لت ــودا لتطويره ــات جه ــرالحكوم ــة أكث  فعالي

 إلى )2008(كــما دعــت ســليمان . )2015، مــصطفى(

 المهنية لهؤلاء المعلمين الـذي مـن شـأنه الاهتمام بالتنمية
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الارتقاء بجودة تعليم الطلاب الصم وضعاف السمع في 

 .المدارس

وتتلخص مشكلة الدراسـة الحاليـة في بنـاء قائمـة 

بأهم مميزات بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي الطـلاب 

نظرًا لأهمية الدور الكبير ، الصم وضعاف السمع الفعالة

علمين في رعايـة الطـلاب الـصم الذي يقوم به هؤلاء الم

والتعرف على مستوى الأهمية من هذه ، وضعاف السمع

المميزات لدى معلمي ومعلمات الطلاب الصم وضعاف 

السمع ومدى اختلافهـا بـاختلاف الخـبرة والتخـصص 

للتحقق من صدق بناء الاسـتبانة تـم تطبيقهـا . والجنس

 فـردًا مـن معلمـي) 30(على عينة استطلاعية مكونة من 

، ومـن خـارج ) استبانة30أول (الصم وضعاف السمع 

عينة الدراسة، وحـساب معامـل ارتبـاط بيرسـون بـين 

درجــة المحــور والدرجــة الكليــة للاســتبانة، وحــساب 

معامل ارتباط بيرسون بين درجـة الفقـرة وبـين المحـور 

وجود درجة عالية مـن واتضح . الذي تنتمي إليه الفقرة

رجة مقبولة من صدق أداة الاتساق الداخلي بما يعكس د

ولتحقيــق أهــداف الدراســة وضــع الباحــث . الدراســة

 .الأسئلة التالية

 :أسئلة الدراسة

ما مميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي  -1

الطلاب الصم وضعاف السمع من وجهة نظر المعلمـين 

 والمعلمات؟

 عنـد هل هناك فـروق ذات دلالـه إحـصائية -2

أفـراد الدراسـة حـول  في تصور كل من )0,05(مستوى 

مميزات برامج إعداد وتـدريب معلمـي الطـلاب الـصم 

 5أقـل مـن (وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغـير الخـبرة 

 ؟) سنوات10أكثر من ،  سنوات10 إلى 5من ، سنوات

هل هناك فـروق ذات دلالـه إحـصائية عنـد  -3

في تصور كل من أفـراد الدراسـة حـول ) 0,05(مستوى 

اد وتـدريب معلمـي الطـلاب الـصم مميزات برامج إعد

 ؟)أنثى، ذكر(وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغير الجنس 

 :أهداف الدراسة

تحقيق كلا من الأهـداف  إلى تسعى الدراسة الحالية

 :التالية

وضع قائمة بأهم مميـزات الـبرامج الفعالـة في  -1

 . وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمعإعداد

ف وجهـات نظـر المعلمـين التعرف على اختلا -2

والمعلمات حول مدى الأهمية من وجهة نظرهم باختلاف 

 .والجنس، التخصص، سنوات الخبرة: كلاً من

 :الدراسة أهمية

ــة الدراســة عــلى المــستويين النظــري  تتكــون أهمي

 :والتطبيقي

 :الأهمية النظرية: أولا

إثـراء الأدب بقـدر مـن الحقـائق والمعلومــات  -1

 وتـدريب معلمـي الطـلاب الـصم حول برامج إعـداد
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 .وضعاف السمع الفعالة

ــت  -2 ــي تطرق ــوث الت ــات والبح ــدرة الدراس ن

لبرامج التطوير المهني لمعلمي الصم وضعاف الـسمع في 

 في حـدود –ثناء الخدمـة في الـوطن العـربي أفترتي قبل و

 نظرا لتجدد نتائج الأبحاث والدراسـات -علم الباحث

 .ئةفي الميدان التربوي لهذه الف

لقاء الضوء على تأثير تقصير هذه البرامج على  إ-3

 .الجوانب التربوية للطلاب الصم وضعاف السمع

 :الأهمية التطبيقية: ثانيا

معـــايير تعمـــل  إلى ترجمـــة هـــذه المميـــزات -1

تحقيقها في رفـع  إلى المؤسسات التربوية ومراكز التدريب

عداد وتدريب معلمي الطلاب الصم إمستوى الجودة في 

 .وضعاف السمع

ــرامج  -2 ــستوى ب ــد م ــديم أداة لتحدي ــداد إتق ع

 .وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع

توفير برامج تطوير مهني لمرحلتي قبـل وأثنـاء  -3

 .الخدمة ذو جودة يراعي الأسس والمعايير العلمية

 :حدود الدراسة

 يقتــصر البحــث الحــالي عــلى : موضــوعيةحــدود

إعـداد وتـدريب معلمـي التعرف عـلى مميـزات بـرامج 

الطلاب الصم وضعاف السمع من وجهة نظر المعلمـين 

 :يضًا بالجوانب الآتيةأوتحدد ، والمعلمات

 اقتــصرت الدراســة عــلى معلمــي :حــدود بــشرية

ومعلمات الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع في المملكـة 

 .معلماً ومعلمة) 342(العربية السعودية وبلغت العينة 

 الاستبانة بمعاهد وبرامج  تم تطبيق:حدود مكانية

الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع في المملكــة العربيــة 

 .السعودية

 تم تطبيق هـذه الدراسـة في الفـصل :حدود زمانية

 .م2021 – ـه1442الدراسي الأول من العام الدراسي 

 :مصطلحات الدراسة

يقـصد بـه جميـع الـبرامج : برامج إعـداد المعلمـين

لتي يتلقاها طلاب كليات الدراسية والخطط الأكاديمية ا

قـسام التربيـة أالتربية في مرحلة ما قبل الخدمـة في جميـع 

 . مسار الإعاقة السمعية في الجامعات-الخاصة 

يقصد بـه جميـع بـرامج التطـوير : تدريب المعلمين

المهني التي يتلقاها المعلمين أثناء الخدمة في مراكز تدريب 

 .مختلف المناطقالمعلمين التابعة للإدارات التعليم في 

هم جميـع : معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع

المعلمين والمعلـمات في جميـع معاهـد وبـرامج الطـلاب 

الصم وضعاف الـسمع بمختلـف خـبراتهم ودرجـاتهم 

العلمية وتخصصاتهم العلمية التابعين لوزارة التعلـيم في 

 .جميع مناطق المملكة العربية السعودية

 :طار النظريالإ

طار النظـري للدراسـة الحاليـة تنـاولا يتضمن الإ

معلمـي الطـلاب عـداد إلمفهومين أساسيين هما بـرامج 
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 في مرحلة قبل الخدمة والتي تعقد الصم وضعاف السمع

ثناء أفي الكليات التربوية الجامعية وأيضا برامج تدريبهم 

الخدمة التي تعقد في مراكز التدريب التربوي وما لهـذين 

 . مجال التطوير المهني للمعلمينالمفهومين من أهمية في

 :برامج إعداد المعلمين

ــرامج إعــداد المعلمــين في  ــبر ب ــة أتعت قــسام التربي

كاديمية تعقد في كليـات التربيـة أالخاصة على أنها برامج 

والتي ترتكـز في عمليـة ، وتسبق فترة الخدمة في المدارس

ساسيات ومعايير ومتطلبات مهمة يجـب أالتخطيط على 

عين الاعتبار كي تكون برامج فاعلة في إعـداد أن تؤخذ ب

كوادر مؤهلة لديها القدرة على تحمل المسؤولية نحو تربية 

يـشير الـسعيد . وتعليم الطلاب الصم وضعاف الـسمع

أن أقسام التربية الخاصة تحتوي عـلى بـرامج  إلى )2006(

عداد معلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع حيـث إ

ن مستقبلاً للعمل كمعلمين يتلقى فيها الطلاب المرشحو

محتوى نظري من المواد الدراسية في سبعة فصول دراسية 

 إلى وفي الفصل الدراسي الثامن والأخير ينتقـل الطـلاب

شراف معلـم الفـصل إما يسمى بالتدريب الميداني تحت 

وأشــار العــثمان . ومـشرف التــدريب الميــداني في القـسم

المعلمــين في عــداد إأن أهــم معــايير بــرامج  إلى )2018(

قسام التربية الخاصة هي معايير تستخدم لتقويم المفاهيم أ

، معايير تـستخدم في تقـويم الأداء في التـدريس، المعرفية

وأن ،  معايير تستخدم في تقويم نتائج الطلاب في الفصول

عـداد المعلمـين هـي تلـك التـي إمن أهم مميزات برامج 

، هـاراتتجعل هـؤلاء المعلمـين مكتـسبين للمعرفـة والم

تحقيـق عمليـة ، قادرين عـلى الأداء طبقـا لتلـك المعرفـة

كما تهدف برامج . التعلم للطلاب الصم وضعاف السمع

قسام التربية الخاصة أعداد المعلمين والتدريب الميداني في إ

تعريف الطـلاب المعلمـين  إلى أهداف إدارية تسعى: إلى

ميـة أهـداف انفعاليـة لتن، بالهيكل التنظيمي في المدارس

أهداف معرفيـة ، الكفايات الشخصية والمهنية للمعلمين

، لربط الجانب النظري الذي تلقوه بالممارسـات والواقـع

وأخيرًا أهداف مهارية لصقل مهارات وقدرات الطلاب 

 ).2004، مسعود(المعلمين في عملية التدريس 

عداد الأولي والفعال لمعلمي الطلاب الصم وأن الإ

همة صـعبة وجدليـة بـسبب أن وضعاف السمع يعتبر م

مجال تعليمهم يتطلب جهود ضـخمة ويواجـه ضـغوط 

مختلفة عن تلك الضغوط التي يواجها المعلمـون لفئـات 

يضا أأخرى من التربية الخاصة في مجال التواصل والناتجة 

عن تغييرات في الخصائص والأماكن التربوية لهذه الفئـة 

ــشخص وآخــرون( لــذا أكــد جونــسون ). 2015، ال

)Johnson, 2004( إعـادة هيكلـة بـرامج  إلى الحاجة إلى

عداد المعلمين لدعم احتياجات الطلاب ووجوب تحـلي إ

كـما يتوافـق هـذا . المزيد مـن المميـزات إلى هذه البرامج

المطلب مع مطالبات كل مـن رودريغـز ولـيما رودريغـز 

)Rodrigues & Lima-Rodrigues, 2011 ( كداأاللذان 
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ــةإلى  ــود حاج ــاهج  إلى وج ــيرة في المن ــة كب ــادة هيكل إع

الدراسية لتعليم المعلمـين لتمكيـنهم مـن أداء أدوارهـم 

المستقبلية في رفع التحصيل الأكاديمي للطـلاب الـصم 

وضعاف السمع ومؤكدين على أهمية فترة إعداد المعلمين 

من حيث إزالة العوائـق التـي قـد تـواجههم في الميـدان 

 عـلى ضرورة )2015(لـذلك يؤكـد مـصطفى . التربوي

عداد التي تهـتم ثناء مرحلة الإأكاديمية وضع البرامج الأ

تحـسين ل والتي وتهـدف ، المعلمين في الميدانباحتياجات

ن تكون هـذه الـبرامج متجـددة أويجب ، الأداء مستقبلاً 

وتشمل كل ما هو حديث في مجال العمل ومواكبة التقدم 

لـوجي في مجـال تربيـة الـصم وضـعاف والعلمي والتكن

لذا يمكن القول أن الاتجاهات السائدة في برامج . السمع

ن أإعداد معلمي الطلاب الصم وضعاف الـسمع يجـب 

ن أويجـب ، طار الكليات التربوية الجامعيةإتكون ضمن 

حيــث لا ينبغــي ، ا تربويًــتكــون هــذه الــبرامج مــؤهلاً 

خـرين غـير متخصـصين في مـسار آالاستعانة بتربـويين 

اصلين عـلى مـؤهلات أقـل مـن ح أو ،الإعاقة السمعية

حيث يعتبر ذلـك هـو ، البكالوريوس في هذا التخصص

الاتجاه السائد مـن قبـل معظـم المـؤتمرات والجمعيـات 

عداد معلمي الطلاب الصم إالعلمية المتخصصة في مجال 

واستنادًا على ما سبق وبناء على مـا تـم . وضعاف السمع

رف تعــ، استعراضــه ومناقــشته حــول المفــاهيم الــسابقة

أنهـا جميـع  إلى الدراسـة الحاليـة بـرامج إعـداد المعلمـين

الــبرامج الدراســية والخطــط الأكاديميــة التــي يتلقاهــا 

طلاب كليات التربية في مرحلة ما قبـل الخدمـة في جميـع 

ــة أ ــة الخاص ــسام التربي ــسمعية في -ق ــة ال ــسار الإعاق  م

 .الجامعات

 :تدريب المعلمين

ات الـسابقة في دبيـتؤكد جميع الأطر النظريـة والأ

حاجة معلمي  إلى عاقة السمعيةميدان التربية الخاصة والإ

تنمية مهـاراتهم مـن  إلى الطلاب الصم وضعاف السمع

حيـث بإمكـانهم اكتـساب ، خلال التدريب أثناء الخدمة

كفايات ومهارات مهنية وشخصية لازمة للعمل بكفاءة 

لـذا تؤكـد هـذه . مع الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع

 عـلى ضرورة إعـداد بـرامج تدريبيـة مؤهلـة الدراسات

وذات مميزات معينـة خاصـة بمعلمـي الطـلاب الـصم 

وضعاف السمع تساهم في تحسين وتطوير أداءهم بكفاءة 

الأمــر الــذي يــنعكس بــدورة إيجابيًــا في رفــع ، وفعاليــة

مستوى التحصيل الـدراسي للطـلاب الـصم وضـعاف 

مـن مجموعـة " ويعـرف تـدريب المعلمـين بأنـه. السمع

الخبرات والمهـارات التـي تنطلـق مـن بـرامج الإعـداد 

تنمية الكفايات التعليمية والتربوية للمعلمين  إلى وتهدف

 الموجودين فعلا في المهنة ورفع طاقاتهم الإنتاجية الحاليـة

حدها الأقصى وتأهيلهم لمواجهة مـا يـستحدث مـن إلى 

تطورات تربوية وعالمية في مجالات تخصصاتهم وذلك من 

ل التخطــيط العلمــي والتنفيــذ الكــفء والتقــويم خــلا
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، 2015(وتعرفـه الـسيد ). 213، 2001، شوق ("المستمر

تلـك الخـبرات التعليميـة المنظمـة في الإطـار " بأنه) 12

الإسـلامي ويكـون محـدد الخطـوات ] التربوي[المنظور 

أهــداف ومحتــوى وطريقــة تــدريس  إلى بحيــث يــستند

ـــويم ـــائل تق ـــدف، ووس ـــة  إلى ويه ـــات تنمي الكفاي

] لمعلمي الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع..[.اللازمة

حــدها الأقــصى وتــأهيلهم  إلى ورفــع كفايــاتهم الحاليــة

ــيفهم ــصم وتثق ــة ال ــن . "لتوعي ــلاً م ــح ك ــذلك يوض ل

أن من أهم مميـزات الـبرامج ) 2015(الشخص وآخرون 

التدريبية لمعلمـي الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع أن 

 بأن تقوم على التخطـيط تشتمل على معايير خاصة تتمثل

السليم والمنظم الذي يهتم بدراسة العوائق وتحليلها وفقًا 

ــا  ــة، وفقً ــرامج تدريبي ــة بهــدف تقــديم ب لأســس علمي

للاحتياجات والكفايات المهنية والشخصية التي تمكنهم 

ويكون هـذا التـدريب عـلى شـكل ، من الممارسة الفعلية

حاضرات التي برامج من المهام والمناقشات والتعزيز والم

تتعلق بتنمية مهارات معلمي الطلاب الـصم وضـعاف 

السمع وتعرفهم بالتحديات التي قد تواجههم مع إيجـاد 

كما أشار كلاً من إبـراهيم ورضـوان . الحلول المناسبة لها

أن مكونات برامج تدريب معلمـي  إلى )2014(وسليمان 

الطلاب الصم وضعاف السمع تشمل منظومـة تعليميـة 

موعة من الخـبرات والوحـدات التدريبيـة التـي تضم مج

صممت بطريقـة مترابطـة بغـرض تـدريبهم لاكتـساب 

بعض الكفايات في التدريس الذي يتكون مـن مجموعـه 

مــن الوحــدات الدراســية تتكــون مــن عــدة عنــاصر في 

، التـدريس الفعـال، البيئـة الـصفية، عدادالتخطيط والإ

خلاقيات مهنـة أو، التقنيات التربوية، المسؤوليات المهنية

 .العمل مع الطلاب الصم وضعاف السمع

لذلك يجـب الأخـذ بعـين الاعتبـار حاجـة معلمـي 

التدريب  إلى الطلاب الصم وضعاف السمع بشكل مستمر

وينبغي عنـد إعـداد هـذه الـبرامج ربطهـا بـشكل مبـاشر 

حيـث . باحتياجاتهم ورغباتهم في رفع كفـاءاتهم في العمـل

 إلى )Furlonger et al., 2010(يشير فورلـونجير وآخـرون 

لمعلمي الطلاب  وجود العديد من الاحتياجات التدريبية

الصم وضـعاف الـسمع التـي تـساعدهم أثنـاء الخدمـة 

كمعلمين على العمل بنجاح في الميدان التربوي وفاعليـة 

ــة  ــات المتنوع ــة الكفاي ــة في تنمي ــبرامج التدريبي ــذه ال ه

لطـلاب الـصم للمعلمين والذي ينعكس إيجابيًـا عـلى ا

عـلى أنـه مـن ) 2013(كما تؤكد نـصر . وضعاف السمع

الضروري تطوير برامج التدريب لمعلمي الطلاب الصم 

وضعاف السمع وربطها مع تقييم المعلمين أثناء الخدمـة 

لما لذلك مـن اثـر إيجـابي في رفـع مـستوى أداء المهـام في 

ــيم وإدارة الفــصل وســلوك الطــلاب  التخطــيط والتعل

لـذلك أصـبحت عمليـة تـدريب ، شكل عـاموالمهنية بـ

معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع متطلب أسـاسي 

أثناء الخدمة وموصي عليها بشكل كبير من قبل المؤتمرات 
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والدراسات العلمية في التطوير المهنـي لهـؤلاء المعلمـين 

وفي نفس السياق أكد ويلسون وآخـرون . بشكل خاص

)Wilson et al., 2010( ة كبيرة بـين أداء وجود علاق إلى

والتدريب أثنـاء  معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع

الخدمة على المهارات التدريسية والمعارف الجديـدة التـي 

 حيث أوصى، كثر جودةأتجعل العمل المهني مع الطلاب 

الاهتمام بقدر كبير بالبرامج التدريبية التي ترفع كفاءة إلى 

لك فـإن ومع ذ. معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع

مجال تدريب المعلمين هو في محل اهتمام خاص حيث قام 

بتقيـيم حاجـة ) Bai & Martin, 2015(بـاي ومـارتن 

التـدريب  إلى معلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع

لمساعدتهم على تحسين جهودهم لدعم تعلـيمهم بـشكل 

هـذا  إلى كشفت هذه النتائج أنهم أدركوا حـاجتهم، عام

ــدهم بخد ــدريب لتزوي ــدان الت ــلاب ذوي الفق ــة الط م

. السمعي بشكل أكثر نجاحًا ولتلبية متطلباتهم التعليمية

يــضًا هادجيكــاكو وآخــرون أيــدعم هــذا التوجــه 

)Hadjikakou et al., 2008 ( الذي استكشفوا وجهـات

سرهـم وكـذلك أوضعاف السمع و نظر الطلاب الصم

معلمــيهم حيــث أظهــرت الدراســة أن التــدريب أثنــاء 

مين كان موردًا أساسيًا لتسهيل عملهم مع الخدمة للمعل

 .الطلاب الصم وضعاف السمع

ويوضح ما سـبق الـدور الحيـوي للتـدريب أثنـاء 

حيــث يجــب انخــراط ، الخدمــة للمعلمــين في المــدارس

المعلمين في هذا التدريب بـشكل مـستمر للتغلـب عـلى 

نقص المعلومات والمعرفة التي قد يعيق نجـاح الطـلاب 

كما يجب أن . ع في الفصول الدراسيةالصم وضعاف السم

يتم التحقق من مميزات التـدريب النـاجح أثنـاء الخدمـة 

ليكون كافياً للتغلب على التحديات التي تواجـه هـؤلاء 

 تعرف الدراسة الحالية برامج تدريب المعلمين و.المعلمين

أنها جميع برامج التطوير المهني التي يتلقاهـا المعلمـين إلى 

 مراكز تدريب المعلمـين التابعـة لإدارات أثناء الخدمة في

 .التعليم في مختلف المناطق

 :الدراسات السابقة

كشفت العديد من الدراسات الـسابقة عـن تنـوع 

كبير في مميزات فـترة الإعـداد والتـدريب ومحتواهـا فـيما 

كـما ، يخصص معلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع

 بـرامج توفر هذه الاختلافات أداة مفيدة لفهـم مميـزات

 . الإعداد والتدريب المطلوب

تـم مـسح ) Marlatt, 2002(ففي دراسة لمـارلات 

معلماً للطلاب الـصم وضـعاف ) 163(عينة تكونت من 

 في ولايـة السمع في مرحلتي قبل الخدمة وأثنـاء الخدمـة

باســتخدام اســتبانة مــسح المعرفــة  مريكيــةواشــنطن الأ

، دراسة الباحث لغرض الا وطورهاالعملية الذي صممه

وبناء على ذلك تم تقيـيم معـارف كـل مـن المعلمـين في 

المرحلتين حول أدوار كل من المعلم والطلاب في الفصل 

ن المعلمـين ذوي الخـبرة أ إلى خلصت الدراسة. الدراسي
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ــة وأ ــة العملي ــبرة والممارس ــسبوا الخ ــة اكت ــاء الخدم ن أثن

احتياجاتهم التدريبيـة قـد تكـون فقـط لمـا هـو حـديث 

 . مجال تعليم الصم وضعاف السمعمستجد في

 إلى )Johnson, 2004(كما هدفت دراسة جونسون 

الكشف عن احتياجات برامج إعـداد معلمـي الطـلاب 

الصم وضعاف السمع وفقا للتطورات الحديثـة في هـذا 

 المنهجيـة للأدبيـاتراجعـة الم سلوبأ المجال من خلال

تعلم هم المستجدات التربوية المهمة والمرتبطـة بـالأحول 

الأساسي للطلاب الصم وضعاف الـسمع في الولايـات 

ـــدة الأ ـــةالمتح ـــذه . مريكي ـــة أن ه ـــرت الدراس أظه

الاحتياجات تشمل على مواضيع من مثل التحول نحـو 

إعـادة التوجيـه ، تعليم الطلاب في مدارس التعليم العام

النقص الحـاد في ، المفاهيمي نحو إنشاء بيئات تعلم فعالة

كـما . مريكيـةعلى مستوى الولايات الأالمعلمين المؤهلين 

تقيــيم وإعــادة تــصميم  إلى كــان هنــاك حاجــة متزايــدة

الطريقة التي يتم بها إعداد هذه البرامج لمعلمي الطـلاب 

 .الصم وضعاف السمع

 Bruce et)في حين هدفت دراسة بروس وآخرون 

al., 2008) تدريب المعلمين في فترة  الكشف عن أهمية إلى

ــاء الخدمــة  في تــسهيل العمــل مــع الطــلاب الــصم أثن

سـلوب أحيث اسـتخدمت الدراسـة . وضعاف السمع

 خلصت الدراسـة و.المراجعة المنهجية للأدبيات السابقة

هــم مميــزات وعنــاصر بــرامج التــدريب المهنــي أن أإلى 

الفعالة أثنـاء الخدمـة للمعلمـين هـي تلـك التـي تلبـي 

، حـةاختياراتهم حول محتوى التدريب والمواضـيع المقتر

 .والتي تقدم المحفزات لمشاركة المعلمين

 Wilson et)كما هدفت دراسة ويلسون وآخـرون 

al., 2010) الكشف عن أهمية التطوير المهني لمعلمـي  إلى

اتبــع . الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع أثنــاء الخدمــة

سلوب المراجعة المنهجيـة للأدبيـات الدوليـة أالباحثون 

الفقدان السمعي للأطفـال السابقة نظرا لإمكانية تحديد 

المعلمـين  إلى عند الولادة وسعى العائلات بشكل متزايد

والمهنيين الذين يمكنهم تقديم الخدمات للأطفال الـصم 

 إلى وخلصت الدراسـة .وضعاف السمع بفعالية وكفاءة

ن فرص التدريب أثناء الخدمة تتيح للمعلمين والمهنيـين أ

لتلبية احتياجـات زيادة معارفهم ومهاراتهم بشكل كبير 

ــصم ــتماع  والأطفــال ال ــم الاس ــسمع في تعل ضــعاف ال

 .والتحدث

ــرون  ــونجير وآخ ــة فورل ــدفت دراس ــين ه في ح

)Furlonger et al., 2010( وصـف برنـامج إعـداد  إلى

وضعاف السمع في مقاطعـة نيـو  معلمي الطلاب الصم

ساوث ويل في استراليا بعد إعادة هيكلته بـشكل مقـنن 

 المعلمـين داعمـة للعمـل في الميـدان لتكون فـترة إعـداد

اسـتخدم البـاحثين أسـلوب المراجعـة . التربوي بفعالية

أظهرت . الأدبية لبعض الدراسات والوثائق ذات الصلة

النتائج أن التركيز يجب أن يكون عـلى عمليـة التـصميم 
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بحيـث يـتم تـوفير ، والتطوير بـدلاً مـن تقيـيم النتـائج

عـداد إر بـرامج معلومات أساسية حول تصميم وتطـوي

المعلمين بما في ذلك المكونات التي تدعم العلاقة القويـة 

خـذ بعـين كـما يجـب الأ، بين المعلمين للتعاون مـستقبلا

مــور الفلــسفية الاعتبــار احتــواء هــذه الــبرامج عــلى الأ

عـداد ومقـاييس للنتـائج والتربوية كـدعائم لـبرامج الإ

 .المخططة للخريجين من المعلمين

ــرى ليني ــما أج ــان ك ــة ) Lenihan, 2010(ه دراس

براز أهـم المميـزات والمحتـوى الـدراسي ل إ إلى هدفت

برنامجاً لإعداد معلمـي الطـلاب الـصم وضـعاف ) 65(

ــدة الأ ــات المتح ــسمع في الولاي ــةال ــلت . مريكي وتوص

هنالـك ، برنامجـًا 65أن من بين ما يقرب من  إلى الدراسة

 المعلمـين برنامج تركز في المقام الأول عـلى إعـداد) 11(

ضعاف الـسمع باسـتخدام  أو للعمل مع الأطفال الصم

 ،اللغة المنطوقة والتواصل اللفظي والاستماع والتحـدث

خـرى عـلى اسـتراتيجيات برنامجـًا الأ) 54(ـبينما تركز ال

 إلى كما توصلت الدراسـة. الإشارةالتواصل المرئي ولغة 

ت التنويـع في تقـديم الخـدما، أن التقدم في التكنولوجيا

والتغيير في ، لجميع فئات الطلاب ذوي الفقدان السمعي

ــاكن ــةالأم ــارات التربوي ــع ،  والخي ــع في المواض التنوي

ــات ــم التوجه ــبر مــن أه ــة تعت ــات التعليمي  أو والمتطلب

العوامل التي تؤثر على برامج إعداد المعلمين كمميـزات 

 .ايجابية

 إلى )Stryker, 2011(كما هدفت دراسـة سـترايكر 

لى بيانات أساسية عن أنشطة التعليم في برامج الحصول ع

. التدريب عن بعد لمعلمي الطلاب الـصم أثنـاء الخدمـة

منـسقًا لهـذه الـبرامج في ) 47(تكونت عينة الدراسة من 

الولايات المتحدة حيث تم جمع البيانات عبر اسـتبيانات 

وجدت الدراسة أن أكثر . الكترونية طبقت على المنسقين

عـداد معلمـي الطـلاب الـصم تقـدم إمن نصف برامج 

لوجيـة ودورات تعليمية عن بعد باستخدام وسـائل تكن

أن  إلى وأشار منسقي برامج التدريب عـن بعـد. ةمتنوع

المحـاضرات المـسجلة عـبر  أو التكنولوجيا غير المباشرة

ــر مــن  ــة ســاحقة أكث ــم اســتخدامها بأغلبي الانترنــت ت

عـبر الإنترنـت التدريب المباشر  أو التكنولوجيا المباشرة

 .من قبل معلمي الطلاب الصم

تحديـد  إلى دراسة هدفت) 2013(وأجرى الطعمة 

 في الحاجات التدريبية اللازمـة لمعلمـي المعـاقين سـمعيًا

 تبعًا لـبعض المتغـيرات، وتكونـت عينـة سوريا، دمشق

 معلماً ومعلمة، أظهرت النتائج تـوفر )809(الدراسة من 

المعاقين سـمعيًا، ووجـود الكفايات المهنية لدى معلمي 

فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لمتغـير الجـنس وجـاءت 

الفروق لصالح الإناث، وعدم وجود فروق ذات دلالـة 

إحصائية تبعًـا للمتغـيرات المؤهـل العلمـي، وسـنوات 

 . الخبرة، والتخصص

 دراسة هدفت) Harold, 2013(كما أجرى هارولد 
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لول الممكنة والدعم الكشف عن المشاكل الحالية والحإلى 

المطلــوب في بــرامج الإعــداد الأولي وبــرامج التــدريب 

لمعلمــي الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع مــن خــلال 

خلـصت . المراجعة المنهجية للأدبيات الدوليـة الـسابقة

الدراســة أن عمليــة الإعــداد الأولي الفعــال والتــدريب 

المهني المستمر لمعلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع 

أن كل من الفروق الفرديـة و . مهمة صعبةبشكل خاص

ــدان ووالديم ــلاب ذوي الفق ــصائص الط ــة في خ غرافي

مـع التنـاقص ، مـاكن التربويـة لهـمتعدد الأو، السمعي

السريع والملحوظ في عدد وتنوع بـرامج إعـداد معلمـي 

أن مجال  إلى الطلاب الصم وضعاف السمع تؤكد جميعها

ا في نقطـة تعليم الصم وضعاف السمع قـد يكـون حاليًـ

 .يجاد حلول لهذه المشاكلإ إلى تحول تحتاج

 Beal-Alvarez)وهدفت دراسة بيل ألفاريز وشيتز 

& Scheetz, 2015) الكشف عن قدرات المعلمين في  إلى

ستقبالية عداد قبل الخدمة في تقييم المهارات الامرحلة الإ

ثناء أوالتعبيرية للطلاب الصم في لغة الإشارة الأمريكية 

حدى ولايات الجنوب الغربي إ في جامعة في عداد الإفترة

مـن المعلمــين ) 10(أجريـت الدراسـة عـلى . مريكـيالأ

ــة الإ ــحين في مرحل ــةالمرش ــداد في الجامع ــدت . ع وج

الدراسة بعـض الاختلافـات عـبر التـصنيفات الخاصـة 

ولكن بشكل عـام كـان المرشـحون ، بالمؤشرات الفردية

مكنتهم من تقيـيم يمتلكون قدرات ومهارات وقدراتهم 

ستقبالية والتعبيريـة للغـة الأطفال الصم في المهارات الا

جـودة التعلـيم والمنـاهج في  إلى ممـا يـشير، شارة بدقةالإ

 . برنامج إعداد المعلمين في الجامعة

كما تم إجراء دراسة مـسحية مـن قبـل جواردينـو 

)Guardino, 2015 (ــدفت ــات المتحــدة ه  إلى في الولاي

اجــات معلمـي ومقـدمي الخــدمات الكـشف عـن احتي

. الذين يعملون مـع الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع

معلماً ومهنيًا يعملـون مـع هـذه ) 264(شارك في البحث 

، أن فرص التعلم الافتراضية إلى توصلت الدراسة. الفئة

والبحـث ، التطبيق الميـداني والممارسـة والخـبرة العمليـة

ات والاحتياجات هم المميزأالقائم على التجربة تعتبر من 

في برامج إعداد المعلمـين للعمـل مـع الـصم وضـعاف 

 .السمع

 & Cannon)وهــدفت دراســة كــانون ولــوكنر 

Luckner, 2016) الكشف عـن أهـم العوامـل التـي  إلى

تساعد في زيادة التنوع الثقافي واللغوي في بـرامج إعـداد 

اتبـع الباحـث . معلمي الطلاب الصم وضعاف الـسمع

 المنهجية للأدبيات الدولية السابقة نظرًا سلوب المراجعةأ

للتغيــيرات المــستمرة في مجــال تعلــيم الــصم وضــعاف 

أن تتجه برامج  إلى ظهرت نتائج الدراسة حاجةأ. السمع

قبول الصم وضعاف السمع أنفـسهم  إلى عداد المعلمينإ

في هذه البرامج كعامل مـساعد في زيـادة التنـوع الثقـافي 

كـما يجـب أن تحتـوي منـاهج ، واللغوي في هذه البرامج
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عــداد عـلى موضــوعات تهـتم بالاحتياجــات بـرامج الإ

 .المتغيرة والمتنوعة للطلاب الصم وضعاف السمع

 & Engler)وأجرى كلاً مـن إنجلـر ومـاكريغور 

Macgregor, 2018) دراسة حالة نوعيـة للكـشف عـن 

مستوى الدراسات في برنامج لإعداد معلمـي الطـلاب 

مريكيـة عـات الغـرب الأوسـط الأالصم في إحدى جام

بهـدف الكـشف عـن مــستوى تمكـين الـتعلم للطــلاب 

المعلمين المرشحين مـن قبـل لجنـة في مدرسـة ميـسوري 

استخدم الباحـث كـلا مـن . للتعليم الابتدائي والثانوي

مـع عينـة تكونـت مـن   المفتوحةالاستبانات والمقابلات

خدمت كما است، فردا من القائمين على هذه البرامج) 44(

أظهـرت . تحليل الوثـائق في جمـع البيانـاتالدراسة أداة 

، الالتـزام بالمهنـة) أ: (هم معايير الترشحأن من أالنتائج 

تأثير التعلم التـي تعتـبر ) ج( و،الكفاءة في الممارسة) ب(

تـم و. جميعها عوامل حاسمة لتطـوير المعلمـين الجيـدين

برنـامج العثور على علاقة قوية بـين الفلـسفة الـشاملة لل

 .وممارستها

 :خلاصة وتعقيب على الدراسات السابقة

يتضح من ما تم التطرق له في الدراسـات الـسابقة 

التـي تـم استعراضــها ضرورة البحـث في أهـم مميــزات 

عداد وتدريب معلمي الطلاب الـصم وضـعاف إبرامج 

حيث أن قلة الاهتمام بهذه البرامج يعتـبر ، السمع الفعالة

تؤثر بشكل سلبي على الطلاب الصم من الأمور التي قد 

وضعاف السمع كما أوضحت هذه الدراسات مـن مثـل 

(Cannon & Luckner, 2016; Harold, 2013; Johnson, 

2004; Lenihan, 2010; Wilson et al., 2010) .

وبالاطلاع على الأدب والدراسات السابقة فأن الباحث 

 يرى أن هناك مساهمه بحثيه من خـلال نقـص البحـوث

اكتـشاف  إلى التـي تهـدف) إلى حد مـا(العربية والدولية 

هـم مميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي أومعرفة 

يـضًا في تقـديم أوالتي تـسهم . الطلاب الصم وضعاف

إطار نظري يعمل على تحديد قائمـة تتـضمن أهـم هـذه 

المميزات من خلال مراجعة الأدبيات العربيـة والدوليـة 

 .ةالمتعلقة بموضوع الدراس

ستتناول الدراسة الحاليـة مجـالا ، ومن هذا المنطلق

 المملكة والوطن العربي ذو أهمية ومتجدد فيتربويا يعتبر 

ويختلف أيضا عن المجـالات التـي تناولتهـا الدراسـات 

 :السابقة التي

 . بشكل عامبرامج التطوير المهنيتناولت   -

أجريت في سياقات غربية تختلف عـن الـسياق   -

 .سلاميالثقافي في الوطن العربي والإالاجتماعي و

تتمثل الإضافة العلمية التي ستقدمها الدراسة في و

ــبرامج الإتناولهــا  ــدريبل ــداد والت ــبرامج ع ــافية ك  إض

عـداد المعلمـين إكليـات  التي يمتلكهـا المهنيةللجوانب 

 .ومراكز التدريب

بـرامج وبصــفة عامــة وصـــفت الدراســـات 



 ... الفاعلةعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمعإمميزات برامج  :ك غياض محمد العنزيمبار. د

– 64 – 

 برامجبعضها تتنـاول هـذه الـ وعداد وتدريب المعلمينإ

ــور ــاء الأم ـــر أولي ـــة نظ ـــن وجه ـــة ، م ــضـاء هيئ أع

الطـلاب المعلمـين فــي ، المشرفين التربويين، التـدريس

لـذا يعتقـد الباحـث بـضرورة الأخـذ بــرأي . الجامعـة

الصم وضـعاف المتخصصين في مجال والمعلمات المعلمين 

 همية منالأ فـي مدى  والجنس الخبرةي وفقًا لمتغيرالسمع

عداد وتـدريب معلمـي إبرامج في  مميزات اللازمة بعض

 .الطلاب الصم وضعاف السمع

تــولي حكومــة المملكــة اهتمامــا خاصــا في تطــوير 

، 2030 حسب خططها المستقبلية في رؤيـة المهنيالجانب 

 إعـدادلذا يقع على كاهل البـاحثين التربـويين مـسؤولية 

ن واقـع هـذه البحوث والتطوير في المجـال التربـوي مـ

بـرامج التطـوير المهنـي  أنترى الدراسة الحاليـة . الرؤية

 تربية الطلاب جميعا بشكل مجال متجدد في هو للمعلمين

 بـشكل الـصم وضـعاف الـسمععام ورعايـة الطـلاب 

 البحوث الخاصة إجراء هذا التطويرولكن يسبق . خاص

بالسياق السعودي وفقا للعوامـل الاجتماعيـة والثقافيـة 

انات المادية المتوفرة والاستفادة مـن نتـائج هـذه والإمك

يمكـن .  المعلمين القائم على الكفاياتإعدادالبحوث في 

القائمين على أن يستفيد من هذه المساهمة النظرية كلا من 

 والتـدريب مـن أعـضاء هيئـة تـدريس الإعـدادبرامج 

ــ ــرار والم ــسياسات والق ــانعي ال ــين ص شرفين والإداري

 .لعمل التربويالتربوي في تطوير ا

 إعـدادبـرامج  البحث في مجال أنلذا يرى الباحث 

 مجـال وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف الـسمع

ثــراء إ إلى  في الــوطن العـربي قــد يعـود بالفائــدةمتجـدد

البحث العلمي والمساهمة المعرفية للبـاحثين المهتمـين في 

 .المنهجية المستخدمة والإطار النظري

 :منهجية وإجراءات الدراسة

تتناول الطريقة والإجراءات وصفًا لمنهج الدراسـة 

ومجتمعهــا وعينتهــا، والأداة التــي تــم اســتخدامها، 

ودلالات صدقها وثباتها، والمعالجات الإحـصائية التـي 

 .استخدمت للإجابة عن أسئلتها

 :منهج الدراسة

اتبعت الدراسة المـنهج الوصـفي التحلـيلي الـذي 

لى جمع المعلومات والبيانات وتصنيفها وتنظيمها يعتمد ع

استنتاجات  إلى والتعبير عنها كميًا وكيفيًا بهدف الوصول

في فهـم الواقـع وتطـويره، فـالتعبير  تـساعد وتعميمات

الكيفي يصف لنـا الظـاهرة ويوضـح خصائـصها، أمـا 

التعبير الكمي فيعطينا وصفًا رقميًا يوضـح مقـدار هـذه 

ومـدى ارتباطهـا بظـواهر أخـرى حجمها،  أو الظاهرة

 ).2016عبيدات وعدس وعبد الحق، (

 :مجتمع وعينة الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميـع معلمـي الطـلاب 

الصم وضعاف السمع المملكة بالعربية السعودية خـلال 

، وبعد الانتهـاء هــ1442الفصل الدراسي الأول في العام 
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سة الـصالحة من عملية جمع الاستبانات بلغت عينة الدرا

استبانة، حيث تـم اختيـارهم بالطريقـة ) 342(للتحليل 

الطبقية العشوائية من مجتمع الدراسة مـع المحافظـة عـلى 

خصائص )  1(نسب خصائص المجتمع، ويوضح جدول 

 .العينة وفقًا للمتغيرات سنوات الخبرة، الجنس

 

 . الجنستوزيع أفراد عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة، التخصص،): 1(جدول 

 المتغير الفئة العدد %النسبة 

  سنوات5أقل من  95 27.8%

  سنوات10 إلى 5من  122 35.7%

  سنوات10أكثر من  125 36.5%

 سنوات الخبرة

 المجموع 342 100%

 ذكر 178 52%

 أنثى 164 48%
 الجنس

 المجموع 342 100%

 

أن غالبية أفراد عينة الدراسة ) 1(يتضح من جدول 

أكثـر أصحاب الخبرات الطويلة، حيث جاءت الفئة من 

 سنوات أعلى فئات متغـير سـنوات الخـبرة وبلـغ 10من 

 5مـن ، تلتها الفئـة %)36.5(فردًا وبنسبة ) 125(عددهم 

ــنوات10إلى  ــددهم  س ــغ ع ــسبة ) 122( وبل ــردًا وبن ف

 سـنوات وبلـغ 5، وأخيرًا جاءت الفئة أقل من %)35.7(

 %).27.8(فردًا وبنسبة ) 95(عددهم 

 :أداة الدراسة

قام الباحث ببناء أداة الدراسة الحالية بعد الاطلاع 

ــة  ــسابقة المرتبط ــات ال ــري والدراس ــلى الأدب النظ ع

: بموضوع الدراسة، وتكونت من قسمين رئيـسيين همـا

تـضمن المتغـيرات الديموغرافيـة لأفـراد : القسم الأول

ــي ــة وه ــة الدراس ــنس: (عين ــبرة، الج ــنوات الخ   ، )س

فقـرة موزعـة عـلى ثلاثـة ) 30( القسم الثاني من وتكون

 وتـدريب إعـدادمحاور تقيس في مجملها مميـزات بـرامج 

معلمي الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع الفعالـة مـن 

منظور المعلمين والمعلمات في المملكة العربيـة الـسعودية 

 : كالآتي

مميزات متعلقـة بـبرامج الأعـداد : المحور الأول -

 .فقرات) 10( واشتمل على الأولي قبل الخدمة،

مميزات متعلقـة بـبرامج التـدريب : المحور الثاني -

 .فقرات) 10(أثناء الخدمة، واشتمل على 

عـداد وتـدريب إمحتوى بـرامج : المحور الثالث -

معلمي الطلاب الصم وضعاف الـسمع، واشـتمل عـلى 
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ويقابل كل فقرة مقياس ليكـرت الخـماسي . فقرات) 10(

ة، موافق، محايد، غـير موافـق، غـير موافق بشد: (كالآتي

 ).موافق بشدة

وللتحقق من موثوقية تطبيق الاستبانة في الدراسـة 

الحاليــة، ومــدى ملائمتهــا لأفــراد عينــة الدراســة، قــام 

 :الباحث بالإجراءات الآتية

 :صدق أداة الدراسة -أ

تــم التحقــق مــن الــصدق : الــصدق الظــاهري -

الفقــرات الظــاهري لأداة الدراســة مــن خــلال عــرض 

موزعة حسب المحور الذي تنتمـي لـه كـل فقـرة، عـلى 

ــبرة  ــن ذوي الخ ــصين م ــين المخت ــن المحكم ــة م مجموع

محكمين، للحكم على مدى ) 7(والكفاءة والبالغ عددهم 

صحة وشمولية الفقـرات وسـلامتها اللغويـة وانتمائهـا 

للمحور الذي صنفت فيه، وفي ضـوء التغذيـة الراجعـة 

تم اعتماد أداة الدراسة لتـصبح في ، %)80(وبنسبة اتفاق 

: القـسم الأول: صورتها النهائية، مكونة من قسمين همـا

تضمن المتغـيرات الديموغرافيـة لأفـراد عينـة الدراسـة 

، وتكـون القـسم الثـاني )سنوات الخبرة، الجنس: (وهي

فقرة موزعة على ثلاثة محاور تقـيس في مجملهـا ) 30(من 

مـي الطـلاب الـصم مميزات برامج إعداد وتـدريب معل

وضعاف السمع الفعالة من منظور المعلمـين والمعلـمات 

 .في المملكة العربية السعودية

للتحقق من صدق بنـاء الاسـتبانة  :صدق البناء -

فردًا من ) 30(تم تطبيقها على عينة استطلاعية مكونة من 

، ومـن ) اسـتبانة30أول (معلمي الصم وضعاف السمع 

ب معامل ارتبـاط بيرسـون خارج عينة الدراسة، وحسا

بين درجة المحور والدرجة الكلية للاسـتبانة، وحـساب 

معامل ارتباط بيرسون بين درجـة الفقـرة وبـين المحـور 

  الذي تنتمي إليه الفقرة، ويوضـح ذلـك الجـدول التـالي 

 ).2(رقم 

 

 .ة للاستبانة في العينة الاستطلاعيةمعامل ارتباط بيرسون بين درجة كل محور من محاور الدراسة والدرجة الكلي): 2(جدول  

 معامل الارتباط المحاور الرقم

 **0.793 مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة: المحور الأول 1

 **0.779 مميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء الخدمة: المحور الثاني 2

 **0.812 لاب الصم وضعاف السمع وتدريب معلمي الطإعدادمحتوى برامج : المحور الثالث 3

 )α = 0.01(وجود دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة **

 

أن قـيم معـاملات ارتبـاط ) 2(يتضح من جـدول 

بيرسون بين محاور الدراسة والدرجة الكلية تراوحت بين 

، وذات دلالة إحصائية عند مستوى )0.812(و) 0.793(

ة عاليـة مـن ، مما يعني وجـود درجـ)α = 0.01(الدلالة 
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الاتساق الداخلي بما يعكس درجة مقبولة من صدق أداة 

ولحساب معامل ارتبـاط بيرسـون بـين درجـة . الدراسة

الفقرة والمحور الـذي تنتمـي إليـه الفقـرة في الاسـتبانة، 

 .يوضح ذلك) 3(وجدول 

 

  الفقرة إليهمعاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل فقرة ودرجة المحور الذي تنتمي ): 3(جدول 

 )المحور الثالث( معامل الارتباط رقم الفقرة )المحور الثاني( معامل الارتباط رقم الفقرة )المحور الأول( معامل الارتباط رقم الفقرة

1 0.472** 1 0.602** 1 0.588** 

2 0.488** 2 0.620** 2 0.612** 

3 0.561** 3 0.597** 3 0.577** 

4 0.470** 4 0.518** 4 0.548** 

5 0.501** 5 0.557** 5 0.523** 

6 0.550** 6 0.527** 6 0.517** 

7 0.466** 7 0.585** 7 0.500** 

8 0.555** 8 0.524** 8 0.544** 

9 0.491** 9 0.611** 9 0.519** 

10 0.400** 10 0.616** 10 0.540** 

 )α = 0.01(وجود دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة **

 

أن معامل ارتبـاط بيرسـون ) 3( يتضح من جدول

للفقرات مع المحور الذي تنتمي إليه الفقـرة، تراوحـت 

وذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 0.616 – 0.400( بين

)α = 0.01(،  ولجميـع محـاور الاسـتبانة، وعليـه تـصبح

فقــرة ) 30(الاســتبانة في صــورتها النهائيــة مكونــة مــن 

 .محاور) 3(موزعة على 

 : اسةثبات أداة الدر

تم تقدير معامل ثبات الاسـتبانة الـداخلي بتطبيـق 

، لجميـع )Cronbachs Alpha( كرونبـاخ "ألفا"معادلة 

محاور الدراسة والدرجة الكليـة في العينـة الاسـتطلاعية 

فردًا من معلمي الصم وضعاف السمع ) 30(التي بلغت 

 ).4(من خارج عينة الدراسة، ويوضح ذلك جدول 

 

  . لمحاور الدراسة، والدرجة الكلية في العينة الاستطلاعية"α"ت ثبات كرونباخ ألفا معاملا): 4(جدول 

 "α "كرونباخ ألفا  معاملات ثبات المحاور الرقم

 **0.818 مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة: المحور الأول 1

 **0.825 مميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء الخدمة: المحور الثاني 2

 **0.840 محتوى برامج اعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع: المحور الثالث 3

 **0.897 الدرجة الكلية 4



 ... الفاعلةعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمعإمميزات برامج  :ك غياض محمد العنزيمبار. د

– 68 – 

أن معــاملات الثبــات المقــدرة ) 4(يُظهــر جــدول 

 لمحاور الدراسة قد تراوحت "α" بمعادلة كرونباخ ألفا

، وقد بلغت درجة الثبـات الكليـة )0.840 -0.818(بين 

، وهي قيم مرتفعة ومقبولة لأغراض )0.897(لاستبانة ل

 .تطبيق الدراسة

 :تصحيح أداة الدراسة

أمام كل فقرة من فقرات أداة الدراسة مقياس ليكرت 

الخماسي، والذي يعكس درجة موافقة أفراد عينـة الدراسـة 

) موافــق( درجــات، 5أعطيــت ) موافــق بــشدة: (كالتــالي

غـير ( درجـات، 3أعطيـت ) محايـد( درجـات، 4أعطيت 

أعطيت درجة ) غير موافق بشدة(أعطيت درجتين، ) موافق

ولتحديد مستوى الموافقة وتحديد الاتجاه لمقياس . واحدة

وعليـه ، )الأوزان(ليكرت الخماسي، تـم حـساب القـيم 

فئات الحكم على المتوسطات الحـسابية للفقـرات  تصبح

، )بدرجة ضعيفة جـدًا( 1.79 إلى 1من : والمحاور كما يلي

 3.39إلى  2.60، مـن )بدرجة ضـعيفة( 2.59إلى  1.80من 

، )بدرجـة كبـيرة( 4.19 إلى 3.40من  ،)بدرجة متوسطة(

 ).بدرجة كبيرة جدًا (5 إلى 4.20من 

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة بالدراسة الحالية

للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام الأساليب 

 :الإحصائية الآتية

، للتحقق من )Pearson(اط بيرسون معامل ارتب -

 ).الاستبانة(صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة 

، )Cronbachs Alpha(معادلــة كرونبــاخ ألفــا  -

 .لتقدير معاملات ثبات الاستبانة

التكرارات والنسب المئوية، : الإحصاء الوصفي -

 .والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 One Way)التباين الأحادي  تحليل )ف(اختبار  -

ANOVA) للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات 

دلالــة إحــصائية بــين متوســط اســتجابات أفــراد عينــة 

ــيراتهم  ــاختلاف متغ ــة ب ــاور الدراس ــو مح ــة نح الدراس

: أكثـر مـن فئتـين إلى الشخصية والوظيفية التـي تنقـسم

 ).سنوات الخبرة(

 البعديـة، للمقارنـات) Scheffe(اختبار شـيفيه  -

لتحديد اتجاه الفروق نحو أي فئة مـن فئـات المتغـيرات 

أكثر من فئتين وذلك إذا مـا بـين اختبـار  إلى التي تنقسم

تحليل التباين الأحـادي وجـود فـروق بـين فئـات هـذه 

 .المتغيرات

 Independent) لعينتــين مــستقلتين )ت(اختبــار  - 

Samples T-Test)روق  للتعرف على ما إذا كانت هنالك فـ

ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفـراد عينـة 

 ). الجنس(الدراسة تبعًا لمتغير فئة البرنامج 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

مـا مميـزات : النتائج المتعلقـة بالـسؤال الأول: أولاً 

برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الـصم وضـعاف 

 السمع من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟
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جابة عن هذا السؤال تم استخدام المتوسـطات للإ

الحسابية والانحرافات المعيارية، لكل فقرة مـن فقـرات 

يوضح مميـزات ) 5(محاور الدراسة، والجدول التالي رقم 

 .متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة

 

 .الأعداد الأولي قبل الخدمة مرتبة ترتيبًا تنازليًا حسب المتوسط الحسابيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمميزات متعلقة ببرامج ): 5(جدول 

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة

 كبيرة جدًا 0.48663 4.7690  بالمحتوى التربوي وضمان الإعداد الفعالللإلمام كافية أطول فترة زمنية الإعدادتأخذ برامج  1

 كبيرة جدًا 0.49864 4.7339  معتمدة من قبل هيئات تقويم متخصصة وفق معايير ذات جودة عاليةالإعدادعتبر برامج ت 7

 كبيرة جدًا 0.51674 4.7193 تحتوي هذه البرامج على موضوعات ومناهج متنوعة تغطي جميع الاحتياجات المعرفية والممارسة 3

 كبيرة جدًا 0.54321 4.6784 يع التجهيزات والمستلزمات التعليميةتعقد في بيئة جامعية مؤهلة تربويا بجم 6

 كبيرة جدًا 0.56009 4.6754 تؤمن هذه البرامج المصادر والمراجع من كتب ومجلات ومراجع تعينه على كسب العلم والمعرفة والخبرة 8

 كبيرة جدًا 0.52966 4.6696 الأكاديميالتعليم  متخصص ومؤهل بالشهادات العليا يمتلك القدرة على البحث وأكاديميوجود كادر  5

9 
 المهـارات في وإتقانيحتوي على تقييم للأداء ضمن معايير ذات جودة لمعرفة مدى التقدم في اكتساب المعارف 

 مستوى المرشحين
 كبيرة جدًا 0.54692 4.6667

10 
حظـات والمعلومـات وتحـسين الفهـم المتابعة المستمرة في تـدوين الملا إلى يتيح الحضور المتكرر للمحاضرات

 والتفوق الدراسي
 كبيرة جدًا 0.54507 4.6345

 كبيرة جدًا 0.54109 4.6287  المهاراتوإتقان في اكتساب المعارف أكثر جدية الإعدادتتطلب برامج  2

 كبيرة جدًا 0.58404 4.5965  بين النظرية والممارسة بشكل فعال حيث تقدم فرص للممارسة والتدريب الميدانيالإعدادتجمع برامج  4

 كبيرة جدًا 0.00139 4.6772 مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة: المحور الأول

 

أن مميـزات متعلقـة بـبرامج ) 5(يتضح من جدول 

). كبيرة جدًا(الأعداد الأولي قبل الخدمة، جاءت بدرجة 

). 4.6772(حيث بلغ المتوسط الحسابي العام لهذا المحور 

كما يتضح من النتائج أن فقرات هـذا المحـور تراوحـت 

ــسابية ــطاتها الح ــين  متوس ــا ب ، )4.7690إلى  4.5965(م

 .وجميعها جاءت بدرجة كبيرة جدًا

مميـزات متعلقـة بـبرامج  :أما بالنـسبة للمحـور الثـاني

 ).6(التدريب أثناء الخدمة، ويوضح ذلك الجدول التالي رقم 

 

 .ت الحسابية والانحرافات المعيارية لمميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء الخدمة مرتبة ترتيبًا تنازليًا حسب المتوسط الحسابيالمتوسطا): 6(جدول 

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة

 كبيرة جدًا 0.54131 4.7135 كرر يعقد في أوقات متعددة من السنةيراعي أوقات العمل الرسمية ويتم في أوقات مناسبة للمتدربين كما انه مت 7

 كبيرة جدًا 0.50776 4.7135 يبقي المعلمين على اطلاع مستمر على أحدث المعارف والمهارات والممارسات التعليمية الجديدة 1
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 .)6(جدول / تابع

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  ةالموافق

8 
جاذب للمعلمين الطامحين في الحصول على مميزات إضافية ويستجيب لطموحاتهم ويقدم شـهادات تـدريب 

 معتمدة
 كبيرة جدًا 0.52822 4.6901

10 
 مـن إليـهكما يسهل الانتقال والوصول ، يعقد في أماكن تدريب معتمدة ومجهزة بجميع الوسائل والتجهيزات

 قبل المتدربين
 ة جدًاكبير 0.51807 4.6871

5 
يغطي التوجهات المستقبلية ويدرك الطبيعة المتغيرة للمعرفة والتعلم والبيئات الحاضنة للتعليم عنـد الحاجـة 

 للعب أدوار جديدة
 كبيرة جدًا 0.56439 4.6784

 اكبيرة جدً  0.56100 4.6725  من خلال الإعلان وإجراءات ميسرة في التسجيل والحصول على مقعدإليهسهل الوصول  9

 كبيرة جدًا 0.55575 4.6725 يقدم من قبل معلمين محترفين وقادة تربويين كبار أصحاب خبرة وممارسة 4

 كبيرة جدًا 0.51847 4.6696 يلبي احتياجاتهم ويجيب على تساؤلاتهم ويدعم المعلمين في المراحل المختلفة من حياتهم المهنية 2

 كبيرة جدًا 0.53788 4.6608 ض التقييم والتنافسيةأداء مهام مرهقة بغر إلى مختصر ولا يحتاج 6

 كبيرة جدًا 0.55353 4.6433  متعددة في التدريب من مثل ورش العمل المحاضرات وحلقات المناقشة والدروس النموذجيةأشكاليأخذ  3

 كبيرة جدًا 0.00197 4.6801 مميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء الخدمة: المحور الثاني

 

أن مميـزات متعلقـة بـبرامج ) 6(ح من جدول يتض

). كبـيرة جـدًا(التدريب أثناء الخدمـة، جـاءت بدرجـة 

). 4.6801(حيث بلغ المتوسط الحسابي العام لهذا المحور 

كما يتضح من النتائج أن فقرات هـذا المحـور تراوحـت 

ــسابية ــطاتها الح ــين  متوس ــا ب ، )4.7135إلى  4.6433(م

 .جدًاوجميعها جاءت بدرجة كبيرة 

عـداد إمحتوى بـرامج : أما بالنسبة للمحور الثالث

وتــدريب معلمــي الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع، 

 ).7(ويوضح ذلك الجدول التالي رقم 

 

 .ب المتوسط الحسابي وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع مرتبة ترتيباً تنازلياً حسإعدادالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمحتوى برامج ): 7(جدول 

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة

 كبيرة جدًا 0.44940 4.7456 مفهوم التربية الخاصة وطبيعة الخدمات المساندة المقدمة للطلاب الصم وضعاف السمع 1

10 
بـرامج الـدمج والتعلـيم الـشامل الخيارات التربوية للطلاب الصم وضـعاف الـسمع في المعاهـد الخاصـة و

 ومميزات كل منها
 كبيرة جدًا 0.49725 4.7368

7 
 مـن طريقـة للتواصـل أكثرفلسفات واستراتيجيات التواصل مع الطلاب الصم وضعاف السمع التي تجمع 

 ثقافة الصم وثقافة المجتمع السامع، لغة الإشارة واللغة المنطوقة، اللفظي والاشاري
 يرة جدًاكب 0.47877 4.7251
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 .)7(جدول / تابع

رقم 

 الفقرة
 الفقرة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة

 كبيرة جدًا 0.51368 4.6988 مناهج وطرق واستراتيجيات التدريس الفعالة مع الطلاب الصم وضعاف السمع، نظريات التعلم 8

 كبيرة جدًا 0.53162 4.6959 ة وثقافة مجتمع الصمطرق التواصل اليدوية والاشارية التي تدعم لغة الإشار 6

 كبيرة جدًا 0.51481 4.6959  واستخدام الوسائل التعليمية البصرية والسمعية للصم وضعاف السمعإنتاج 9

 كبيرة جدًا 0.51238 4.6871 الكفايات الشخصية والمهنية والمعرفية اللازمة لمعلم الطلاب الصم وضعاف السمع 2

 كبيرة جدًا 0.50770 4.6842 اصل اللفظية والشفهية والكلامية التي تدعم اللغة المنطوقة وثقافة مجتمع السامعينطرق التو 5

 كبيرة جدًا 0.50989 4.6608 .والسمع والفرق بينهما، النطق، الكلام، اضطرابات اللغة 3

 كبيرة جدًا 0.54867 4.6608  وضعاف السمعسيكولوجية السمع وأسباب الفقدان السمعي مع تصنيفات وخصائص الطلاب الصم 4

 كبيرة جدًا 0.00453 4.6991 محتوى برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع: المحور الثالث

 

أن محتــوى بــرامج إعــداد ) 7(يتــضح مــن جــدول 

وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع، جاءت 

الحسابي العام لهذا حيث بلغ المتوسط ). كبيرة جدًا(بدرجة 

كما يتضح من النتـائج أن فقـرات هـذا ). 4.6991(المحور 

 إلى 4.6608(ما بـين  المحور تراوحت متوسطاتها الحسابية

 .، وجميعها جاءت بدرجة كبيرة جدًا)4.7456

مما سبق يتضح أن مميزات بـرامج إعـداد وتـدريب 

معلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع الفاعلـة مـن 

ين والمعلمات في المملكة العربية الـسعودية، منظور المعلم

 ).8(ويوضح ذلك الجدول التالي رقم 

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمميزات برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الـصم وضـعاف الـسمع الفاعلـة مـن منظـور المعلمـين ): 8(جدول 

 .رتيبًا تنازليًا حسب المتوسط الحسابيوالمعلمات في المملكة العربية السعودية مرتبة ت

رقم 

 الفقرة
 المحور

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 درجة الموافقة

 كبيرة جدًا 0.00453 4.6991 محتوى برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع: المحور الثالث 1

 كبيرة جدًا 0.00197 4.6801 لخدمةمميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء ا: المحور الثاني 2

 كبيرة جدًا 0.00139 4.6772 مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة: المحور الأول 3

 كبيرة جدًا 0.00179 4.6855 مميزات برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفاعلة

 

أن مميـزات بـرامج إعـداد ) 8(يتضح مـن جـدول 

تدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفاعلة و

ــة  ــة العربي ــمات في المملك ــين والمعل ــور المعلم ــن منظ م

حيـث بلـغ ). كبـيرة جـدًا(السعودية، جـاءت بدرجـة 
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وأن أعلى المحاور جاء ). 4.6855(المتوسط الحسابي العام 

محتوى برامج إعداد وتـدريب معلمـي : للمحور الثالث

، بمتوسـط حـسابي بلـغ الطلاب الصم وضعاف السمع

مميـزات متعلقـة بـبرامج : ، تلاه المحور الثـاني)4.6991(

، )4.6801(التدريب أثناء الخدمة، بمتوسط حسابي بلـغ 

ــبرامج : وأخــيرًا جــاء المحــور الأول ــزات متعلقــة ب ممي

ــغ  ــسابي بل ــط ح ــة، بمتوس ــل الخدم ــداد الأولي قب الأع

 ).كبيرة جدًا(وجميعها جاءت بدرجة ) 4.6772(

الاهتمام  إلى  الباحث أن السبب في ذلك يعودويرى

الكبير بفئة الطلاب الصم وضعاف السمع، حيث تـولي 

المملكة العربية السعودية جل اهتمامها لتوفير احتياجات 

ــة، أكــبر هــذه الاحتياجــات تــوفير المعلمــين  هــذه الفئ

والمعلــمات القــادرين عــلى التعامــل معهــا بكــل كفــاءة 

عـداد دورًا أساسـيًا في تهيئـة واقتدار، وتلعب برامج الإ

المعلمين وتزويـدهم بالكفايـات التـي يحتاجونهـا حتـى 

. يتمكنوا من التعامل من الطلاب الصم وضعاف السمع

 Bruce)وتتفق هذه النتيجة مع دراسة بروس وآخـرون 

et al., 2008)أن أهم مميزات وعناصر  إلى  والتي خلصت

دمة للمعلمين هي برامج التدريب المهني الفعالة أثناء الخ

ــاراتهم حــول محتــوى التــدريب  تلــك التــي تلبــي اختي

كـما وتتفـق مـع دراسـة ويلـسون . والمواضيع المقترحـة

والتـي أظهـرت أن ) Wilson et al., 2010(وآخـرون 

فرص التدريب أثناء الخدمـة تتـيح للمعلمـين والمهنيـين 

زيادة معارفهم ومهاراتهم بـشكل كبـير لتلبيـة احتياجـات 

ــال ــتماع الأطف ــم الاس ــسمع في تعل ــعاف ال ــصم وض  ال

وتتفق أيضًا مـع دراسـة فورلـونجير وآخـرون . والتحدث

)Furlonger et al., 2010 ( والتي أظهرت أن التركيز يجـب

أن يكون على عمليـة التـصميم والتطـوير بـدلاً مـن تقيـيم 

بحيث يتم توفير معلومات أساسية حـول تـصميم ، النتائج

لمين بـما في ذلـك المكونـات التـي عداد المعإوتطوير برامج 

كـما ، تدعم العلاقة القوية بين المعلمـين للتعـاون مـستقبلا

مـور خذ بعين الاعتبار احتواء هذه البرامج على الأيجب الأ

عــداد ومقــاييس الفلــسفية والتربويــة كــدعائم لــبرامج الإ

 .للنتائج المخططة للخريجين من المعلمين

هـل هنـاك : ل الثـانيالنتائج المتعلقـة بالـسؤا: ثانيًا

فــروق ذات دلالــه إحــصائية في تــصور كــل مــن أفــراد 

الدراسة حول مميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي 

الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغير الخـبرة 

 10أكثـر مـن ،  سنوات10 إلى 5من ،  سنوات5أقل من (

 ؟)سنوات

ين للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التبا

للكشف عن الفـروق ) One-Way ANOVA(الأحادي 

 (α= 0.05) ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة

المتوسطات الحسابية لمميزات برامج إعداد وتـدريب  بين

معلمي الطلاب الصم وضـعاف الـسمع الفعالـة وفقًـا 

 .يوضح ذلك) 9(لمتغير الخبرة، والجدول التالي رقم 
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، للكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لمميزات برامج إعـداد )One-Way ANOVA(اين الأحادي تحليل التب ):9(جدول 

 وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغير الخبرة

 دلالةمستوى ال "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحاور

 0.150 2 0.301 بين المجموعات

 0.123 339 41.581 داخل المجموعات
مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل 

 الخدمة
  341 41.882 المجموع

1.227 0.295 

 0.060 2 0.120 بين المجموعات

 مميزات متعلقة ببرامج التدريب أثناء الخدمة 0.136 339  46.265 داخل المجموعات

  341 46.385 المجموع

0.439 0.645 

 0.004 2 0.007 بين المجموعات

 0.104 339 35.183 داخل المجموعات
محتوى برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب 

 الصم وضعاف السمع
  341 35.190 المجموع

0.034 0.967 

 0.038 2 0.076 بين المجموعات

 الدرجة الكلية 0.107 339 36.141 خل المجموعاتدا

  341 36.218 المجموع

0.358 0.699 

 .)α≥ 0.05(ذات دالة إحصائية عند مستوى دلالة *

 

عدم وجود فروق ذات دلالة ) 9(تبين من الجدول 

المتوسطات  بين) α ≥ 0.05( عند مستوى الدالة إحصائية

الحسابية لمميزات برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب 

مميـزات متعلقـة بـبرامج ( السمع الفعالة الصم وضعاف

الأعــداد الأولي قبــل الخدمــة، مميــزات متعلقــة بــبرامج 

التدريب أثناء الخدمة، محتـوى بـرامج إعـداد وتـدريب 

معلمــي الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع، والدرجــة 

 "ف"وفقًـا لمتغـير الخـبرة، حيـث جـاءت قـيم ) الكلية

لى التـوالي، ع) 0.358، 0.034، 0.439، 1.227(المحسوبة 

ــة  ــستويات الدلال ــاءت م ، 0.967، 0.645، 0.295(وج

 . على التوالي) 0.699

أهميـة  إلى ويرى الباحث أن السبب في ذلـك يعـود

مميزات برامج إعداد وتـدريب معلمـي الطـلاب الـصم 

وضعاف السمع الفعالـة كـون المعلمـين متفقـين عليهـا 

بغض النظر عن سنوات الخـبرة، كـما يـرى الباحـث أن 

علمي ومعلمات الطلاب الصم وضعاف السمع بمجرد م

التواصل مع هؤلاء الطـلاب يستـشعرون باحتياجـاتهم 

التدريبية التي تمكنهم من التعامـل مـع هـؤلاء الطـلاب 

كـما أن بـرامج . بكل فعالية، لذلك جاء اتفـاقهم حولهـا

إعداد المعلمين قبل الخدمة زودهم بالمعرفة التي تمكـنهم 

ت بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي من الحكم على ميزا

الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالية، ويرى الباحث 
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أن برامج التطوير المهني أثنـاء الخدمـة تعقـد للمعلمـين 

الجدد بصورة أساسية لتجهيزهم بالمهارة والمعرفـة التـي 

وتتفـق  .تمكنهم من التعامل باحترافية مع هؤلاء الطلبـة

والتي ) Marlatt, 2002(هذه النتيجة مع دراسة لمارلات 

أن المعلمين ذوي الخبرة أثناء الخدمة اكتسبوا  إلى خلصت

الخبرة والممارسة العملية وأن احتياجـاتهم التدريبيـة قـد 

تكون فقط لما هو حديث مستجد في مجـال تعلـيم الـصم 

 .وضعاف السمع

هـل هنـاك : النتائج المتعلقة بالـسؤال الرابـع: ثالثًا

ة في تــصور كــل مــن أفــراد فــروق ذات دلالــه إحــصائي

الدراسة حول مميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب معلمـي 

الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغير الجنس 

 ؟)أنثى، ذكر(

 "ت"للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار 

 )Independent- Samples T-test(للعينـات المـستقلة 

 الحـسابية المتوسـطات بـين للكشف عن دلالة الفـروق

لمميزات برامج إعداد وتدريب معلمـي الطـلاب الـصم 

وضعاف السمع الفعالة وفقًا لمتغـير الجـنس، والجـدول 

 .يوضح ذلك) 10(رقم  التالي

 

وضـعاف لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لمميزات برامج إعداد وتدريب معلمي الطـلاب الـصم ) T-TEST) (ت(نتائج تحليل اختبار ): 10(جدول 

 السمع الفعالة وفقًا لمتغير الجنس

 العدد الجنس المحاور
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 مستوى الدلالة )ت(قيمة 

 0.32560 4.7500 178 ذكر
 مميزات متعلقة ببرامج الأعداد الأولي قبل الخدمة

 0.36021 4.6982 164 أنثى
0.546 0.211 

 0.31640 4.7556 178 ذكر
  أثناء الخدمةمميزات متعلقة ببرامج التدريب

 0.40358 4.6982 164 أنثى
0.464 0.289 

محتوى برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم  0.27734 4.7579 178 ذكر

 0.35286 4.6354 164 أنثى وضعاف السمع
0.674 0.189 

 0.28491 4.7545 178 ذكر
 الدرجة الكلية

 0.35100 4.6106 164 أنثى
0.530 0.217 

 .)α ≥ 0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة *

 

 عـدم وجـود فـروق ذات) 10(يتضح من جدول 

 بـين (α = 0.05)دلالة إحـصائية عنـد مـستوى الدلالـة 

المتوسطات الحـسابية لمميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب 

مميـزات (معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة 
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 الأعــداد الأولي قبــل الخدمــة، مميــزات متعلقــة بــبرامج

متعلقة ببرامج التـدريب أثنـاء الخدمـة، محتـوى بـرامج 

إعداد وتدريب معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع، 

تبعًا لمتغير الجنس، حيـث جـاءت قـيم ) والدرجة الكلية

ــسوبة "ت" ــلى ) 0.530، 0.674، 0.464، 0.546( المح ع

، 0.289، 0.211(التــوالي، وجــاءت مــستويات الدلالــة 

ـــوالي) 0.217، 0.189 ـــلى الت ـــث أن . ع ـــرى الباح وي

الاحتياجات التدريبية لمعلمي ومعلـمات طـلاب الـصم 

وضعاف السمع هي نفسها، كون التعامل مع هذه الفئـة 

الإنـاث تحتـاج  أو من الطلاب سواء كانت مـن الـذكور

نفس المهارات والكفايات، لذلك جـاءت آراء المعلمـين 

 حول مميـزات بـرامج إعـداد وتـدريب والمعلمات متفقة

وتختلف . معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع الفعالة

والتـي أظهـرت ) 2013(هذه النتيجة مع دراسة الطعمة 

ــات  ــصائية في الاحتياج ــة إح ــروق ذات دلال ــود ف وج

التدريبيــة لمعلمــي المعــاقين ســمعيًا تبعًــا لمتغــير الجــنس 

 . وجاءت الفروق لصالح الإناث

 :المقترحاتالتوصيات و

ــدريب  -1 ــداد وت ــرامج إع ــوى ب ــتمام بمحت الاه

معلمي الطلاب الصم وضعاف السمع بما يكفل تقـديم 

الكفايات والمهارات الخاصة للمعلمين للتعامل مع هذه 

 .الفئة

ــي  -2 ــدريب معلم ــداد وت ــبرامج إع ــتمام ب الاه

 الطلاب الصم وضعاف السمع سواء كانت قبل الخدمـة

 .أثناء الخدمةأو 

ميم برامج إعداد وتدريب معلمي الطلاب تص -3

ذوي الاحتياجـــات الخاصـــة حـــسب التخصـــصات 

 .المختلفة، كون كل تخصص له احتياجاته الخاصة

فاعلية برامج إعداد وتدريب معلمي الطـلاب  -4

ــة  ــة العربي ــة في المملك ــسمع المطبق ــعاف ال ــصم وض ال

 .السعودية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي الطلاب الـصم  -5

 .اف السمع في المملكة العربية السعوديةوضع
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  الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الصم زارعات القوقعة 

 وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة والثانوية

 )1(نداء بنت فجحان الدعجاني. أ

توسـطة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الصم زارعات القوقعة وضعيفات السمع في المرحلـة الم :المستخلص

 طالبـة ضـعيفة 40طالبة زارعة قوقعـة و 40، على الباحثةمن خلال تطبيق مقياس الكفاءة الأكاديمية من إعداد ) المسحي(والثانوية، تم استخدام المنهج الوصفي 

زارعات القوقعـة والطالبـات الصم  البات الأكاديمية لدى الطمرتفع للكفاءة مستوى وكشفت النتائج عنسمع في المرحلة المتوسطة والثانوية في مدينة الرياض، 

 في حـين الأكاديميةمع، ولم تكشف النتائج عن وجود فروق دالة بين الطالبات الصم زارعات القوقعة وضعيفات السمع في الدرجة الكلية للكفاءة ضعيفات الس

النتائج أيـضا في الكفـاءة الأكاديميـة عـن وجـود فـروق دالـة تعـود كما لم تكشف . فقط) مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت(وجدت فروق بينهما في بعد 

المـشاركة في (، أما عن متغير العمر عند زراعـة القوقعـة أشـارت النتـائج إلى وجـود فـروق فقـط في بعـد )المرحلة الدراسية، وطبيعة الأسرة(لاختلاف متغيري 

  .ة للمقياس وباقي الأبعاد الفرعيةفي حين لم تظهر هذه الفروق في الدرجة الكلي) الأنشطة المدرسية

 .، زراعة القوقعة، ضعف السمعالأكاديميةالكفاءة  :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Academic competence among deaf, cochlear implant recipient and hard of hearing 
female students in middle and high school 

Mrs. Neda Fajhan Aldajani(1) 

Abstract: The aim of this study was to identify the level of academic competence among deaf, cochlear implant recipient and hard of 
hearing female students in middle and high levels. The descriptive (survey) approach was used by applying the academic proficiency scale of 
the researcher, to 40 female cochlear implant recipient and 40 hard of hearing middle and high school students in Riyadh . 

The results revealed a high level of academic competence among deaf students, cochlear implants recipient and hard of hearing students, 
the results did not reveal significant differences between deaf students, cochlear implants recipient and hard of hearing in the total degree of 
academic competence, while differences were found in the dimension (academic organization and time management skills) only . 

The results in academic competence also did not reveal function differences due to different variables (school stage, family nature). The 
results in cochlear implanting age indicated only differences in distance (participation in school activities), while these differences weren't 
revealed in the overall score of the scale and the rest of the sub-dimensions 

Key words: Academic competence, Cochlear implant, Hard of hearing. 
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 :مقدمة

و المختلفـة تؤثر الإعاقة السمعية على مظـاهر النمـ

بالنسبة للأشخاص الصم وضـعاف الـسمع إلا أن هـذا 

 عـلى جميـع الأشـخاص لا يكون بـنفس الدرجـةالتأثير 

الــصم وضــعاف الــسمع، حيــث لا يمثــل هــؤلاء 

ــنهم  ــخص م ــل ش ــل لك ــسة ب ــة متجان ــخاص فئ الأش

 تـأثير وبـذا يختلـفخـر،  تميـزه عـن الآفريدةخصائص 

العمـر : مـلباختلاف مجموعة من العواالإعاقة السمعية 

عند حـدوث الإعاقـة، شـدة الإعاقـة، حالـة الوالـدين 

والاقتــصادية وغيرهــا  والعوامــل الاجتماعيــةالــسمعية 

  ). 2002الخطيب، (

ويعتبر النمو اللغوي من أكثر مظـاهر النمـو التـي 

مر هام أتتأثر نتيجة للفقد السمعي، لذا يعد تطوير اللغة 

ول بهم بالنسبة للأشخاص الصم وضعاف السمع للوص

وبـذا يتـأخر ) 2006 ،صـديق(الملائمة إلى مراحل النمو 

 ضـعف الجانـب والـسبب التحصيل الأكاديمي لـديهم

 وكلـما زادت، لـديهم نتيجـة للفقـدان الـسمعياللغوي 

 وضعاف السمعواجه التلاميذ الصم يالمتطلبات اللغوية 

 إلى بــرامج تربويــة فيحتــاجونمــشكلات في التحــصيل 

 ).2001، سليمان(وخصائصهم م تتلاءم مع احتياجاته

 واضحة بين مستوى الفقد السمعي وتبدو العلاقة

والتحصيل الأكاديمي بالنسبة للأفراد الـصم وضـعاف 

ــسمع  ــةال ــي القوقع ــث يوزارع ــدنى، حي ــصيل ت  التح

 من عدم انخفاض ذكائهم، ويتناسب الأكاديمي بالرغم

ضعف التحصيل بشكل طـردي مـع ازديـاد المتطلبـات 

يعـزي كـما  ).2001، العـزة(ستوى تعقيـدها اللغوية وم

المهتمون بتعليم الصم وضعاف السمع سبب انخفـاض 

عـدم : التحصيل الأكاديمي إلى عدة أسباب أخرى منهـا

 وانخفاض مـستوىملائمة المناهج، تدني كفاءة المعلمين 

  ).2001، خرونآ والقريوتي(الدافعية 

 وتعتبر الكفاءة الأكاديميـة لـدى التلاميـذ الـصم

وضعاف السمع من أهـم الموضـوعات في مجـال التربيـة 

الخاصة، حيـث يعـد الارتقـاء بمـستوى الكفـاءة لـدى 

التلاميذ الصم وضعاف السمع غاية مـن الغايـات التـي 

تسعى إليها العديد من برامج التربيـة الخاصـة في الكثـير 

 أشـارت فقـد). 2009، الزهراني(من الدول حول العالم 

إلى ) Klassen & Lynch, 2007(دراسة كلاسـن ولـنش

أن الكفــاءة الأكاديميــة المرتفعــة تــساهم إلى حــد كبــير 

الأكاديمي، وهذا ما يدفع أولياء أمـور بالنجاح في الأداء 

 ىالتلاميذ زارعـين القوقعـة إلى اتخـاذ قـرار الزراعـة حتـ

أخـضر، ( طفـالهم في التعلـيمأتساهم الزراعـة في نجـاح 

من أولياء أمور التلاميـذ % 82كد أحيث ). 2016العلياني، 

زارعين القوقعة عن سعادتهم بما حققه أطفالهم مـن تقـدم 

 ).Archbold et al., 2008( في الجانب الأكاديمي

 ما يتوفر لدى التلميـذ الأكاديميةويقصد بالكفاءة 

من قدرة وثقة على إتقانه للمقررات الدراسية، بالإضافة 
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ه الجهـد بـشكل إلى قدرته على إدارة وتنظيم وقته وتوجي

ـــن  ـــتفادته م ـــية واس ـــه المدرس ـــب في أداء مهام مناس

 إلى الاستفادة إضافة التعلم المعرفي الفعالة، تاستراتيجيا

 ,Ayiku) من تجاربه وتجارب الآخرين في عملية تعليمـه

وتعمل الكفاءة الأكاديميـة كحلقـة وصـل بـين . (2005

 وإمكانيـاتالتلميذ من جهة وبين ما يملكه من قـدرات 

 جهة أخرى، وذلك من خلال تجنيب التلميـذ المهـام من

الأكاديمية التي قد لا يشعر بالثقة عند أداءه لهـا وتـوفير 

 قـادرا عـلى أدائهـا بـشكل جيـد بأنـهالمهام التـي يـشعر 

)Klassen & Lynch, 2007.( 

وتؤثر العديد من العوامـل في الكفـاءة الأكاديميـة 

 العوامـل لدى التلاميذ الصم وضعاف السمع ومن هذه

 متعلق بدرجة الفقدان الـسمعي ووقـت حدوثـه، وما ه

الأسرة وحالتها السمعية، طريقـة التواصـل المـستخدمة 

كـما يمكـن أن يـتم ).Powers, 2003(والبيئة التعليميـة 

تصنيف العوامل التي تؤثر على تحصيل التلاميـذ الـصم 

: وضعاف الـسمع وتـؤثر عـلى كفـاءتهم الأكاديميـة إلى

المهـارات (ة بالتلاميـذ وخصائـصهم مثـلعوامل مرتبط

اللغوية، أسـلوب التواصـل المـستخدم، الدافعيـة نحـو 

عوامل تتعلق بأسرة ) التعليم، القدرة على حل المشكلات

ــل ــذ مث ــلوب (التلامي ــدين، أس ــسمعية للوال ــة ال الحال

التواصل المستخدم داخل المنـزل، المـستوى الاقتـصادي 

لق بالبيئـة التعلميـة وأخيرا عوامل تتع) والثقافي للأسرة

نوع البرنامج التعليمي الذي يلتحـق فيـه التلميـذ، (مثل

ات طرق التواصل المستخدمة في البيئة التعليمية، التكيفي

 ,.Marshark et al)الصفية وخـدمات الـدعم المتـوفرة 

2015)( ،)Reed et al., 2008(. 

الصم زارعي القوقعـة بأن التلاميذ ومع الاعتراف 

تظهر لديهم مشكلات متنوعـة مرتبطـة وضعاف السمع 

ــة  ــاءة الأكاديمي ــب الكف ــة بجان ــشكلات اللغ ــة لم نتيج

 المصاحبة للفقدان السمعي مما يـنعكس عـلى التحـصيل

الأكاديمي جاءت فكرة الدراسة في التعرف على مستوى 

ــة لــدى الطالبــات الــصم زارعــات  الكفــاءة الأكاديمي

 . والثانويةالقوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة

 :مشكلة الدراسة

يعد التحصيل الأكاديمي للتلاميذ الصم وضعاف 

السمع من المواضيع الهامة التي لاقـت اهتمامـا مـن قبـل 

الباحثين، حيث ارتبطت مشكلات انخفاض التحـصيل 

وعـددا مـن  الأكاديمي بازدياد شـدة الإعاقـة الـسمعية

لة العوامل الأخرى مثل العمر عند حدوث الإعاقة والحا

ويعـد موضـوع ). 2002الخطيـب، (السمعية للوالـدين 

الكفاءة الأكاديميـة مـن المواضـيع المرتبطـة بالتحـصيل 

الأكاديمي والتي تؤثر وتتأثر به، حيث أشـار عـدد مـن 

ــستوى  ــين الم ــب ب ــاط موج ــود ارتب ــاحثين إلى وج الب

 ,.Chemers et al)الأكــاديمي والكفــاءة الأكاديميــة 

2001)( ،)Lent & Ayiku, 2005.( 
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 النظرية والدراسـات الأدبياتوبعد الاطلاع على 

السابقة اتضح الاهتمام بدراسة الكفاءة الأكاديمية للصم 

ــة  ــير أن أغلبي ــسمع، غ ــعاف ال ــة وض ــي القوقع زارع

الدراسات ركـزت عـلى مرحلـة الطفولـة مثـل دراسـة 

)Sarant et al., 2015; Archbold et al., 2008 (وأيضا 

 والتي )Saran tea al., 2015( ندراسة سارنيت وآخرو

 للأطفـال ضـعاف الــسمع الأكاديميــةدرسـت النتـائج 

 ممـا يعكـس قلـة في الدراسـات التـي ،وزارعي القوقعة

تناولت مرحلة المراهقة بالإضافة لقلة الدراسات العربية 

التي تناولت الكفاءة الأكاديمية للصم زارعـي القوقعـة 

 في دراسـة وضعاف السمع حسب علم الباحثة وتتمثـل

ومـن خـلال خـبرة  ،)2015 هـادي، ؛2009 الزهراني،(

الباحثة في مجال تعليم الأفـراد الـصم وضـعاف الـسمع 

ــذات  ــيم التلمي ــاشر في تعل ــا المب ومــن خــلال احتكاكه

لاحظـت الباحثـة  زارعات القوقعـة وضـيفات الـسمع

 والكفـاءة الأكـاديميوجود مشكلات تتعلق بالجانـب 

دفت هـذه الدراسـة إلى معرفـة  لديهن، لذا هالأكاديمية

مستوى الكفاءة الأكاديميـة للطالبـات الـصم زارعـات 

 .القوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة والثانوية

 :أسئلة الدراسة

ما مستوى الكفاءة الأكاديمية لـدى الطالبـات  -1

الصم زارعات القوقعـة وضـعيفات الـسمع في المرحلـة 

 المتوسطة والثانوية؟

 عنـد نـاك فـروق ذات دلالـة إحـصائيةهل ه -2

 الأكاديميـةفي مـستوى الكفـاءة  (0.50) مستوى الدلالة

ــات  ــة والطالب ــات القوقع ــصم زارع ــات ال ــين الطالب ب

 ضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة والثانوية؟

 يختلف مستوى الكفـاءة الأكاديميـة لـدىهل  -3

الطالبات الصم زارعـات القوقعـة وضـعيفات الـسمع 

 ؟)المتوسطة، الثانوية(ف المرحلة الدراسية باختلا

 يختلف مستوى الكفـاءة الأكاديميـة لـدىهل  -4

الطالبات الصم زارعـات القوقعـة وضـعيفات الـسمع 

 ؟)صماء، سامعة(باختلاف طبيعة الأسرة 

كاديميـة لـدى هل يختلف مستوى الكفـاءة الأ -5

الطالبات الصم زارعات القوقعة باختلاف العمـر عنـد 

 ؟) بعد الخمس سنوات- قبل خمس سنوات (ةعاالزر

 :أهداف الدراسة

 :تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية

الكشف عن مستوى الكفاءة الأكاديمية لـدى  -1

الطالبات الصم زارعات القوقعة وضعيفات الـسمع في 

 .المرحلة المتوسطة والثانوية

ــستوى الكفــاءة -2 ــن اخــتلاف م ــشف ع  الك

يــة لــدى الطالبــات الــصم زارعــات القوقعــة الأكاديم

درجـة القـصور الـسمعي : وضعيفات السمع يعـود إلى

المرحلة الدراسية ) صم زارعات قوقعة، ضعيفات سمع(

). ســامعة، صــماء(طبيعـة الأسرة ) المتوسـطة، الثانويــة(
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 بعـد خمـس -قبـل خمـس سـنوات( عند الزراعـة رالعم

 ).سنوات

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

ستضيف هذه الدراسـة إلى الأطـر النظريـة في  -1

 ممـا سيـساهم الكفاءة الأكاديمية لذوي الإعاقة السمعية

في تزويــد الــتراث التربــوي ويــساعد في الكــشف عــن 

 .المتغيرات المؤثرة في ذلك

تبرز أهمية الدراسة في الفئة التي تتناولهـا وهـي  -2

 فئة الصم زارعات القوقعـة وضـعيفات الـسمع وتـأثير

 .ذلك على الكفاءة الأكاديمية

تبرز أهمية الدراسة في تناولهـا لمرحلـة المراهقـة  -3

 .وهي مرحلة مهمة وحرجة من مراحل النمو الإنساني

 قلة الدراسات السابقة التـي تناولـت الكفـاءة -4

الأكاديمية للطالبات الصم وزارعات القوقعة في المرحلة 

 .المتوسطة والثانوية

 :ةالأهمية التطبيقي

يمكن الاستفادة من الدراسة الحاليـة مـستقبلا  -1

في تقديم دعم لبرامج التوجيه والإرشـاد الأسري لأسر 

 للـسعي نحـو الأفراد زارعي القوقعة وضـعاف الـسمع

 .تنمية تطوير الكفاءة الأكاديمية لديهم

توجيه المـسؤولين في وزارة التعلـيم مـن أجـل  -2

ــات الق ــصم زارع ــدمات لل ــسب الخ ــديم أن ــة تق وقع

 .وضعيفات السمع في مدارس التعليم العام

بعـد  تزويد الميدان بمقياس للكفاءة الأكاديمية -3

 . من خصائصه السكيومتريهالتحقق

 :حدود الدراسة

 :تتمثل حدود الدراسة الحالية في الآتي

 اقتصرت الدراسة على الكشف :الحدود الموضوعية

لـصم عن مستوى الكفاءة الأكاديميـة لـدى الطالبـات ا

زارعات القوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة 

 .والثانوية

 الطالبات الصم زارعات القوقعـة :الحدود المكانية

وضعيفات السمع في برامج الدمج في المدارس المتوسطة 

 .والثانوية في مدينة الرياض

 تم تطبيق الدراسة في الفصل الأول :الحدود الزمنية

 .ـه1442من العام الدراسي 

 طالبة 40 طبقت هذه الدراسة على :الحدود البشرية

 طالبة ضـعيفة سـمع في 40ومن الصم زارعات القوقعة 

 .المرحلة المتوسطة والثانوية في مدينة الرياض

 :مصطلحات الدراسة

كـما  وعرفتهـا عبـد اللطيـف :الكفاءة الأكاديميـة

هـي قـدرة " بأنهـا )11ص  ،2019عبدالعزيز، (أشارت 

البحـث والاطـلاع وامتلاكـه للمعلومـات التلميذ على 

والاســتمتاع بــالتعلم والمثــابرة في أداء العمــل المــدرسي 

والثقــة بــالنفس عنــد أدائهــا بالإضــافة إلى المــشاركة في 
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ــة  ــة في مواجه ــتقلالية الذاتي ــية والاس ــشطة المدرس الأن

 ."المشكلات والعمل على حلها

 هي الدرجـة الكليـة التـي تحـصل عليهـا :جرائياإ

 الأكاديميـةلبات أفـراد العينـة في مقيـاس الكفـاءة الطا

 .ةالمستخدمة والمعد من قبل الباحث

هم الأشخاص الـذين لـديهم " :زارعات القوقعة

فقدان سمعي شديد جـدا ولا يـستفيدون مـن الـسماعة 

ــة  ــة القوقع ــن زراع ــستفيدون م ــة وي ــة الاعتيادي الطبي

 ).2009، الزريقات ("الالكترونية

يـذات الـلاتي زرعـن القوقعـة  هـن التلم:إجرائيا

ويدرسن في مدارس التعليم العام في مدينـة الريـاض في 

 .برامج الدمج بالمرحلة المتوسطة والثانوية

هم الأشخاص الذين يعـانون " :ضعيفات السمع

 ديــسيبل بعــد 69-53مــن فقــدان ســمعي يــتراوح بــين 

الدليل التنظيمـي للتربيـة  ("استخدام المعينات السمعية

 .)هـ1437الخاصة، 

 هــن التلميــذات الــلاتي يرتــدين المعــين :جرائيــاإ

السمعي ويدرسن في مدينـة الريـاض في بـرامج الـدمج 

 .بالمرحلة المتوسطة والثانوية

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 متعــدد ا مفهـوم الكفـاءة الأكاديميـة مفهومـيعـد

يتكون من مجموعة مـن المهـارات والاتجاهـات والأبعاد 

ات التي يحملها التلميذ وتساهم بشكل أساسي والسلوكي

وتـشير ). (Diperna, 2004, P298بنجاحـه الأكـاديمي 

كـل الاتجاهـات والـسلوكيات "الكفاءة الأكاديميـة إلى 

والمهارات التي يحتاجهـا التلميـذ كـي يـنجح في حجـرة 

 ).Diperna & Elliott, 2002( "الدراسة

) (Bissell & Loken, 2009لـوين  ووأشار بيـسل

أن الكفاءة الأكاديمية لـدى التلاميـذ هـي واحـدة مـن 

الأساليب التي من الممكن أن تستخدم من أجـل تفـسير 

اتجاهات ومعتقدات التلاميذ تجاه قـدراتهم الأكاديميـة، 

حيث أن مفهوم الكفاءة الأكاديمية مرتبط بشكل أساسي 

بمجموعـة مــن الخــصائص الشخـصية والفرديــة لــدى 

بأنهـا " )(Diperna, 2004, P64نـا دبيروعرفهـا . المتعلم

 والـسلوكيات التـي تمجموعة من المهـارات والاتجاهـا

يجملهــا المتعلمــين وتــساهم بــشكل كبــير في نجــاحهم 

 ."الأكاديمي

بأنهــا قــدرة ) 2013(وقــد عرفتهــا عبــد اللطيــف 

التلميذ على البحث والاطـلاع وامتلاكـه للمعلومـات، 

ء العمــل المــدرسي والاســتمتاع بــالتعلم والمثــابرة في أدا

لى المــشاركة في إوالثقــة بــالنفس عنــد أدائهــا بالإضــافة 

ــة  ــة في مواجه ــتقلالية الذاتي ــية والاس ــشطة المدرس الأن

 .المشكلات والعمل على حلها

ويتصف التلاميذ ذوو الكفاءة الأكاديميـة بدرجـة 

عالية من الوعي الذاتي والقدرة على اسـتخدام مهـارات 

لى امتلاك اتجاهـات إيجابيـة نحـو التفكير الناقد، إضافة إ
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كـــما أوضـــحت ). (Sowden, 2003 البيئـــة الـــصفية

أن الطلاب ذوي الكفاءة الأكاديميـة ) 2015 (عبدالعزيز

المرتفعـة يتــصفون بمجموعــة مــن الخــصائص تجعلهــم 

ثناء عملية التعلم بدرجـة أفـضل، أيشعرون بالاستمتاع 

ز ومن ثم يساهم ذلك في أدائهم بصورة أفـضل في إنجـا

المهام الأكاديمية المطلوبة منهم بشكل متقن وفعال، كـما 

يتصفون بالثقة في قدراتهم عـلى تحقيـق النجـاح في جميـع 

مهامهم الدراسية، وتظهر لديهم قـدرة عاليـة عـلى بـذل 

الجهــد والتمتــع بالكفــاءة في إدارة الوقــت والمثــابرة 

ــتى  ــاح في ش ــم النج ــن ث ــدف وم ــوغ اله والإصرار لبل

 .مية والعمليةالمجالات العل

ــة  ــاءة الأكاديمي ــة بالكف ــضايا المتعلق ــبر الق وتعت

للطلاب الصم وضعاف السمع مـن الموضـوعات ذات 

الأهمية التي تطرقت لها العديد مـن الدراسـات في مجـال 

ــة،  ــة الخاص ــاءة التربي ــستوى الكف ــاء بم ــما أن الارتق ك

الأكاديمية للطلاب الصم وضعاف السمع يعـد هـدفا ا 

 يد من برامج التربية الخاصة حـول العـالمتسعى إليه العد

 ).2009، الزهراني(

وتتأثر الكفاءة الأكاديميـة لـدى الـصم وضـعاف 

عوامل تتعلـق بالطالـب  :السمع بعدد من العوامل منها

نفسه وهي درجـة الفقـدان الـسمعي، أسـباب الفقـدان 

السمعي، وقت حـدوث الفقـدان الـسمعي، اسـتخدام 

عاقـات المـصاحبة، زمني والإالمعينات السمعية، العمر ال

) Porwes, 2003( بـورس جراهـاأكشفت دراسة  حيث

 16-14على الطلاب الصم الذين تـتراوح أعمارهـم بـين 

ــدمج ــدارس ال ــضة في ،ســنه في م ــستويات المنخف  أن الم

 علاقـة بـدرجات الفقـدان االكفاءة الأكاديمية كـان لهـ

 .السمعي المرتفعة

الوالـدين كما تلعب الأسرة وحالـة الـسمع لـدى 

ومستواهم الثقافي ومعرفة الوالدين بالـصمم دورا هامـا 

الطـلاب الـصم وضـعاف  في الكفاءة الأكاديميـة لـدى

 ,.Reed, et al) ريد وآخـرون قام كلا من السمع، حيث

 بدراسة هدفت إلى التعرف على الخدمات الداعمة (2008

صـم أ طالـب 25وغير الداعمة للنجاح الأكاديمي عنـد 

صـم أ طالـب 187تم اختيارهم من بـين وضعيف سمع 

وضــعيف ســمع يدرســون في مــدارس التعلــيم العــام، 

التوقعـات ، واشتملت العوامل الداعمـة عـلى الدافعيـة

المدرسية والأسرية، قدرة الأسرة على مـساعدة الطالـب 

في حل الواجبات والتواصل مـع المعلمـين، وأوضـحت 

ــسمع  ــعاف ال ــصم ض ــلاب ال ــة أن الط ــائج الدراس نت

ــم الح ــط في أدائه ــوق المتوس ــات ف ــلى درج ــلين ع اص

 .الأكاديمي لديهم العديد من العوامل الداعمة للنجاح

ــض  ــارت بع ــد أش ــة ، فق ــق بالمدرس ــيما يتعل وف

الدراسات إلى أن الطـلاب الـصم وضـعاف الـسمع لا 

يمتلكون أداء أكاديمي موحد فأدائهم الأكاديمي يختلف 

 فقد قام .هم فيهتبعاً للمكان التربوي الذي يتلقون تعليم
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بدراسة الجوانب الأكاديمية المتعلقة ) Allen, 1986( ألين

 طالب أصـم وضـعيف 7557بالرياضيات والقراءة عند 

 وأشارت نتـائج الدراسـة إلى أن الطـلاب الـصم ،سمع

وضعاف السمع في مدارس التعليم العـام حـصلوا عـلى 

نتــائج أعــلى مــن الطــلاب الــصم وضــعاف الــسمع في 

 .اصةالمدارس الخ

 :الدراسات السابقة

ــاءة  ــات الكف ــن الدراس ــد م ــت العدي ــد بحث وق

الأكاديمية للصم زارعي القوقعة وضعاف السمع ومنها 

التـي هـدفت إلى ) Swersky, 2006(دراسة سوارسكيٍ 

 للمــراهقين زارعــي القوقعــة الأكــاديميفحــص الأداء 

ــة،  ــة والاجتماعي ــت إضــافة إلى كفــاءتهم الأكاديمي طبق

سـتخدمت  واالأمريكيـةلولايـات المتحـدة الدراسة في ا

 طالبـاً 95تكونـت عينـة الدراسـة مـن  والمنهج النـوعي

 طالباً منهم مـن 24مراهقاً ممن يعانون من ضعف السمع 

زارعي القوقعة، استخدمت الدراسة مقياس تقييم المعلم 

واســتبانة المــشاركة الــصفية إضــافة إلى مراجعــة الخطــة 

شارت نتائج الدراسـة إلى أن  أ،التربوية الفردية للطلاب

ــة  ــشاعر إيجابي ــرون م ــة يظه ــي القوقع ــلاب زارع الط

 يستطيعون فهم المعلمـين وأنهمللمشاركة داخل الصف 

بــشكل جيــد غــير أن الــبعض مــنهم أشــار إلى وجــود 

مشكلات في فهم زملائهم في الصف، كما أظهرت نتائج 

المراهقين زارعي القوقعـة مـن  الدراسة وجود تباين بين

يــة القــدرة عــلى القــراءة والكتابــة والتواصــل وأداء ناح

 .الاختبارات

 ,Archbold)خرون آكما أجرى كلا من أرشبولد و

 دراسة هدفت إلى التعرف على القدرة على القراءة (2008

والعمر الذي تمت فيه زراعـة القوقعـة وهـو عمـر سـبع 

يضا في العلاقة بين القدرة على القـراءة أسنوات وبحثت 

طبقت الدراسة في المملكة المتحـدة قت الزرع، والعمر و

استخدمت المنهج الوصفي، تكونت عينة الدراسة مـن و

 سنوات 7 طفل ممن تمت زراعة القوقعة لهم في سن) 105(

تم تقييم القراءة باستخدام اختبار القراءة أشارت نتـائج 

الدراسة أن العمر وقت الزرع عامل مهم في نمو مهارات 

 .ستوى القراءة متماشيا مع العمر الزمنيالقراءة، وكان م

 للتعــرف عــلىدراســة ) 2009( وأجــرى الزهــراني

ــسلوك الأ ــاءة وال ــصم الكف ــذ ال ــدى التلامي ــاديمي ل ك

وضعاف السمع في معاهد وبـرامج الـدمج في مـدارس 

 التعلــيم العــام للمرحلــة الابتدائيــة في مدينــة الريــاض

 مـن ، تكونت عينـة الدراسـةوعلاقتها ببعض المتغيرات

 تلميذ وتلميذه الدارسين في معاهد وبرامج الـدمج 433

والمدارس العادية في مدينة الرياض، استخدمت الدراسة 

عداد الباحث، إمقياس الكفاءة والسلوك الأكاديمي من 

ــسامعين  ــذ ال ــة إلى أن التلامي ــائج الدراس ــلت نت وتوص

ــات  ــلى درج ــصلوا ع ــسلوك أح ــاءة وال ــلى في الكف ع

 .التلاميذ الصم وضعاف السمعالأكاديمي مقارنة ب
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 ,.Mather et al)وفي دراسة أجراها ماتر وآخرون

 بهدف استكشاف تجـارب المـراهقين مـع زراعـة (2011

 المنهج النوعي وتكونت عينة باستخدامالقوقعة الثنائية، 

 مراهقاً زارعاً للقوقعة تـتراوح أعمارهـم 15الدراسة من 

قــابلات  ســنه، اســتخدمت الدراســة الم18-10مــا بــين 

المعمقة وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن زراعـة القوقعـة 

الثانية كان لها أثر إيجابي عـلى تحـسن الاسـتماع والنطـق، 

حيث ذكر الطلاب زارعي القوقعة أنه أصبح بمقدورهم 

ثنــاء أثنــاء الــشرح وأالاســتماع بــشكل أفــضل للمعلــم 

الحوارات الـصفية وكـذلك الاسـتماع وفهـم مـا يقولـه 

 .بالصف بشكل أفضلزملائهم 

ومن ناحية أخرى أجرى كلا من سارنت وآخرون 

)Sarantet et al., 2015 ( ــد ــدفت إلى تحدي ــة ه دراس

النتائج الأكاديمية لزرع القوقعة المبكر المناسب للمرحلة 

العمرية وتحديد أثـر القوقعـة الثنائيـة في تحـسن النتـائج 

الأكاديمية والتعرف عـلى العوامـل الأخـرى التـي مـن 

 طبقــت لممكــن أن تــؤثر عــلى نتــائج زراعــة القوقعــة،ا

ــتراليا و ــة في اس ــفي، الدراس ــنهج الوص ــتخدمت الم اس

اشتملت عينة الدراسة أربعة وأربعين طفلا مـن زارعـي 

طبـق عـلى العينـة اختبـار . القوقعة في عمر ثماني سنوات

موحد في الرياضيات واللغة الشفهية والقراءة والكتابـة، 

سة إلى أن نسب الأطفال في المـدى وتوصلت نتائج الدرا

المتوسط وفوق المتوسط أقل من المتوقع بالنسبة للأطفال 

السامعين، وأن نتائج الأطفال زارعـي القوقعـة الثنائيـة 

أفضل في اللغة الشفهية والرياضيات والكتابة من زارعي 

 .القوقعة الواحدة

للتعـرف عـلى ) 2016(وفي دراسة أجراهـا هـادي 

ك الأكاديمي للتلاميـذ زارعـي القوقعـة الكفاءة والسلو

وضعاف السمع والسامعين في مدارس التعليم العـام في 

مدينة الرياض، باسـتخدام المـنهج الوصـفي، اشـتملت 

العينة جميع التلاميذ بـرامج الـدمج للمرحلـة الابتدائيـة 

 برنامجـا للـذكور) 13(بمدينة الريـاض والبـالغ عـددها 

أداة تكونت مـن إحـدى تم تطبيق . برامج للإناث) 7(و

الكفاءة الأكاديميـة : وعشرين عبارة موزعة على محورين

توصـلت نتـائج الدراسـة إلى أن . والسلوك الأكـاديمي

مستوى التلاميذ زارعي القوقعة في الكفـاءة الأكاديميـة 

 .والسلوك الأكاديمي مرتفعاً 

 :التعقيب على الدراسات السابقة

يتـضح من خلال استعراض الدراسـات الـسابقة 

وجود قلة في الدراسات التي تناولت الكفاءة الأكاديمية 

للتلاميــذ الــصم زارعــي القوقعــة وضــعاف الــسمع في 

مرحلة المراهقة فنجد أن أغلبية هذه الدراسات تركز على 

مرحلة الطفولة خصوصا في الدراسات العربيـة وذلـك 

ومـن خـلال اسـتعراض ، حسب حـدود علـم الباحثـة

 :الدراسات نجد

لاف الدراسة الحالية عن دراسـة كـلا مـن اخت -1



 ...الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الصم زارعات القوقعة :نداء بنت فجحان الدعجاني. أ

– 88 – 

 ;Sarantet et al., 2015؛2016هادي، ؛ 2009الزهراني، (

Archbold, 2008 ( في كونهــا تتنــاول مرحلــة الطفولــة

 Swersky, 2006; Mather)واتفاقها مع دراسة كلا من 

et al., 2011)في كونها تتناول مرحلة المراهقة . 

لدراسـات الـسابقة تشابه الدراسة الحالية مع ا -2

، الزهـراني(في اعتمادها على المنهج الوصفي مثل دراسـة 

ـــادي، ؛2009  ;Sarantet et al., 2015 ؛2016 ه

Archbold, 2008( واختلافها في المـنهج عـن كـلا مـن 

والتي ) ;Swersky, 2006 Mather et al., 2011(دراسة 

 .اعتمدت على المنهج النوعي

اسة والتي تهدف إلى وعليه أعدت الباحثة هذه الدر

معرفة مستوى الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الـصم 

زارعات القوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة 

 .والثانوية لتكون إضافة للميدان في هذا الجانب

 :منهج الدراسة وإجراءاتها

 :منهج الدراسة

 المنهج الوصفي المسحي لقياس ةاستخدمت الباحث

ــاء ــستوى الكف ــصم م ــات ال ــدى الطالب ــة ل ة الأكاديمي

زارعات القوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة 

 .والثانوية من خلال تطبيق مقياس الكفـاءة الأكاديميـة

بـأن البحـث المـسحي ) Creswell) 2014/2018ويشير 

فراد المجتمع أو رقميا لآراء أيعد منهجا يقدم وصفا كميا 

 طريق دراسة عينة من  واتجاهاتهم وذلك عنموتوجهاته

ذلك المجتمع وبالتالي يستطيع الباحث أن يعمـم نتائجـه 

 .على مجتمع الدراسة

 :مجتمع الدراسة

يتمثل مجتمـع الدراسـة بجميـع الطالبـات الـصم 

زارعات القوقعة وضعيفات السمع في مدارس الدمج في 

 والبـالغ المرحلة المتوسـطة والثانويـة في مدينـة الريـاض

 ).هـ1441رة التعليم، وزا( 159عددهن 

 :عينة الدراسة

 طالبة مـن الطالبـات 40تكونت عينة الدراسة من 

 طالبة من ضعيفات الـسمع 40والصم زارعات القوقعة 

 يدرسن في المرحلة المتوسطة والثانوية في مدارس لاتيوال

 . الدمج في مدينة الرياض

 

 :وصف خصائص العينة

  .ع العينةتوزيع عينة الدراسة وفق نو :)1 (جدول

 النسبة العدد التصنيف المتغيرات

 50,0 40 ضعيفات السمع
 نوع العينة

 50,0 40 صم زارعات قوقعة
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  ).1(جدول / تابع

 النسبة العدد التصنيف المتغيرات

 50،0 40 متوسط
 المرحلة الدراسية

 50,0 40 ثانوي

 38,8 31 الخمس سنوات الأولى

 العمر عند زراعة القوقعة 11,3 9 عمر خمس سنواتبعد 

 50,0 40 لا ينطبق

 3,8 3 صماء
 طبيعة الأسرة

 96,3 77 سامعة

 

 :أداة الدراسة

 :)الباحثةعداد إ(مقياس الكفاءة الأكاديمية من 

يهدف إلى قياس مستوى الكفاءة الأكاديميـة لـدى 

الطالبات الصم زارعات القوقعـة وضـعيفات الـسمع، 

ــالرجوع إلى ــاس ب ــل المقي ــم عم ــسابقة وت ــات ال  الأدبي

 والاستفادة من الأدوات ذات العلاقة بموضوع الدراسة

 Brophy) ؛)(Swersky, 2006؛ )Nelson, 2008( :مثل

et al., 2012)2015خطاطبه، ( ؛)2011الضمور، ( ؛(.  

 :صدق أداة الدراسة

 : الصدق الظاهري لأداة الدراسة

 بعـرض المقيـاس بـصورته الأوليـة ةقامت الباحث

  فقرة قمست على خمسة أبعاد وهـي50من   يتكونوالذي

التنظيم الأكـاديمي وإدارة الوقـت المثـابرة الأكاديميـة (

ــشاركة في  ــة، الم ــام الأكاديمي ــالنفس في أداء المه ــة ب الثق

على عدد من  )الأنشطة المدرسية، الاستقلالية الأكاديمية

المحكمين من أعضاء هيئة التدريس بعدد من الجامعـات 

ــصص التر ــصدق بتخ ــد ال ــك لتحدي ــة وذل ــة الخاص بي

الظاهري للأداة وتحديد مدى وضوح ما اشـتملت عليـه 

من عبارات ومدى وملاءمتها لقياس ما وضعت لقياسه 

بالإضافة لدقة الصياغة اللغوية، وقـد تـم الأخـذ بـآراء 

عبارة ) 43(  فيالمحكمين ليظهر المقياس بصورته النهائية

 :موزعة في خمسة أبعاد

مهارات التنظـيم الأكـاديمي وإدارة : لالبعد الأو

الوقت ويقصد به قـدرة الطالبـات عـلى تنظـيم وقـتهن 

 .عبارات) تسعة(لإنجاز مهامهن الأكاديمية ويضم 

المثـابرة الأكاديميـة ويقـصد بـه بـذل : البعد الثاني

) ثمانيـة(الجهد في سبيل تحقيق النجاح الأكاديمي ويضم 

 .عبارات

س في أداء المهام الأكاديمية الثقة بالنف: البعد الثالث

ويقصد به ثقة الطالبة بقدرتها عـلى التفـوق والنجـاح في 

 .عبارات) ثمانية(انجاز المهام الأكاديمية ويضم 

المشاركة في الأنشطة المدرسية ويقصد : البعد الرابع



 ...الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الصم زارعات القوقعة :نداء بنت فجحان الدعجاني. أ

– 90 – 

به قدرة الطالبة على الانخراط في الأنشطة والانسجام في 

 .عبارات) تسعة(ذلك ويضم 

الاستقلالية الأكاديمية ويقصد بـه :  الخامسالبعد

قدرة الطالبة على أداء مهامها الأكاديمية بـشكل مـستقل 

 .عبارات) تسعة(ويضم 

 : الاتساق الداخليالتحقق من

للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس تم تطبيقـه 

 طالبة ضعيفة سـمع في المرحلـة المتوسـطة 40(على عينة 

 ب معامـل ارتبـاط بيرسـونومن ثم تم حسا) والثانوية

)Pearson Correlation ( لقياس العلاقـة بـين عبـارات

إضـافة إلى  المقياس والدرجـة الكليـة للبعـد المنتميـة لـه

 بين الدرجة على البعد والدرجة الكلية الارتباطحساب 

 .يوضح ذلك) 2(والجدول رقم 

 

 .)40=ن: العينة الاستطلاعية( درجة الكلية للبعد المنتمية إليهمعاملات ارتباط بنود مقياس الكفاءة الأكاديمية بال :)2(جدول 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م البعد

1 0.5763** 4 0.7702** 7 0.6595** 

 مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت **0.6468 8 **0.7338 5 **0.6991 2

3 0.6094** 6 0.5563** 9 0.5705** 

10 0.5702** 13 0.6232** 16 0.5925** 

 المثابرة الأكاديمية 0.0037- 17 **0.4409 14 **0.7072 11

12 0.4245** 15 0.5101** 18 0.5578** 

19 0.4131** 23 0.5995** 27 0.2853 

20 0.3009 24 0.6528** 28 0.5683** 

21 0.6472** 25 0.6025**   
 الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

22 0.6468** 26 0.3780*   

29 0.3625* 33 0.4254** 37 0.2435 

30 0.8093** 34 0.7265** 38 0.7088** 

31 0.8254** 35 0.7678**   
 المشاركة في الأنشطة المدرسية

32 0.7666** 36 0.7402**   

39 0.6500** 43 0.3837* 47 0.3400* 

40 0.5606** 44 0.1498 48 0.3293* 

41 0.6873** 45 0.4867**   
 الاستقلالية الأكاديمية

42 0.6169** 46 0.4509**   

  0.05دالة عند مستوى * 

 0.01دالة عند مستوى ** 
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تظهر نتائج الجدول أن جميـع الارتباطـات موجبـة 

وذات دلالة إحصائية، حيث تراوحـت قـيم معـاملات 

وهي قيم دالـة عنـد ) 0,8254-0,3142(الارتباط ما بين 

وبالتالي فإن علاقة كل عبـارة ) 0,05(أو ) 0,01(مستوى 

-17(بالبعد الخاص بها كانت مرتفعة، فيما عـدا العبـارة 

 .لذا تم حذفها) 20-27-37-44

 

معاملات ارتبـاط أبعـاد مقيـاس الكفـاءة الأكاديميـة بالدرجـة  :)3(جدول 

 .)40=ن: العينة الاستطلاعية( الكلية للمقياس

 معامل الارتباط البعد

 **0.7249 مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت

 **0.7374 المثابرة الأكاديمية

 **0.6522 الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

 **0.7203 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 **0.6782 الاستقلالية الأكاديمية

 

لارتباط بين ويوضح الجدول السابق أن معاملات ا

حصائيا إالأبعاد والدرجة الكلية للمقياس موجبة ودالة 

، حيـث تظهـر معـاملات ارتبـاط )0,01(عند مـستوى 

وبذلك يمكـن القـول ) 0,7485-0,6793(تراوحت بين 

 . من الاتساق الداخليمناسبة تمتع بدرجة إن المقياس

 :ثبات أداة الدراسة

ليب تم التحقق من ثبات المقياس من خلال الأسـا

 :التالية

التجزئة النصفية حيث كان الثبات الكلي لمقياس  -

 .0,74الكفاءة الأكاديمية 

: Alpha Cronbach معامل ثبات ألفا كرونبـاخ -

ويوضح الجدول التالي معـاملات ثبـات أبعـاد المقيـاس 

 .باستخدام الفا كرونباخ

 

: ستطلاعيةالعينة الا(معاملات ثبات مقياس الكفاءة الأكاديمية  :)4(جدول 

 .)40=ن

 البعد
عدد 

 البنود

معامل ثبات 

 ألفا كرونباخ

 0.83 9 مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت

 0.72 8 المثابرة الأكاديمية

 0.76 8 الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

 0.88 9 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 0.59 9 الاستقلالية الأكاديمية

 0.91 43 لكلي لمقياس الكفاءة الأكاديميةالثبات ا

 

ــا  ــطة ألف ــات بواس ــل الثب ــدول أن معام ــين الج يب

 ،) 0,72(  وللبعد الثاني،)0,83( كرونباخ للبعد الأول بلغ

 وللبعـد ،)0,88(  وللبعد الرابـع،)0,76( وللبعد الثالث

كـــما بلـــغ معامـــل الثبـــات الكـــلي ) 0,59( الخـــامس

 . للثبات وهي قيم مقبولة،)0,91(للمقياس

 الأسـلوب تـم اسـتخدامولتسهيل تفسير النتـائج 

. التالي لتحديد مستوى الإجابة على بنود أدوات الدراسة

، 3=، أحيانـاً 4=دائـماً : (حيث تـم إعطـاء وزن للبـدائل

تلك الإجابات إلى أربعـة صنفت ، ثم )1=، أبداً 2=نادراً 

 :مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية

عـدد بـدائل ÷ )  أقل قيمـة- أكبر قيمة= (ئة طول الف

 :لنحصل على التصنيف التالي 0.75 = 4÷ ) 1- 4= (الأداة 
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 .توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث :)5(جدول 

 مدى المتوسطات الوصف

 4.00 – 3.26 دائماً 

 3.25 – 2.51 أحياناً 

 2.50 – 1.76 نادراً 

 1.75 – 1.00 أبداً 

 

 :ب المعالجة الإحصائيةأسالي

 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -

 .اختبار ت -

 .اختبار مان وتني -

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 مـا :للإجابة عـلى الـسؤال الأول والـذي نـص عـلى

مستوى الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الـصم زارعـات 

 والثانوية؟القوقعة وضعيفات السمع في المرحلة المتوسطة 

ـــسابية  ـــطات الح ـــة المتوس ـــتخدمت الباحث اس

والانحرافــات المعياريــة لتحديــد مــستوى الكفــاءة 

الأكاديميــة لــدى الطالبــات الــصم زارعــات القوقعــة 

ــة  ــطة والثانوي ــة المتوس ــسمع في المرحل ــعيفات ال وض

 .يوضح ذلك) 6(والجدول رقم 

 

 :مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت: البعد الأول

العبارات التي تحدد مستوى الكفـاءة الأكاديميـة لـديهن  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة على :)6 (جدول

 .في بعد مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

ف الانحرا

 المعياري
 الترتيب

 2 1 18 59 ت
 .أنهى النشاطات المطلوبة مني فالوقت المحدد 8

% 73.8 22.5 1.3 2.5 
3.67 0.63 1 

 2 3 16 59 ت
 .أنهي واجباتي في الوقت المحدد 1

% 73.8 20.0 3.8 2.5 
3.65 0.68 2 

 1 5 22 52 ت
 .أخطط لإنهاء أعمالي المدرسية في الوقت المناسب 2

% 65.0 27.5 6.3 1.3 
3.56 0.67 3 

 4 5 26 45 ت
 .أتمكن من التوفيق بين عمل الواجبات والتسلية 4

% 56.3 32.5 6.3 5.0 
3.40 0.82 4 

 3 4 37 36 ت
 .أمتلك مهارات تنظيم جيدة 7

% 45.0 46.3 5.0 3.8 
3.33 0.74 5 

 3 5 36 36 ت
 .أتمكن من تقسيم يومي بشكل جيد 3

% 45.0 45.0 6.3 3.8 
3.31 0.76 6 

 6 3 32 39 ت
6 

أسـتطيع تقــدير الوقـت المناســب لعمـل الواجبــات 

 7.5 3.8 40.0 48.8 % .والاستذكار
3.30 0.86 7 
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 ).6 (جدول/ تابع

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 9 5 30 36 ت
9 

مــل جــدول يــومي لإنهــاء الواجبــات ألتــزم بع

 11.3 6.3 37.5 45.0 % .والاستذكار
3.16 0.97 8 

 22 10 31 17 ت
 . في مراجعة الدروسأوقات فراغياستغل  5

% 21.3 38.8 12.5 27.5 
2.54 1.11 9 

  0.50 3.32 العام للبعد* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 

 

 :المثابرة الأكاديمية: لثانيالبعد ا

الدراسة على العبارات التي تحدد مستوى الكفـاءة الأكاديميـة لـديهن  التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة :)7(جدول 

 .في بعد المثابرة الأكاديمية

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

   2 10 68 ت
 .أستطيع إيجاد مكان مناسب للدراسة 15

% 85.0 12.5 2.5   
3.83 0.44 1 

 1 1 9 69 ت
 .أسلم الواجبات في الوقت المحدد 12

% 86.3 11.3 1.3 1.3 
3.83 0.50 1 

   7 18 55 ت
16 

ابذل جهدا إضافيا عندما لا أستطيع أداء بعض المهام 

   8.8 22.5 68.8 % .باتوالواج
3.60 0.65 3 

 5 7 14 54 ت
 ع فهمهطأطلب من المعلمة توضيح الدرس إن لم أست 17

% 67.5 17.5 8.8 6.3 
3.46 0.90 4 

 5 9 30 36 ت
10 

أتمكن من الدارسة مع وجود أعـمال أخـرى يتوجـب 

 6.3 11.3 37.5 45.0 % .على القيام بها
3.21 0.88 5 

 5 9 46 20 ت
14 

ــي  ــب المــشكلات الت ــل لأغل ــل لح أاســتطيع التوص

 6.3 11.3 57.5 25.0 % تواجهني خلال الدراسة
3.01 0.79 6 

 23 6 34 17 ت
13 

أستطيع التركيز والانتباه أثناء الحصص الدراسية مـع 

 28.8 7.5 42.5 21.3 % .وجود عدد كبير من الطالبات
2.56 1.12 7 

 43 8 17 12 ت
11 

أتابع المعلمة أثناء الشرح حتـى مـع وجـود مـشتتات 

 53.8 10.0 21.3 15.0 % .خارجية
1.97 1.17 8 

  0.46 3.18 العام للبعد* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 
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 :الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية:  الثالثالبعد

العبارات التـي تحـدد مـستوى الكفـاءة الأكاديميـة  ب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة علىالتكرارات والنس :)8 (جدول رقم

 .لديهن في بعد الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

     13 67 ت
 .أقدم المساعدة لزميلاتي بالصف 24

% 83.8 16.3     
3.84 0.37 1 

   2 28 50 ت
23 

أثق بقدرتي على إنهاء ما هو مطلوب منـي في الوقـت 

   2.5 35.0 62.5 % .المحدد
3.60 0.54 2 

   1 32 47 ت
19 

أثق بقدرتي على الإجابة على أسئلة المعلمة المطروحـة 

   1.3 40.0 58.8 % .أثناء الدرس
3.58 0.52 3 

   4 31 45 ت
 .أثق بقدرتي على الكتابة بشكل جيد 22

% 56.3 38.8 5.0   
3.51 0.60 4 

 1 6 36 37 ت
 .أثق بقدرتي على القراءة بشكل جيد 21

% 46.3 45.0 7.5 1.3 
3.36 0.68 5 

 1 3 44 32 ت
  والجديدةلدي ثقة بمقدرتي على انجاز المهام الصعبة 20

% 40.0 55.0 3.8 1.3 
3.34 0.62 6 

   4 58 18 ت
 .أنجز الأعمال المطلوبة مني بمستوى عال من الدقة 25

% 22.5 72.5 5.0   
3.17 0.50 7 

 2 9 54 15 ت
18 

أستطيع فهم الموضوعات المدرسـية الجديـدة بـشكل 

  2.5 11.3 67.5 18.8 % .جيد
3.02 0.64 8 

  0.32 3.43 العام للبعد* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 

 

 :المشاركة في الأنشطة المدرسية: البعد الرابع

ميـة على العبارات التـي تحـدد مـستوى الكفـاءة الأكادي التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة :)9(جدول رقم 

 .لديهن في بعد المشاركة في الأنشطة المدرسية

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 2 4 25 49 ت
 أشارك في النقاشات الصفية  30

% 61.3 31.3 5.0 2.5 
3.51 0.71 1 

 2 8 19 51 ت
29 

المـشاركة في الأنــشطة المدرســية تزيــد مــن ثقتــي 

 2.5 10.0 23.8 63.8 % .سيبنف
3.49 0.78 2 
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 ).9(جدول رقم / تابع

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 2 9 18 51 ت
 المشاركة في الأنشطة المدرسية تزيد من ثقافتي 31

% 63.8 22.5 11.3 2.5 
3.47 0.80 3 

   3 37 40 ت
 .انتقل من نشاط صفي إلى أخر بشكل ملائم 26

% 50.0 46.3 3.8   
3.46 0.57 4 

 3 7 21 49 ت
28 

أتفاعل مع النـشاطات والأعـمال المدرسـية التـي 

 3.8 8.8 26.3 61.3 % .أقوم بها
3.45 0.81 5 

 4 7 21 48 ت
 .أستمتع بالمشاركة في الأنشطة المدرسية 27

% 60.0 26.3 8.8 5.0 
3.41 0.85 6 

 2 10 31 37 ت
33 

ـــوين  ـــساعدني في تك ـــشطة ت ـــشاركة في الأن الم

 2.5 12.5 38.8 46.3 % .صداقات
3.29 0.78 7 

 8 16 36 20 ت
 أشارك في الأنشطة الصفية واللاصفية بشكل دائم 32

% 25.0 45.0 20.0 10.0 
2.85 0.92 8 

 23 11 24 22 ت
34 

ــشطة ال ــارك في الأن ــستوى أش ــلى م ــفية ع لاص

 28.8 13.8 30.0 27.5 % .المدرسة
2.56 1.18 9 

  0.60 3.28 العام للبعد* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 

 

 :الاستقلالية الأكاديمية: البعد الخامس

الدراسة على العبارات التي تحدد مـستوى الكفـاءة الأكاديميـة  ياً لإجابات عينةالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازل :)10(جدول رقم 

 .لديهن في بعد الاستقلالية الأكاديمية

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

   2 23 55 ت
 اعتمد على نفسي كثيرا 40

% 68.8 28.8 2.5   
3.66 0.53 1 

 2 3 22 53 ت
 .أطلب المساعدة في حال استصعب على موضوع ما 36

% 66.3 27.5 3.8 2.5 
3.58 0.69 2 

 3   27 50 ت
 .استخدم الإنترنت للدراسة وعمل الواجبات 42

% 62.5 33.8   3.8 
3.55 0.69 3 

 4 0.64 3.46 1 3 34 42 ت
 .أكمل العمل المطلوب مني دون توجيه من الآخرين 39

% 52.5 42.5 3.8 1.3    
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 ).10(جدول رقم / تابع

 أبداً  نادراً  أحياناً  دائماً  العبارة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 1 3 39 37 ت
 .استخدم مصادر متعددة للحصول على المعلومات 41

% 46.3 48.8 3.8 1.3 
3.40 0.63 5 

 2 4 37 37 ت
 . إنجاز مهامي المدرسيةأعتمد على نفسي في 35

% 46.3 46.3 5.0 2.5 
3.36 0.70 6 

 4 8 41 27 ت
 .أحتاج بعض المساعدة عند عمل واجباتي المدرسية 37

% 33.8 51.3 10.0 5.0 
3.14 0.79 7 

 1 12 54 13 ت
 .استطيع العمل بكفاءة دون مساعدة الآخرين 38

% 16.3 67.5 15.0 1.3 
2.99 0.61 8 

 42 11 23 4 ت
 .استخدم المكتبة للدراسة والحصول على المعلومات 43

% 5.0 28.8 13.8 52.5 
1.86 1.00 9 

  0.34 2.84 العام للبعد* المتوسط

  درجات4المتوسط الحسابي من * 

 

 الـسمع في المرحلـة القوقعـة وضـعيفات زارعـات الطالبات الصماديمية لدى الأك المتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لأبعاد مقياس الكفاءة :)11(رقم جدول 

 .المتوسطة والثانوية

 الترتيب الانحراف المعياري الحسابي* المتوسط الأبعاد

 2 0.50 3.32 مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت

 4 0.46 3.18 المثابرة الأكاديمية

 1 0.32 3.43 ميةالثقة بالنفس في أداء المهام الأكادي

 3 0.60 3.28 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 5 0.34 2.84 الاستقلالية الأكاديمية

  0.32 3.21 الدرجة الكلية لمقياس الكفاءة الأكاديمية

  درجات4المتوسط من * 

 

يتضح من الجدول السابق أن الكفـاءة الأكاديميـة 

لــدى الطالبــات الــصم زارعــات القوقعــة وضــعيفات 

لسمع كانت مرتفعة، حيث تشير الدرجة الكلية لمقياس ا

وهـي قيمـة  3.21الكفاءة الأكاديمية إلى متوسط حسابي 

وتتفق هذه النتيجة مع مـا توصـلت لـه دراسـة  مرتفعة،

ــادي، ( ــاءة ) 2017ه ــاع الكف ــارت إلى ارتف ــي أش والت

الأكاديميــة لــدى التلاميــذ زارعــي القوقعــة وضــعاف 

على الجدول السابق يتـضح ومن خلال الاطلاع . السمع
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أن بعد الثقة في الـنفس في أداء المهـام الأكاديميـة احتـل 

 يليه مهارة التنظيم 3.43الترتيب الأول بمتوسط حسابي 

 3.32الأكـــاديمي وإدارة الوقـــت بمتوســـط حـــسابي 

 3.28فالمشاركة في الأنشطة المدرسـية بمتوسـط حـسابية 

لالية الأكاديميـة وأخيرا الاستق 3.18فالمثابرة الأكاديمية 

وتفسر الباحثة احتلال بعد الثقـة في الـنفس عـلى . 2.84

أعلى مرتبة لوجود التلميـذات داخـل الـصف العـادي، 

وتلقيهن التعليم جنبا إلى جنب مع زميلاتهن الـسامعات 

كـما تعـزي الباحثـة . يعمل على رفع ثقـتهن في أنفـسهن

ــد ــصول بع ــاديمي وإدارة (ح ــيم الأك ــارات التنظ مه

ــة الثانيــة إلى كــبر عمــر التلميــذات )الوقــت عــلى المرتب

فالتلميذات في هذه الدراسة تتراوح أعمارهن بين الثالثـة 

عشر والثامنة عشر أي أن التلميذات انتقلن مـن مرحلـة 

الطفولة إلى مرحلـة المراهقـة وبالتـالي أصـحبت القـدرة 

وفيما يخـص بعـد . لديهن على التنظيم وإدارة الوقت أعلى

 الباحثة الـسبب إلى أعزتالأنشطة المدرسية المشاركة في 

أن المشاركة قد لا تقتصر فقط على المشاركة على مـستوى 

المدرسة بل تشمل أيضا على الأنشطة الصفية فيتضح من 

خلال اسـتجابات التلميـذات أن درجـة مـشاركتهن في 

 الأنشطة المقتصرة على بـرامج الـصم أوالأنشطة الصفية 

بة مـشاركتهن في الأنـشطة وضعاف السمع أعلى من نـس

وأخيرا احتلت المثابرة الأكاديميـة . على مستوى المدرسة

والاستقلالية الأكاديمية آخـر مـرتبتين وتعـزي الباحثـة 

السبب لكون المحتـوى المـدرسي والكميـة اللغويـة قـد 

 التلميذات، بالإضافة إلى إمكانيـة عـدم أمامتكون عائق 

 أنها مناهج صـممت ملائمة المناهج المدرسية على اعتبار

في ) 2020( حيــث أوضــح القــرني. للتلاميــذ الــسامعين

تطبيـق المـنهج العـام مـع  دراسته أن من أهم مـشكلات

التلاميذ الصم وضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم 

تتمثل في عدم ملائمة أهداف المنهج لخصائص التلاميـذ 

الصم وضعاف السمع فهـي غـير مناسـبة مـن الناحيـة 

 من وقت فهي لا تتناسب إليهيضا إلى ما تحتاج اللغوية وأ

كـما تلعـب طـرق التـدريس .مع زمن الحصة الدراسـية

ــين دورا ــل المعلم ــن قب ــستخدمة م ــب  الم ــاً في جان هام

فلقد أوضحت . التحصيل الأكاديمي ودافعيتهم للتعلم

 & Mapolisa)دراسـة كـلا مـن مابوليـسا وتـشابلالا 

Tshabalala, 2013)لتي تواجه تعليم  أن من المشكلات ا

التلاميذ الصم وضعاف السمع في مدارس التعليم العام 

هو افتقار معلمي التعليم العام للخبرة الكافية لتـدريس 

 . التلاميذ الصم وضعاف السمع

 لـه دراسـة تتوصـلوتتفق هـذه النتيجـة مـع مـا 

 أن  إلىحيــث أشــارت) Swersky, 2006( سوارســكي

شاركة داخل الصف الطلاب يظهرون مشاعر إيجابية للم

 وتفـسر هـذه .ويستطيعون فهـم المعلمـين بـشكل جيـد

كاديمية إلى انخفـاض رتفاع مستوى الكفاءة الأاالنتيجة 

كدت أشدة الضعف السمعي لدى عينة الدراسة، حيث 
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 ,Jensema)على ذلـك بعـض الدراسـات مثـل دراسـة 

1965; Powers, 2003) والتــي توصــلت إلى أن هنــاك 

لمستوى الأكاديمي ودرجـة الفقـدان علاقة عكسية بين ا

السمعي فكلـما ارتفعـت درجـة الفقـدان الـسمعي قـل 

كـما تعـزي الباحثـة . المستوى الأكاديمي لدى الطـلاب

 التعليم في فـصول الـدمج مـع السبب لتلقي التلميذات

 ، حيث ذكر كلا من اللين واسبورنالطالبات السامعات

)Allen & Osborn, 1984 ( وضعاف أن التلاميذ الصم

السمع الذين يتلقـون تعلـيمهم في فـصول الـدمج كـان 

كاديمي أعلى مـن التلاميـذ الـذين يتلقـون مستواهم الأ

 .تعليمهم في الفصل الخاص

هـل : وللإجابة على السؤال الثاني الذي نـص عـلى

الـصم زارعـات ( هناك فروق ذات دلالة إحـصائية بـين

ــسمع ــعيفات ال ــة وض ــاءة )القوقع ــات الكف ، في درج

صـم : (درجـة القـصور الـسمعي: اديمية باختلافالأك

 ؟) ضعيفات سمع-زارعات قوقعة 

ــ ــت الباحث ــار ةقام ــتخدام اختب ــة ) ت( باس لدلال

الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق بين 

أفراد العينة، في درجات الكفاءة الأكاديمية لـديهن تبعـاً 

ة صم زارعات قوقع: (لاختلاف درجة القصور السمعي

والجدول التالي يبين النتائج التي تـم ).  ضعيفات سمع-

 :التوصل إليها

 

 .في درجات الكفاءة الأكاديمية باختلاف درجة القصور السمعي لدلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة) ت(اختبار  :)12(جدول 

 العدد درجة القصور السمعي البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

مهارات التنظيم الأكاديمي  0.40 3.44 40 ضعيفات السمع

 0.56 3.21 40 صم زارعات القوقعة وإدارة الوقت
2.08 0.041 

دالة عند مستوى 

0.05 

 0.43 3.24 40 ضعيفات السمع
 المثابرة الأكاديمية

 0.48 3.13 40 صم زارعات القوقعة
 غير دالة 0.276 1.10

الثقة بالنفس في أداء المهام  0.31 3.48 40 ضعيفات السمع

 0.33 3.38 40 صم زارعات القوقعة الأكاديمية
 غير دالة 0.144 1.48

 0.56 3.35 40 ضعيفات السمع
 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 0.63 3.20 40 صم زارعات القوقعة
 غير دالة 0.265 1.12

 0.33 2.84 40 ضعيفات السمع
 يةالاستقلالية الأكاديم

 0.36 2.84 40 صم زارعات القوقعة
 غير دالة 0.943 0.07

الدرجة الكلية لمقياس الكفاءة  0.29 3.27 40 ضعيفات السمع

 0.35 3.15 40 صم زارعات القوقعة الأكاديمية
 غير دالة 0.103 1.65
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دالة عنـد ) ت(يتضح من الجدول السابق أن قيمة 

مهــارات التنظــيم الأكــاديمي : (في بعــد 0.05وى مــست

، مما يـشير إلى وجـود فـروق ذات دلالـة )وإدارة الوقت

إحصائية بين أفراد عينـة الدراسـة في درجـات الكفـاءة 

ــد  ــذا البع ــديهن في ه ــة ل ــيم (الأكاديمي ــارات التنظ مه

ــت ــاديمي وإدارة الوق ــة )الأك ــتلاف درج ــود لاخ ، تع

ــديهن ــة صــم زارعــ: (القــصور الــسمعي ل  -ات قوقع

، وكانت تلك الفروق لصالح الطالبات )ضعيفات سمع

 . ضعيفات السمع

المثابرة : (غير دالة في الأبعاد) ت(كما يتضح أن قيم 

ــة،  ــام الأكاديمي ــالنفس في أداء المه ــة ب ــة، الثق الأكاديمي

، )المشاركة في الأنشطة المدرسية، الاستقلالية الأكاديمية

كفاءة الأكاديمية، ممـا يـشير وفي الدرجة الكلية لمقياس ال

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة 

الدراسة في درجات الكفاءة الأكاديميـة لـديهن في تلـك 

: الأبعاد، تعود لاختلاف درجة القصور السمعي لديهن

  ). ضعيفات سمع-صم زارعات قوقعة (

وتتعارض هذه النتيجة مع ما توصلت لـه دراسـة 

حيث أشارت الدراسة إلى وجود فـروق ) 2017هادي، (

 في الكفـاءة) 0.05( ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى

الأكاديمية والسلوك الأكاديمي بين متوسطات درجات 

التلاميذ زارعي القوقعـة وضـعاف الـسمع والـسامعين 

ومن . لصالح أفراد العينة من زارعي القوقعة والسامعين

كـون تجربـة الـدمج  لالممكن أن يعـود الـسبب في ذلـك

للتلميذات زارعات القوقعة حديثـة مقارنـة بالطالبـات 

ضعيفات السمع التـي اعتـدن عـلى تلقـى تعلـيمهن في 

صفوف التعليم العام مما ساهم في تحسن مهارات التنظيم 

الأكاديمي وإدارة الوقت لديهن، فالتلميذات ضـعيفات 

السمع تكيفن مع وضعهن التعليمي داخل الصف العام 

ة تسبق التلميذات زارعات القوقعة مما انعكس عـلى بفتر

 .تحسن الكفاءة الأكاديمية لديهن

نتيجة عدم وجود فـروق ذات دلالـه  قد تعزي كما

المثابرة الأكاديمية، الثقة بـالنفس في (إحصائية في الأبعاد

أداء المهام الأكاديمية، المـشاركة في الأنـشطة المدرسـية، 

رجة الفقدان السمعي حيـث لد )الاستقلالية الأكاديمية

يعتبر عامل مهم يؤثر في الكفاءة الأكاديمية فكلـما زادت 

درجة الفقد قلت الكفاءة والعكس صحيح، وبما أن عينة 

الدراسة كانوا من الطالبات زارعات القوقعة وضعيفات 

السمع اللاتي يتلقين تعلـيمهن في الـصف العـادي فـإن 

ليـة وهـذا يفـسر درجة الفقد السمعي لديهن لا تعتبر عا

عدم وجود فروق بين الطالبات الزارعـات وضـعيفات 

 ويـدعم ذلـك مـا توصـلت لـه دراسـة بـورس. السمع

)powers, 2003 ( ـــائج إلى أن ـــلت النت ـــث توص حي

المستويات المتدنية من الكفاءة الأكاديمية ترتبط بدرجات 

أن  كما ترى الباحثة. الفقد السمعي المرتفع لدى التلاميذ

عرفية لذوي الإعاقة السمعية والتي تـشمل الخصائص الم
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ضعاف السمع وزارعي القوقعة والتي تؤدي إلى مشاكل 

تعليمية تكاد تكون واحـده مـن حيـث سرعـة النـسيان 

واحتياجهم إلى التكرار واختصار المعلومات وحـاجتهم 

إلى تفريد الـتعلم وأيـضا تلقـى تعلـيمهم في مجموعـات 

 للتعزيـز وحـاجتهم ضافة إلى حاجتهم المستمرةإصغيره 

 .أيضا إلى اختيار أنشطة ملائمة لميولهم وقدراتهم

هـل : وللإجابة على السؤال الثالث الذي نص عـلي

يختلف مستوى الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الـصم 

زارعات القوقعة وضعيفات الـسمع بـاختلاف المرحلـة 

 ؟)المتوسطة، الثانوية(الدراسية 

للكــشف عــن ) ت( اختبــار اســتخدمت الباحثــة

الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق بين 

أفراد العينة، في درجات الكفاءة الأكاديمية لـديهن تبعـاً 

).  الثانويــة-المتوســطة : (لاخــتلاف المرحلــة الدراســية

 :والجدول التالي يبين النتائج التي تم التوصل إليها

 

 .في درجات الكفاءة الأكاديمية باختلاف المرحلة الدراسية  أفراد عينة الدراسةلدلالة الفروق بين) ت(اختبار : )13(جدول 

 العدد المرحلة الدراسية البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 0.51 3.28 40 المتوسطة
 مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة الوقت

 0.49 3.38 40 يةالثانو
 غير دالة 0.375 0.89

 0.44 3.18 40 المتوسطة
 المثابرة الأكاديمية

 0.48 3.19 40 الثانوية
 غير دالة 0.952 0.06

 0.32 3.48 40 المتوسطة
 الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

 0.32 3.37 40 الثانوية
 غير دالة 0.121 1.57

 0.54 3.40 40 المتوسطة
 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 0.64 3.15 40 الثانوية
 غير دالة 0.061 1.90

 0.32 2.84 40 المتوسطة
 الاستقلالية الأكاديمية

 0.36 2.84 40 الثانوية
 غير دالة 1.000 0.00

 0.32 3.23 40 المتوسطة
 الدرجة الكلية لمقياس الكفاءة الأكاديمية

 0.33 3.18 40 الثانوية
 غير دالة 0.485 0.70

 

ــيم  ــدول أن ق ــن الج ــضح م ــة في ) ت(يت ــير دال غ

مهـارات التنظـيم الأكـاديمي وإدارة الوقـت، : (الأبعاد

المثابرة الأكاديمية، الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية، 

، )المشاركة في الأنشطة المدرسية، الاستقلالية الأكاديمية

ة، ممـا يـشير وفي الدرجة الكلية لمقياس الكفاءة الأكاديمي

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة 
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الدراسة في درجات الكفاءة الأكاديميـة لـديهن في تلـك 

: الأبعاد، تعود لاختلاف المرحلة الدراسية لأفراد العينـة

 أن كلتا السبب إلى ةوتعزي الباحث).  الثانوية-المتوسطة (

ضمن نطاق مرحلـة المرحلتين المتوسطة والثانوية تندرج 

المراهقة فبالتالي احتمالية ظهور الفروق الإحصائية قليـل 

، كما أن المرحلة الدراسية لا تلعـب دورا مهـما مثـل جدا

درجة الفقد الـسمعي ونـوع البيئـة المدرسـية وأسـلوب 

ــيهم،  ــذ ومعلم ــل التلامي ــن قب ــستخدم م ــل الم التواص

من فالتلميذات في المرحلة المتوسطة والثانوية يقعـن ضـ

مرحلة المراهقة، حيث يشير أغلبيـة علـماء الـنفس إلى أن 

مرحلة المراهقة تبدأ عند البلوغ وتحدث تقريبا مـن سـن 

الحادية عشر حتى الثامنة عـشر، وتعـد مرحلـة المراهقـة 

ــتماد إلى  ــن الاع ــرد م ــا الف ــل فيه ــة ينتق ــة انتقالي مرحل

في ) 2008( وأكـد حنفـي). 2015بيتيجون، ( الاستقلال

ــ ــته ع ــصم دراس ــذ ال ــى التلامي ــدمج وتلق ــة ال لى أهمي

 حيـث أوضـح أن ،والسامعين تعليمهم جنبـا إلى جنـب

عملية الدمج تعمل على تحسين أدائهم الأكاديمي وأيضا 

نمــوهم النفــسي والاجتماعــي وزيــادة ثقــتهم بــذواتهم، 

. شريطة أن تتوفر المتطلبـات الأساسـية لعمليـة الـدمج

وسطة والثانوية تتبـع ن المدارس في المرحلتين المتإوحيث 

ــود  ــروق تع ــر ف ــة لم تظه ــيات والمنهجي ــس الأساس نف

 .لاختلاف المرحلة الدراسية

هـل  :وللإجابة على السؤال الرابع الذي نص عـلى

يختلف مستوى الكفاءة الأكاديمية لدى الطالبات الـصم 

زارعات القوقعـة وضـعيفات الـسمع بـاختلاف طبيعـة 

 ؟)صماء، سامعة(الأسرة 

ــةاســتخدمت الب ــة احث ــار مــان وتنــي لدلال  اختب

الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق بين 

أفراد العينة، في درجات الكفاءة الأكاديمية لـديهن تبعـاً 

والجـدول ).  سـامعة-صـماء : (لاختلاف طبيعة الأسرة

 :التالي يبين النتائج التي تم التوصل إليها

 

 .الدراسة في درجات الكفاءة الأكاديمية باختلاف طبيعة الأسرة  الفروق بين أفراد عينةوتني لدلالة-اختبار مان :)14(جدول 

 البعد
طبيعة 

 الأسرة
 Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

مهارات التنظيم الأكاديمي وإدارة  91.0 30.33 3 صماء

 3149.0 40.90 77 سامعة الوقت
 غير دالة 0.467 0.78

 156.5 52.17 3 صماء
 المثابرة الأكاديمية

 3083.5 40.05 77 سامعة
 غير دالة 0.393 0.89

 63.5 21.17 3 صماء
 الثقة بالنفس في أداء المهام الأكاديمية

 3176.5 41.25 77 سامعة
 غير دالة 0.150 1.48
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 ).14(جدول / تابع

 البعد
طبيعة 

 الأسرة
 Zقيمة  موع الرتبمج متوسط الرتب العدد

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 139.5 46.50 3 صماء
 المشاركة في الأنشطة المدرسية

 3100.5 40.27 77 سامعة
 غير دالة 0.666 0.46

 98.5 32.83 3 صماء
 الاستقلالية الأكاديمية

 3141.5 40.80 77 سامعة
 غير دالة 0.580 0.59

 114.0 38.00 3 صماء
 كاديميةالدرجة الكلية لمقياس الكفاءة الأ

 3126.0 40.60 77 سامعة
 غير دالة 0.868 0.19

 

: غير دالة في الأبعاد) ز(يتضح من الجدول أن قيم 

مهــارات التنظــيم الأكــاديمي وإدارة الوقــت، المثــابرة (

ــة،  ــام الأكاديمي ــالنفس في أداء المه ــة ب ــة، الثق الأكاديمي

، )الاستقلالية الأكاديميةالمشاركة في الأنشطة المدرسية، 

وفي الدرجة الكلية لمقياس الكفاءة الأكاديمية، ممـا يـشير 

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة 

الدراسة في درجات الكفاءة الأكاديميـة لـديهن في تلـك 

ــة الأسرة ــتلاف طبيع ــود لاخ ــاد، تع ــماء : (الأبع  -ص

وصـلت لـه نتيجـة وتتفق هذه النتيجة مع مـا ت ،)سامعة

حيث أوضحت النتائج عـدم وجـود ) 2009الزهراني، (

فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ الصم وضـعاف 

ــة  ــود للحال ــة يع ــاءة الأكاديمي ــب الكف ــسمع في جان ال

 الباحثـة النتيجـة بـأن جميـع يوتعـز. السمعية للوالدين

الوالدين لأفراد العينة كانوا من السامعين ولكـن يقـصد 

 الأسرة في هذه الدراسة هل هناك أحد مـن أفـراد بطبيعة

م لا وبالتـالي كـون الوالـدين أالأسرة يعاني من الـصمم 

يندرجون ضمن فئة السامعين لم تظهر هناك فـروق تبعـا 

لهذا المتغير ولم يظهر تأثير لكون أحد الأخـوة يعنـي مـن 

الصمم، ولكن في حال كـان أحـد الوالـدين يعـاني مـن 

دم وجود تأثير تعد نتيجة مناقضة لما الصمم فإن نتيجة ع

أكدت عليه دراسات التربيـة الخاصـة والتـي أوضـحت 

أهمية الحالة الـسمعية للوالـدين ومـا تلعبـه مـن دور في 

التأثير على الجانب اللغوي لطفلهما وبالتالي انعكاس هذا 

 التأثير على الجانب الأكاديمي وهذا ما أكد عليـه بـروس

الـة الـسمعية للوالـدين لـه حيث أوضح أن الح) 2003(

كما أشار عـادل . دور كبير في مستوى أطفالهم الأكاديمي

أن التحــصيل القرائــي للتلاميــذ ذوي الإعاقــة ) 2004(

السمعية يكون منخفضاً بدرجة كبيرة لدى التلاميذ ذوي 

الإعاقة السميعة من أبوين صم عنه لدى التلاميـذ ذوي 

 .الإعاقة السمعية لأبوين سامعين

هل : ابة على السؤال الخامس والذي نص علىللإج

كاديمية لدى الطالبات الـصم يختلف مستوى الكفاءة الأ
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قبل خمـس (باختلاف العمر عند الزرع  زارعات القوقعة

 ؟) بعد الخمس سنوات- سنوات

لدلالة الفـروق بـين ) ت( اختبار استخدمت الباحثة

ــة  ــين عين ــروق ب ــلى الف ــرف ع ــستقلتين للتع ــوعتين م مجم

لبات زارعات القوقعة، في درجات الكفاءة الأكاديميـة الطا

الخمـس : (لديهن تبعاً لاختلاف العمر عند زراعة القوقعـة

والجـدول التـالي ).  بعد الخمـس سـنوات- سنوات الأولى 

 :يبين النتائج التي تم التوصل إليها

 

 .القوقعة في درجات الكفاءة الأكاديمية باختلاف العمر عند زراعة القوقعة توتني لدلالة الفروق بين أفراد عينة الطالبات زارعا-اختبار مان: )15(جدول 

 Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد العمر عند زراعة القوقعة البعد
مستوى 

 الدلالة
 التعليق

مهارات التنظيم الأكاديمي  673.5 21.73 31 الخمس سنوات الأولى

 146.5 16.28 9 عد عمر الخمس سنواتب وإدارة الوقت
 غير دالة 0.223 1.24

 617.0 19.90 31 الخمس سنوات الأولى
 المثابرة الأكاديمية

 203.0 22.56 9 بعد عمر الخمس سنوات
 غير دالة 0.566 0.60

الثقة بالنفس في أداء المهام  639.0 20.61 31 الخمس سنوات الأولى

 181.0 20.11 9 مس سنواتبعد عمر الخ الأكاديمية
 غير دالة 0.924 0.12

 701.5 22.63 31 الخمس سنوات الأولى

 المشاركة في الأنشطة المدرسية
 118.5 13.17 9 بعد عمر الخمس سنوات

2.15 0.031 

دالة عند 

مستوى 

0.05 

 645.0 20.81 31 الخمس سنوات الأولى
 الاستقلالية الأكاديمية

 175.0 19.44 9 نواتبعد عمر الخمس س
 غير دالة 0.775 0.31

الدرجة الكلية لمقياس  669.5 21.60 31 الخمس سنوات الأولى

 150.5 16.72 9 بعد عمر الخمس سنوات الكفاءة الأكاديمية
 غير دالة 0.276 1.10

 

: غير دالة في الأبعاد) ز(يتضح من الجدول أن قيم 

مهــارات التنظــيم الأكــاديمي وإدارة الوقــت، المثــابرة (

ــة، ا ــام الأكاديمي ــالنفس في أداء المه ــة ب ــة، الثق لأكاديمي

، وفي الدرجـة الكليـة لمقيـاس )الاستقلالية الأكاديميـة

الكفاءة الأكاديمية، مما يشير إلى عدم وجود فـروق ذات 

دلالة إحصائية بين أفراد عينة الطالبات زارعات القوقعة 

في درجات الكفاءة الأكاديمية لـديهن في تلـك الأبعـاد، 

الخمـس : (عود لاختلاف أعمارهن عند زراعة القوقعـةت

وتتعارض هـذه  ). بعد الخمس سنوات-سنوات الأولى 

  في دراسة كلا من أرشـبولد وآخـرونءالنتيجة مع ما جا

)Archbold et al., 2008 ( والتي أشـارت إلى أن العمـر

وقت الزراعة عامل مهـم في نمـو المهـارات الأكاديميـة 
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 .ونمو مستوى القراءة

دالــة عنــد ) ز(كــما يتــضح مــن الجــدول أن قيمــة 

، )المشاركة في الأنشطة المدرسـية: ( في بعد0.05مستوى 

مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين أفـراد 

عينة الطالبـات زارعـات القوقعـة في درجـات الكفـاءة 

المـشاركة في الأنـشطة (الأكاديمية لديهن في هـذا البعـد 

: لاختلاف أعمارهن عند زراعة القوقعة، تعود )المدرسية

، وكانت ) بعد الخمس سنوات-الخمس سنوات الأولى (

تلك الفروق لصالح الطالبات التي كانت زراعة القوقعة 

وتتفق هذه النتيجة مع ما . لهن في الخمس سنوات الأولى

حيث ) Swersky, 2006( توصلت له دراسة سوارسكي

ب زارعـي القوقعـة أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطـلا

نهـم أيظهرون مشاعر إيجابية للمشاركة داخل الـصف و

 وتعـزي الباحثـة .يستطيعون فهم المعلمين بـشكل جيـد

السبب إلى أن الزراعة في عمر مبكر يساهم في الانخراط 

بمجتمع السامعين بشكل كبير كـما أن الزراعـة في عمـر 

 مبكر تعطى نتائج أفضل من ناحية جودة السمع والقدرة

على الكلام مقارنـة بـإجراء الزراعـة في مرحلـه عمريـه 

 ليـه نتيجـة دراسـة جـيرسإمتأخرة، وهذا ما توصـلت 

)Geers, 2003( حيث أشارت النتائج أن الأطفال الذين

تمت عملية الزراعة لهم في عمر السنتين حققوا مهـارات 

لغوية مقاربة لأقارنهم السامعين في نفس المرحلة العمرية 

 كــذلك أشــارت دراســة كــونر وآخــرون%. 43بنــسبة 

)Connor et al., 2006(لوجود تطـور في المـصطلحات  

ا بـإجراء ومـواللغوية لـدى زارعـي القوقعـة عنـدما يق

الزراعة قبل سن الـسنتين والنـصف، وبالتـالي يـنعكس 

 .تطور الجانب اللغوي على الجانب الأكاديمي لديهم

 : والمقترحات البحثيةالتوصيات

 التوصـل لـه مـن نتـائج في هـذه وفي ضوء ما تـم

 :الدراسة تقترح الباحثة ما يلي

التوسع في عمـل الدراسـات المتعلقـة بالكفـاءة  -

الأكاديمية عند التلاميذ الصم زارعي القوقعة وضـعاف 

 .السمع

حث وتوجيه المدارس بأهمية توفير البيئة الملائمة  -

 لتعليم التلاميذ الصم زراعي القوقعة وضـعاف الـسمع

 .يع الاستقلالية الأكاديمية لديهموتشج

تشجيع ودعم زراعة القوقعة في السنوات الأولى  -

من العمر والتوعية بأهميتها في تعزيز الجوانـب المختلفـة 

 .ومنها الكفاءة الأكاديمية

عمل دراسة عـن مهـارات التنظـيم الأكـاديمي  -

وإدارة الوقــت لــدى التلاميــذ الــصم زارعــي القوقعــة 

 .وضعاف السمع

عمل دراسة عن تأثير العمر عند زراعة القوقعـة  -

 .على المشاركة في الأنشطة المدرسية

* * * 
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ــصائص  ــة، الخ ــسماتالخاص ــة. وال ــشرق، مكتب ــراء ال  زه

 .القاهرة
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 الأكاديميـة وعلاقتهـا بتنظـيم الكفـاءة). 2019(عبدالعزيز، هناء 

الذات والثقة بالنفس لدى طلاب جامعة الأزهـر في ضـوء 

ــة ــيرات الديموجرافي ــض المتغ ــير  (بع ــستير غ ــالة ماج رس

 .، القاهرةالأزهرجامعة ). منشورة
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ــدالعزيز ــادي، عب ــسلوك  ).2016( .ه ــاءة وال ــاديميالكف  الأك

ــذ زارعــي القوقعــة وضــعاف الــسمع في مــدارس  للتلامي
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  فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي 

 لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينة جدة

 )2(سلطان بن سعيد الزهراني.د، و )1(عبد الرحمن بن عبد الإله الجهني.أ

لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم في مدينـة جـدة، هدفت الدراسة الحالية التعرف إلى فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي : المستخلص

طالباً ممن تنطبق عليهم شروط تشخيص صعوبات التعلم والملتحقين بغرف المصادر بمتوسطة مجمع الأمـير سـلطان التعليمـي، ) 30( وتكونت عينة الدراسة من

طالباً، وقام الباحثان بتصميم مقياس للـذكاء الانفعـالي، وتـصميم وبنـاء )15(ضابطة طالباً، والمجموعة ال)15(المجموعة التجريبية : وتم تقسيمهم إلى مجموعتين

إدارة أن بُعـد  ، كـما أظهـرت ذوي صـعوبات الـتعلمللطلبـةتحـسن الـذكاء الانفعـالي البرنامج التدريبي بما يتناسب مع عينة الدراسة، وأظهرت نتائج الدراسـة 

، كـما أظهـرت النتـائج وجـود الكفاءة الشخـصيةعد بُ ، ثم جاء أخيراً عد الكفاءة الاجتماعيةبُ ، ثم يليها نامج التدريبيالأكثر تأثراً بالبركان الانفعالات والضغوط 

بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في أبعـاد الـذكاء الانفعـالي عـلى مقيـاس الـذكاء ) 0,05(فروق ذات دلالات إحصائية عند مستوى دلالة 

بين متوسطات درجـات أفـراد المجموعـة التجريبيـة في أبعـاد اختبـار ) 0,05(تعزى للبرنامج، ووجود فروق ذات دلالات إحصائية عند مستوى دلالة الانفعالي 

 . الذكاء الانفعالي على مقياس الذكاء الانفعالي في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي

 .صعوبات التعلم ،الذكاء الانفعالي :المفتاحية الكلمات

_________________________________________________________________________________  

The Effective of a Training Program on Developing Emotional Intelligence among a 
Sample of Learning Disabilities Students in Jeddah City 

Mr. Abdulrhman Abdulelah Al- Jehani(1), and Dr. Sultan bin Saeed Al-zahrani(2) 

Abstract: The Present study aimed to identify the effectiveness of a training program on developing emotional intelligence among a 
sample of students suffering Learning Disabilities in Jeddah, and the study sample consisted of (30) students who meet the conditions for 
diagnosing Learning Disabilities and enrolled in the resource rooms at Prince Sultan Complex Intermediate School, and they were divided 
into two groups: the experimental group (15) students, and the control group (15) students, the researchers designed a measure of emotional 
intelligence, and designed and constructed the training program in consistent with the study sample, and the results of the study showed 
improvement in emotional intelligence for students with learning difficulties. Emotions and pressures were most affected by the training 
program, the social competency dimension, then finally came the personal competency dimension, and the results also showed that there are 
statistically significant differences at the level of Statistical function (0.05) between the mean scores of the experimental and control groups 
in the dimensions of emotional intelligence on the IQ measure. Emotionality attributed to the program, and the existence of statistically 
significant differences at the level of Statistical function (0.05) between the mean scores of the experimental group members in the 
dimensions of the emotional intelligence test on Emotional intelligence measure in the pre and post measurements in favor of post-
measurement. 

Keywords: Emotional Intelligence, Learning Disabilities. 
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 :المقدمة

تعتبر التربية الخاصة بفئاتها المتعددة حقـلاً خـصباً 

مـر في ذلـك إلى مـا للباحثين في ميدان التربية، ويعود الأ

تحتاجه هذه الفئات من اهتمام واسع ومتابعة دقيقة لكافة 

 ولا ينحصر هذا الاهتمام المطلوب على فئة ،جوانب النمو

ون غيرها، غير أن الحاجة تبدو ملحة للاهتمام بأولئـك د

الطلاب الذين يعـانون مـن صـعوبات الـتعلم والـذين 

الأكـاديمي ممـا يظهرون انخفاضًا ملحوظًـا في الجانـب 

الانفعــالي يــنعكس تلقائيــاً عــلى مــشكلات في الجانــب 

وذلك لتعدد جوانب القصور في كافـة مجـالات ، كذلك

ئة مـن الطـلاب تـأتي إلى المواقـف النمو أحيانًا، فهذه الف

 تربويـة ونفـسية برامجالتعليمية وهي في حاجة ماسـة لـ

. ا الـتعلم معـ- واجتماعية لضمان نجاح عمليتي التعليم

ولعل واحدا من أبرز جوانب النمـو أهميـة في شخـصية 

 عـلى حـد سـواء هـو الطلاب ذوي الإعاقة أو العـاديين

سليم الطالـب الجانب الانفعالي والـذي يعنـي إهمالـه تـ

لحالات مرضية نفسية قد تعيق عملية تكيفه وانخراطه في 

 : وأبـرز تلـك المجتمعـاتبهـا،المجتمعات التي يتواجد 

ــة ،البيــت، المدرســة، والمجتمــع الخــارجي  كــما أن تنمي

الجانب الانفعـالي في شخـصية الطالـب يفـضي إلى نمـوٍ 

وباعتبار صعوبات التعلم فئة مـن فئـات . سليم وسوي

ية الخاصة فإن ثمة خصائص تميز طلاب هـذه الفئـة الترب

ــك  ــة تل ــم، وخاص ــاملين معه ــاه الع ــستدعي انتب وت

الخــصائص المرتبطــة بشخــصية الطــلاب وانفعــالاتهم؛ 

وذلك بسبب مـا يعـانوه مـن إحبـاط وفـشل أكـاديمي 

مستمر، ومشكلاتهم في إدارتهم لانفعالاتهم، وتفكيرهم 

أثار عميقة عـلى السلبي عن ذواتهم، وهذه المشكلات لها 

الجوانب الانفعالية والدافعية في شخصية الطالب، ومـع 

تزايد هذه الآثار يؤدي ذلك إلى انخفاض مستوى رغبته 

في اكتــساب المهــارات الاجتماعيــة، وروح التنــافس، 

 ).2011 علي،(والرغبة في الإنجاز

إلى أن معظم البـاحثين ) 2011 يوسف،(وقد أشار 

 صعوبات التعلم اتفقـوا عـلى والعاملين مع الطلبة ذوي

أن ذوي صعوبات التعلم يتمتعون بقدرات عقلية عادية، 

ولديهم مشكلات في التفكير والذاكرة والانتباه وضعف 

التحصيل الدراسي، مما يسبب لهـم مـشكلات اجتماعيـة 

وانفعالية، وهذه المشكلات تقف عائقـاً في سـبيل تقـدم 

طبيعي، فلابـد الطالب في المدرسة وممارسة حياته بشكل 

مــن مواجهــة هــذه المــشكلات والعمــل عــلى تحديــدها 

وتنظيمها وبناء خطط علاجيـة قبـل أن تتفـاقم وتـزداد 

حدتها، وهذا ليس بالأمر السهل، ومردّ ذلك إلى حقيقـة 

ــير  ــات غ ــتعلم مجموع ــعوبات ال ــا أن ذوي ص مفاده

متجانسة من ناحية المشكلات والاحتياجـات، وتختلـف 

ص إلى آخـر حيـث أنهـا تتطلـب وجود المشكلة من شخ

وقد أشار دليـل عمـل بـرامج . أساليب علاجية متعددة

بالمملكة صعوبات التعلم في المرحلتين المتوسطة والثانوية 
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 أن إلى) 2016 وزارة التعلــــيم،(العربيــــة الــــسعودية 

الخصائص النفسية والعاطفية لذوي صعوبات التعلم في 

ضعف مفهـوم : ليعلى النحو التاالمرحلة المتوسطة تظهر 

كــاديمي، والظهــور القليــل الأ الــذات بــسبب الفــشل

 لكـن آثـاره سـيئة، والـشعور ؛للاكتئاب في شخصياتهم

بــالقلق في المواقــف التــي تتطلــب الأداء تحــت ظــروف 

بيــات، وانخفـاض الدافعيــة كتـسميع الأ: ، مــثلاً معينـة

 ويقدم للطلبة ذوي صعوبات الـتعلم .والرغبة في التعلم

العربية الـسعودية خـدمات وبـرامج تربويـة في المملكة 

خاصة تناسب مستوى قدراتهم في غرف المصادر، ويـتم 

التركيز على تقوية جوانب الضعف وتعزيز جوانب القوة 

لديهم، لكن الاهتمام بالجانـب الأكـاديمي فقـط لا يلبـي 

الحاجات النفسية والاجتماعية والانفعالية لهم، لذلك تؤثر 

 والانفعالية على مجمل حياة الفـرد، الصعوبات الاجتماعية

ــث أن  ــارجي، حي ــع الخ ــة، والمجتم ــت، والمدرس في البي

اكتساب الطالب مهارات الـذكاء الانفعـالي يكـوّن لديـه 

القدرة على فهم ذاته وقدراته، ويكسبه الكفاءة الاجتماعية 

اللازمة للتعامل مع الآخرين، والتحكم بجميع انفعالاته، 

 . ستزيد دافعيته للتعلمومع استمرار التدريب 

 Emotion)ولقد حظي مفهـوم الـذكاء الانفعـالي 

Intelligence) ــة في ــة بالغ ــيرة بأهمي ــسنوات الأخ  في ال

 الدراسات والأبحاث التربويـة والنفـسية والاجتماعيـة،

 للبحوث والدراسات التي اهتمـت بدراسـة وهو هدفٌ 

 ويعتـبر مفهـوم .علاقته بالعديد من المتغـيرات النفـسية

الذكاء الانفعالي مفهوم واسع وعميق يشتمل عـلى جميـع 

المجالات الانفعالية، إذ أنه يعود لعمليات عقلية تشتمل 

على التعرف على الانفعالات وكيفية استخدامها وفهمها 

خرين لحل المشكلات الحياتيـة ومع الآشخصيا وإدارتها 

ــة  ــضغوط اليومي ــده،(وال ــب . )2018 عب ــن الجوان وم

تحقيــق الاتــزان ا الــذكاء أنــه يعمــل عــلى الإيجابيــة لهــذ

الانفعالي من خلال استثمار طاقات الأطفال في مواجهـة 

حباطات المتكررة وإدارة الانفعالات وتعـديل المـزاج الا

العام وضبط الذات حتى يتسنى لهم مواجهة مـشكلات 

 :وهناك قاعدة أساسية في الذكاء الانفعـالي تقـول. الحياة

 عواطفنا ولكننا نستطيع أن نقرر نحن لا نستطيع أن نقرر

لا نـستطيع أن ومن الأمثلة على ذلـك  .ماذا نفعل حيالها

نقرر متى نحب ولكن نستطيع أن نقرر كيف نتعامل مـع 

 أن إلىدراســات الوأشــارت  ).2019 إبــراهيم،(الحــب 

ذوي الذكاء الانفعالي المرتفع يتمتعون بدرجة عالية مـن 

الاجتماعيـة والانفعاليـة التوافق بالإضـافة إلى المهـارات 

وتظهر أهمية الجانب الانفعالي عند الفرد . )2018 عبده،(

من خلال دوره في ضبط السلوك عند التفاعل الاجتماعـي 

كما أشار جولمـان . والعمل على إدارة الانفعالات المختلفة

)Goleman (1995 إلى أهميــة تــدريس الإدارة الذاتيــة 

 ومهـارات التغيـير للطلاب حيث إن تعلم اسـتراتيجيات

 ).2011 الشريف،(الذاتي يقودهم إلى النجاح 
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ــة  ــة فاعلي ــة معرف ــة الحالي ــاول الدراس ــذلك تح ل

البرنامج المقترح في تنمية الذكاء الانفعالي على طلبة ذوي 

صعوبات التعلم بالمرحلة المتوسطة وقيـاس جميـع أبعـاد 

 .الذكاء الانفعالي لديهم

 :مشكلة الدراسة

لـتعلم موضـع اهـتمام كثـير مـن تعتبر صعوبات ا

البــاحثين، وذلــك لمــا ينــتج عنهــا مــن معوقــات تطــال 

شخــصية الفــرد مــن كافــة الجوانــب وخاصــة الجانــب 

 إذا ما سلمنا بأن تكرار الفشل يؤدي إلى العجز ،الانفعالي

 إلى  بدوره والذي يفضيHelplessness Learnedالمتعلم 

الفرد ممـا تدني مفهوم الذات ويلقي بظلاله على شخصية 

ــه أو  ــه مــن أقران ــه بمــن حول ــدهور علاقت ــؤدي إلى ت ي

والحاجة أصبحت مُلحة اليوم لتلبيـة . الآخرين في محيطه

 مـن الناحيـة احتياجات الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم

اتهــم، وإدارة والانفعاليــة والعمــل عــلى رفــع مفهــوم ذ

انفعالاتهم، وتحقيق الكفاءة الاجتماعية لهم مما يحتم علينـا 

نُ كمختــصين وضــع الخطــط العلاجيــة والــبرامج نحــ

ــة الإ ــسهيل عملي ــادية لت ــدان تعلمهــم، رش ــشهد مي وي

صعوبات التعلم اليوم قصورًا واضحًا في تناول معلمـي 

صعوبات التعلم للمشكلات التي تمس الجانب الانفعالي 

هم وذلك لأن جُل تركيزهم ينصب عـلى الجوانـب تلطلب

حيــث نــب الأخــرى، الأكاديميــة دون أن يراعــوا الجوا

إلى أن هناك انخفـاض في ) 2013( أكدت دراسة العويدي

الـذكاء الانفعــالي لــدى طلبـة صــعوبات الــتعلم مقارنــة 

بالطلاب العاديين، كما أجريت عدد من الدراسـات التـي 

من خلالها أُثبتت فاعلية البرامج التدريبية في تحسين الذكاء 

 كدراسـة الانفعالي لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم؛

ــشهري  ــليمان )2013(ال ــة س ــة  ،)2015(، ودراس ودراس

 . Olson (2018)، ودراسة أولسون )2007( الكفوري

وبالعودة لهذه الدراسات وغيرها مـن الدراسـات 

 -   على حد اطلاع الباحثان -في المملكة العربية السعودية 

نجد عدم تناول أي من هذه الدراسات للذكاء الانفعالي 

 وتنميتــه لــدى الطلبــة ذوي صــعوبات بكافــة مكوناتــه

التعلم عامة وذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة 

على وجه الخصوص، وخاصة أن الحاجة تتعاظم في هذه 

المرحلة التي توصف بأنها مراهقة مبكـرة إلى هـذا النـوع 

من البرامج التي تتناول الذكاء الانفعالي، إضـافة لـذلك 

لصعوبات التعلم في المرحلـة تأتي خبرة الباحثان كمعلم 

المتوسطة ومن خلال زياراته التبادلية مع معلمي بـرامج 

صعوبات التعلم، وجـد أن كافـة الاهتمامـات والجهـود 

منصبة نحو تحسين الجانب الأكاديمي لدى الطلبـة دون 

تسليط الضوء عـلى الجوانـب الأخـرى وأهمهـا الجانـب 

ة التـي الانفعالي والاجتماعي، ومـن هنـا تتـضح الفجـو

حاولت الدراسة الحالية سدها من خلال بحـث فاعليـة 

البرنامج المطبق في هذه الدراسة لتنمية جميع أبعاد الذكاء 

الانفعالي على عينة من الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في 
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 .المرحلة المتوسطة

 :أسئلة الدراسة

 :الأسئلة التالية الدراسة الحالية الإجابة عن سعىت

تـدريبي في تنميـة البرنـامج الة ما مـدى فاعليـ -1

 ذوي صعوبات الـتعلم بالمرحلـة للطلبةالذكاء الانفعالي 

  في مدينة جدة؟المتوسطة

عنـد توجد فروق ذات دلالات إحـصائية هل  -2

بــين متوســطي درجــات أفــراد ) 0,05(مــستوى دلالــة 

ــضابطة في ــة وال ــوعتين التجريبي ــذكاءالمجم ــاد ال   أبع

  الانفعالي تعزى للبرنامج؟على مقياس الذكاءالانفعالي 

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد  -3

بـين متوسـطات درجـات أفـراد ) 0,05(مستوى دلالـة 

المجموعة التجريبية في أبعاد اختبار الذكاء الانفعالي على 

 مقياس الذكاء الانفعالي في القياسين القبلي والبعدي؟

 :أهداف الدراسة

كـشف عـن فعاليـة تهـدف الدراسـة الحاليـة إلى ال

عينـة مـن برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي لدى 

صعوبات التعلم بالمرحلة المتوسـطة بمدينـة الطلبة ذوي 

ــدة ــق ج ــا تحقي ــب علين ــدف يتوج ــذا اله ــق ه ، ولتحقي

 :الأهداف الفرعية للدراسة وتتمثل في

بناء برنامج تدريبي في تنمية الـذكاء الانفعـالي  -1

 .عوبات التعلملدى الطلبة ذوي ص

معرفة مدى فاعلية البرنامج التدريبي في تنميـة  -2

الذكاء الانفعالي لدى عينـة مـن الطلبـة ذوي صـعوبات 

 .التعلم

معرفة أي أبعاد الذكاء الانفعـالي الأكثـر تـأثراً  -3

  .بالبرنامج التدريبي

 :أهمية الدراسة

يمكن تناول أهمية هذه الدراسة من جـانبين اثنـين 

 :فيما يلينستعرضهما 

تأتي أهميـة الدراسـة الحاليـة مـن : الجانب النظري

كونها تناولت جانبًا هامًا مـن جوانـب النمـو الـذي قـد 

يتأثر بسبب وجـود صـعوبات في الـتعلم لـدى الطلبـة، 

حيث يرتبط مستوى الذكاء الانفعالي بمكوناته المختلفـة 

ارتباطًا وثيقًا بمستوى الإنجاز الدراسي، إضـافة لـذلك 

ــأتي  ــرامج ت ــي ب ــة لمعلم ــززة وداعم ــة مع ــذه الدراس ه

صعوبات التعلم لتلبية كافة احتياجات طلبتهم من جميع 

 .الجوانب دون التركيز على التحصيل الدراسي فقط

 تنبع أهمية هذه الدراسة ):العملي(الجانب التطبيقي 

من ناحية عملية تطبيقية من خلال الفاعلية المنتظـرة مـن 

نــب الانفعــالي للطلبــة ذوي البرنــامج في تنميــة الجا

صعوبات التعلم، كما أن نتائج هـذه الدراسـة ستـشكل 

ــة ذوي  ــات الطلب ــاول احتياج ــز تن ــا لتعزي ــدا هام راف

صعوبات التعلم داخل غرف المصادر من جميع جوانـب 

النمو لديهم من خلال إدراج الجلسات التدريبيـة لتنميـة 

الذكاء الانفعالي كمكون أساسي ضمن مكونـات الخطـة 
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 .التربوية الفردية

 :حدود الدراسة

تقتصر الدراسة الحالية على : الحدود الموضوعية -1

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي لدى عينة 

 من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينة جدة

 الدراسـة الحاليـة عـلى طبقت :الحدود البشرية -2

ــصدية ــة ق ــددها عين ــب  )30( ع ــن طال ــةم  ذوي الطلب

ــين ــتعلم الملتحق ــعوبات ال ــصينص ــامج  والمشخ  ببرن

صعوبات التعلم بمتوسطة مجمع الأمير سلطان التعليمي 

 .في مدينة جدة

 الدراسة الحالية عـلى اقتصرت :الحدود المكانية -3

في مدينـة جـدة متوسطة مجمع الأمير سـلطان التعليمـي 

 .والملحق فيها برنامج صعوبات التعلم

 طبـق برنـامج هـذه الدراسـة :ةالحدود الزماني -4

/ 1441 خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي

 .هـ1442

 :مصطلحات الدراسة

 :Emotional Intelligenceالذكاء الانفعالي : أولاً 

يعرف الذكاء الانفعالي بأنه قدرة الفرد على الـتفهم 

خرين، والتواصل معهم مـن خـلال الانفعالي لمشاعر الآ

يق لانفعالاتهم للدخول معهم في علاقـات دراك العمالإ

اجتماعية إيجابية، وإدارة الانفعالات بشكل جيد بحيـث 

يمكـن للفـرد اسـتدعاء الانفعـالات الإيجابيـة بـسهولة 

ويسر، ومقاومة الانفعالات السلبية في المواقف الحياتيـة 

 .)2020، غنايموبراهيم إ(الضاغطة 

ــه إويعــرف الــذكاء الانفعــالي  ــاً بأن مجمــوع جرائي

الدرجات التي يحصل عليها طلاب صعوبات الـتعلم في 

 .لذكاء الانفعالي المستخدم في الدراسةس امقيا

  :Learning Disabilitiesصعوبات التعلم : ثانيًا

تعرف وزارة التعلـيم بالمملكـة العربيـة الـسعودية 

 اضطرابات في واحدة أو أكثـر :نهاأصعوبات التعلم على 

 الأساســية التــي تتــضمن فهــم مــن العمليــات النفــسية

واستخدام اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقة والتي تبدو في 

اضطرابات الاستماع والتفكير والكلام والقراءة والكتابة 

والرياضيات والتي لا تعود إلى ) الإملاء، التعبير، الخط(

أسباب تتعلق بالعوق العقلي أو السمعي أو البصري، أو 

عاقات أو ظروف الـتعلم أو الرعايـة غيرها من أنواع الإ

 . )87ص، 2020 وزارة التعليم،( سريةالأ

الطلبـة : بأنهـاوتعرف صـعوبات الـتعلم إجرائيـاً 

 في غرف المصادر بالمملكـة العربيـة الـسعودية المسجلون

جـراءات المتبعـة في وزارة والذين يتم تصنيفهم وفـق الإ

 .التعليم السعودية

 :سابقةوالدراسات الالإطار النظري 

ــلال  ــن خ ــري م ــار النظ ــان الإط ــاول الباحث يتن

اسـتعراض المفـاهيم المرتبطـة بهـذه الدراسـة، كمفهــوم 

الذكاء الانفعالي من نواحي متعددة كون الدراسة معنيـة 
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بتناول الذكاء الانفعالي، ثم التطرق لـصعوبات الـتعلم، 

حيــث إن طلبــة صــعوبات الــتعلم هــم المعنيــون بهــذه 

ــلال تطب ــن خ ــة م ــم الدراس ــيهم، ث ــامج عل ــق البرن ي

بالدراسات السابقة ذات الـصلة بالدراسـة الحاليـة، ثـم 

 .التعليق عليها

 :مفهوم الذكاء الانفعالي

يعتبر مفهوم الـذكاء الانفعـالي مـن أكثـر المفـاهيم 

بهـذا  الـنفس وقـد اهـتم علـماءالسيكولوجية الحديثـة، 

هميته كعامـل للتنبـؤ لأمنذ ظهوره في التسعينات المفهوم 

النجاح في ميادين الحياة المختلفة، ودرجة أهميته المتزايدة ب

والدور الكبير الذي يلعبـه في ، في حياتنا العامة والخاصة

 الفـضل كما أن .)2018 ،الدلبحي(حياة الفرد الانفعالية 

الأوفر لنـشر مفهـوم الـذكاء الانفعـالي وتفـسيره يعـود 

 العـالم من خلال إصداره الأكثر رواجاً وأهمية في لجولمان

رجم إلى ما يقـارب تُ حيث من هذا النوع من الدراسات 

 مــن قــدرات )%67( لغــة، والــذي أكــد فيــه بــأن )30(

 الإنـسانوكفاءات الـذكاء الانفعـالي لهـا دور في براعـة 

ــذكاء  ــةً بال ــة مقارن ــاة العملي ــالات الحي ــه في مج وتقدم

 ةكــاديمي الــذي لــه الــدور في حيــاة الفــرد التعليميــالأ

وأشـــارت الموســـوعة البريطانيـــة  ،)2018 ي،صـــابر(

Encyclopedia Britannica ــه بــالرغم مــن وجــود  بأن

اختلافــات بــين العلــماء في تفــسير الــذكاء إلا أن هنــاك 

عناصر مشتركة بين التعريفات فهي تكـاد تتفـق عـلى أن 

الذكاء هو تنظـيم إدراكـي معـرفي وهـو بنيـة افتراضـية 

اد في متغـير فـريستخدم لوصف الفروق العقلية بـين الأ

كامن، أي أن هناك تباين في القدرة على التعلم والتوافـق 

مع المجتمع والاتجاه بالسلوك بـشكل يلائـم التوقعـات 

 ).2019إبراهيم،  (الاجتماعية

ــرف ــد ع ــان وق ــذكاء  Goleman (1998) جولم ال

ــشاعر  ــشاعرنا، وم ــة م ــلى معرف ــدرة ع ــه الق ــالي بأن الانفع

 انفعالاتنـا بـشكل فعـال الآخرين، لتحفيـز ذواتنـا، وإدارة

 ).2020، رالنجـا (تنـا بـالآخريناداخل أنفـسنا، وفى علاق

 بأنـه Salovey & Mayer (1990) سـالوفي ومـايروعرفـه 

 بانفعالاتـه وانفعـالات الآخـرين، يقدرة الفرد على الـوع

والتعبير عنها، والقدرة على توليد واسـتخدام الانفعـالات 

الانفعـالات، والمعرفـة لتيسير التفكير، والقدرة عـلى فهـم 

الانفعالية، والقدرة على تنظيم الانفعـالات لتـدعيم النمـو 

 & ,Mayer, Perkins, Caruso)الانفعــالي والعقــلي 

Salovey, 2001). التعاطف الانفعـالي :  بأنهكذلك ويعرف

للفرد والانتباه والتمييز بين الانفعالات المختلفة، والتعـرف 

ين، والقـدرة عـلى مواجهـة على مزاجه العام ومزاج الآخر

ــل  ــالات والتواص ــة وإدارة الانفع ــاة المختلف ــف الحي مواق

 ,Acebes-Sánchez, Diez-Vega)د الاجتماعـــي الجيـــ

Esteban-Gonzalo, & Rodriguez-Romo, 2019) .

 قـدرة بأنـهالذكاء الانفعـالي  )2020( ي الشطوأخيرًا عرف

ر الذاتية  إدراك وفهم وتنظيم الانفعالات والمشاععلىالفرد 
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  .وانفعالات ومشاعر الآخرين

 العلـماء فـيما بيـنهم عنـد اخـتلاف الباحثان ىوير

إلى الـبعض  ينظـر  حيـثتناولهم لمفهوم الذكاء الانفعالي

الذكاء الانفعالي باعتباره مجموعة من القـدرات العقليـة 

  ماير وسـالوفي ومن رواد هذا الفكر،التي يمتلكها الفرد

Mayer & Salvoey ينظـر إلى الـذكاء خـر عض الآوالـب

الانفعالي باعتبـاره مجموعـة مـن المهـارات التـي يمكـن 

تنميتها من خلال برامج إثرائيـة هادفـة ومـن رواد هـذا 

بالتوسـط خر  البعض الآى، بينما يرالقسم دانيال جولمان

بين وجهتي النظر الـسابقتين وذلـك باعتبـار أن الـذكاء 

، والمهـارة الذاتيـة الانفعـالي مزيجًـا مـن القـدرة العقليـة

 ويميـل . أون- والاجتماعية، ومن رواد هذا القـسم بـار

الباحث إلى وجهة نظر علماء القسم الثاني والذين عرفـوا 

الذكاء الانفعالي باعتبـاره مجموعـة مـن المهـارات التـي 

 .يمكن تنميتها من خلال برامج إثرائية هادفة

 :أهمية الذكاء الانفعالي

أن للـذكاء الدارسـات إلى  العديد من لقد أشارت

الانفعالي علاقـة رئيـسة بمـدى نجـاح الفـرد في حياتـه 

فهو يعيش في مجتمع يتفاعل معه ويـؤثر فيـه . الاجتماعية

وقد أوضحت الدراسـات المستفيـضة في هـذا . ويتأثر به

الشأن أهمية الذكاء الانفعالي في إدارة العلاقات الإنسانية 

دراسـات كـذلك كما أوضحت ال. بين الشخص وأقرانه

ــاديمي  ــف الأك ــالي والتكي ــذكاء الانفع ــين ال ــة ب العلاق

والاجتماعــي للطلبــة، وأهميــة القــدرات الفرديــة في 

حيــث يــسهم الــذكاء . التحــصيل الأكــاديمي للطالــب

ــصيل  ــستوى التح ــع م ــيرة في رف ــصورة كب ــرفي ب المع

؛ Bano & Saba, 2020; Silva, 2020(للفرد الأكاديمي 

  .)2018 ؛ صابري،2020، رالنجا

ــة الــذكاء الانفعــالي انطلاقــا ممــا  كــما تكمــن أهمي

توصلت إليه الدراسات النفـسية مـن أن الـذكاء العقـلي 

العام غير كاف لوحده لتحقيق النجاح للفرد على صعيد 

المدرسة أو الأسرة أو العمـل، فـضلاً عـن أن معطيـات 

ــاس  ــا أس ــد في جوهره ــالي تع ــذكاء الانفع ــارات ال مه

الواعية التي تمتلك القـدرة عـلى ضـبط الشخصية المتزنة 

انفعالاتهــا، والإصرار عــلى تحقيــق الأهــداف رغــم 

المصاعب، والتعاطف الوجداني مع الآخـرين وامـتلاك 

مهارات التواصل الاجتماعية، والتـي تـسهم جميعهـا في 

 ،العنيـزات( حفظ الأفراد واتزان شخصيتهم وتقـدمهم

ء أن للــذكاإلى وأشــارت بعــض الدارســات  .)2017

الانفعالي دوراً بارزاً وأهميـة خاصـة للتلاميـذ وذلـك في 

سبيل النجـاح في أمـور الحيـاة والمحافظـة عـلى تكـوين 

الأصــدقاء والمجتمــع سرة والعلاقــات الــسليمة مــع الأ

ذا لم يكـن هنـاك أطفـال عـلى وعـي إ، وبالتالي المحيط به

دراك لانفعالاتهم فإنهم سيواجهون صـعوبات إودراية و

اتخاذ القرارات المنطقية والضبط والتحكم ومشكلات في 

خـرين وبعكـس في انفعالاتهم والتواصل الجيـد مـع الآ
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ن لـديهم الفرصـة إدركين لانفعالاتهم فالمطفال ذلك الأ

ــون  ــم يتجنب ــذلك فه ــليمة وب ــة س ــتجابة بطريق للاس

ــبة ــير المناس ــائج غ ــرارات والنت  ,Casino-García) الق

García-Pérez, & Llinares-Insa, 2019; D'Amico & 
Guastaferro, 2017; Okwuduba, Chinelo, & 
Naomi, 2019; Romano, Tang, Hietajärvi, 

Salmela-Aro, & Fiorilli, 2020). 

 

مـن  منافع الـذكاء الانفعـالي الباحثانويستخلص 

 :القراءات السابقة من خلال التالي

يعد الذكاء الانفعالي بمثابة مظلة تحمي وتـوفر  -1

التربـوي المناسـب لتطبيـق بـرامج التـدريب عـلى المناخ 

المهــارات الانفعاليــة والاجتماعيــة التــي تــسهم في رفــع 

 .مستوى العاملين

ـــسهم -2 ـــاليي ـــذكاء الانفع ـــع الأ ال داء  في رف

، حيـث يتـضح أن هنـاك علاقـة وثيقـة بـين الأكاديمي

ذا إن الطلبة  وذلك لأالأكاديميداء الذكاء الانفعالي والأ

التوافق انفعالياً فلن تتوفر لديهم القدرة عـلى لم يستطيعوا 

التركيز فيما يتعلمونه، وهذا يؤثر سلباً بصورة كبيرة عـلى 

 .بداع لديهماء الطلبة وعلى مستوى الإأد

يلعب الـذكاء الانفعـالي دوراً كبـيراً في تعلـيم  -3

ــة  ــشاعرهم في خدم ــدراتهم وم ــف ق ــة وفي توظي الطلب

ــع كــما تمثــل الم هــارات الانفعاليــة المدرســة والمجتم

ــاة  ــة في الحي ــاح الطلب ــبرى لنج ــة ضرورة ك والاجتماعي

 .العملية بعد التخرج

 :النماذج المفسرة للذكاء الانفعالي

 Mayer & Salovey وسـالوفي القدرة لمـاير نموذج -1

 :للذكاء الانفعالي

وقد قسم هذا النموذج الـذكاء الانفعـالي للأبعـاد 

 :التالية

 :)Perceiving Emotions(إدراك الانفعــالات  -

ويشير إلى القدرة على تحديد الانفعالات في أفكـار ولغـة 

خـرين، وتتـضمن القـدرة فراد الآوأصوات وسلوك الأ

عــلى التمييــز بــين الدقــة وعــدم الدقــة في التعبــير عــن 

 .)2005 ،إسماعيل (الانفعالات

ــالات  - ــتخدام الانفع  :)Using Emotions(اس

شكل بها أفكار الفرد والأنشطة وتشير إلى الكيفية التي تت

المعرفية الأخرى من خـلال خـبرات الفـرد الانفعاليـة، 

وتتضمن تنشيط التفكير بتوجيـه الانتبـاه إلى المعلومـات 

المهمة واستخدام الانفعالات الضرورية لتوصيل المشاعر 

ــرى ــة أخ ــات معرفي ــا في عملي ــاب االله (أو توظيفه  ،ج

2012.( 

 Understanding and)فهم وتحليل الانفعالات  -

Analyzing Emotions): ويتضمن القدرة على تـصنيف 

الانفعالات إلى انفعالات مركبة كشعور الفرد بكـل مـن 

الكــره والحــب للــشخص نفــسه، وانفعــالات متتابعــة 

متسلسلة كأن يتعلم الفرد أن الانفعالات تميل للحدوث 

في سلسة أو ترتيب معين، فالغضب يزداد حدة ليصل إلى 
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جان مثلاً، ويتضمن هذا البعد أيضاً القدرة على فهـم الهي

 ,.Gilar-Corbi et al) .المعاني التي تعبر عنها الانفعالات

2019). 

 :)Managing Emotions(إدارة الانفعـــالات  -

وتتــضمن القــدرة عــلى إدارة المــشاعر الذاتيــة ومــشاعر 

خرين، وضبط الانفعالات والمشاعر الـسلبية وزيـادة الآ

و إسراف، وتتــضمن أالـسارة منهــا دون كبـت المـشاعر 

القدرة على الانفتاح عـلى المـشاعر ومراقبتهـا وتنظيمهـا 

 بــشكل كامــل لتــشجيع النمــو الانفعــالي والعقــلي

)Mattingly & Kraiger, 2019(. 

 :للذكاء الانفعالي Golman  جولماننموذج -2

فنحن بحاجة  Self-awareness: بالذاتالوعي  -

ة لدينا وأوجه القصور ونتخذ من هذه لنعرف أوجه القو

المعرفة أساساً لقراراتنا ولذلك يحتاج الأطفال منـذ سـن 

مبكــرة تعلــم المفــردات الدالــة عــلى المــشاعر المختلفــة 

 .وأسباب هذه المـشاعر والبـدائل المختلفـة في التـصرف

 .)2012 ،جاب االله(

 Handling التعامل مع الانفعاليات بصفة عامة -

Emotions Generally : بمعنى أن نعرف كيف نعـالج

أو نتعامل مع المشاعر التي تؤذينا وتزعجنا وهذه المعالجة 

 .)2015 ،حبي( .هي أساس الذكاء الانفعالي

فالتقدم والـسعي نحـو  :Motivation: الدافعية -

دوافعنا هو العنصر الثالث للذكاء الانفعالي ويعد الأمـل 

ن يكون لـدينا هـدف ويجب أ، مكوناً أساسياً في الدافعية

 وأن يكـون ،خطوة نحو تحقيقهبونعرف خطواتنا خطوة 

 .)2011 ،محمد( .لدينا الحماس والمثابرة لاستمرار السعي

ــاطف -  قــراءة مــشاعر  يعنــي:Empathy التع

 ولــيس ،الآخـرين مـن صــوتهم أو تعبـيرات وجـوههم

فمعرفة مشاعر الغـير تعـد قـدرة  ن،بالضرورة مما يقولو

 ،جـاب االله(  نراها حتـى لـدى الأطفـالإنسانية أساسية

2012.( 

 : للذكاء الانفعاليBar-on أون-بار نموذج -3

 إلى فهم لماذا يتمكن بعـض أون -بارهدفت نظرية 

الأفراد من النجاح في الحياة بيـنما يفـشل آخـرون؟ وقـد 

 تنظيم العوامل المكونة للـذكاء الانفعـالي أون -بارأعاد 

افي حيث قـسم أبعـاد الـذكاء فيما أسماه التنظيم الطبوغر

 :الانفعالي إلى ثلاثة عوامل هي

وتشمل أبعاد الوعي بالذات : عوامل جوهرية -1

ـــبط  ـــع وض ـــار الواق ـــة واختب ـــة والتوكيدي الانفعالي

 .)(Silva, 2020  .الانفعالات

وتشمل أبعـاد اعتبـار الـذات : عوامل مساندة  -2

رونـة والاستقلالية والمسئولية الاجتماعيـة والتفـاؤل والم

 .)2012جاب االله، (. وتحمل الضغوط

وتشمل أبعاد حـل المـشكلات : عوامل محصلة -3

 خفاف، (والعلاقات الاجتماعية وتحقيق الذات والسعادة

2013.( 
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 :أبعاد الذكاء الانفعالي المرتبطة بالدراسة الحالية

 ثلاثـة أبعـاد في الباحثـان ما سـبق اعتمـد علىبناء 

 :تحديد الذكاء الانفعالي

 أشــار خفــاف: الكفــاءة الشخــصية: لبعــد الأولا

 الفرد على فهـم انفعالاتـه وقدرتـه إلى أنها قدرة) 2013(

ــا  ــير عنه ــه والتعب ــشاعره وحاجات ــن م ــير ع ــلى التعب ع

 القــدرات الشخــصية تــشملالكفــاءة و ،للآخــرين

تـضمن خمـسة أوجـه توالمهارات المتعلقة بذات الفرد، و

ــة، وتقــد: هــي ير الــذات، الــوعي بالــذات، والتوكيدي

وتحقيق الـذات، والاسـتقلالية، ويتميـز الأفـراد الـذين 

يحصلون على درجات عالية في هذا البعـد بالقـدرة عـلى 

التعبير عن انفعالاتهم ومعتقداتهم وأفكـارهم، وكـذلك 

مكانيتهم إالقدرة على إدراك ذاتهم واحترامها واستغلال 

 كما يتميزون أيضا بالقدرة عـلى توجيـه ذاتهـم والـتحكم

 .فيها وأخيرا يتمتعون بالاستقلالية انفعاليا عن الآخرين

 الكفـاءة تعتـبر: الاجتماعيـةالكفـاءة : البعد الثـاني

الاجتماعية واحدة من أكثـر المفـاهيم شـيوعاً في العلـوم 

السلوكية، وتشير إلى الكيفية التي يدير بها الفـرد علاقتـه 

 بالآخرين، ويتفاعل معهـم بكفـاءة عاليـة، والنجـاح في

خـرين الآالحياة يتطلب القدرة على إدراك العلاقات مـع 

 .)2019 ،الرشيدي(

تـشير  :إدارة الانفعالات والـضغوط: البعد الثالث

ــضغوط  ــالات وال ــتحكم في الانفع ــلى ال ــدرة ع إلى الق

والسيطرة عليها وتوجيهها نحو الإيجابية، وهـي القـدرة 

على التفاعل والتعامل مع العواطف، ويندرج تحت هـذا 

 :لبعد عنصران آخران، هماا

وهـي  ):Stress Tolerance(تحمل الضغوط  -1

حـداث والمواقـف الـضاغطة القدرة على التعامل مع الأ

بطريقة فاعلة وهادئة، وهذا يعتمد على كيفية التعامل مع 

المشكلة، ومعرفة ماذا سنعمل، وكيف سـنعمل؟ فلابـد 

مــن الــشعور بالتفــاؤل والإيجابيــة للتغلــب عــلى هــذه 

 .(Sternberg, 2000)شكلات الم

 :)Impulsive Control(ضـــبط الانـــدفاع  -2

إلى أنها القدرة على ضبط ) Bar-On, 2000(ويشير بارون 

الانفعــال بفعاليــة، والأشــخاص الــذين يوجــد لــديهم 

ضعف في هذا المجال يكون لـديهم مـشكلات انفعاليـة 

الإحباط، والاندفاعية، وعدم القـدرة عـلى ضـبط : مثل

 .)Sternberg, 2000(الغضب 

 : ذوي صعوبات التعلمى طلبةالذكاء الانفعالي لد

 ذوي أن الطلبـة إلىأشارت العديد من الدارسات 

مــن قـصور في المهـارات م قـد يعـانوا صعوبات الـتعل

كالعزلة عن الأقران، وتدني مفهـوم الـذات، : الانفعالية

ــدى  ــالات ل ــشاعر والانفع ــة الم ـــي ترجم ـــعوبة ف وص

د يتعرض بعضهم للاكتئاب وذلك بـسبب الآخرين، وق

 ;Borin, 2012) الـرفض الاجتماعـي الـذي يواجهونـه

Bryant, 2007; Hogan, 2009). ــل ــح العقي  ويوض
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ـــة ذوي إلى ) 2012( ـــة للطلب ـــشكلات الانفعالي أن الم

صعوبات التعلم في غرفة الـصف تــؤدي إلى تعرضـهم 

لتجاهل ورفـض زملائهـم العـاديين، وهـذا يـؤثر عـلى 

قات الاجتماعية بـين الأقـران فـي الدرجـة الأولى، العلا

ــة، ــة الثاني ــاديمي في الدرج ــصيل الأك ــلى التح ن  إوع

انخفاض تحصيل الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم ناتجـا 

عـن ضـعف قـدرة الطالـب عـلى التكيـف مـع المواقـف 

والمعلومات الجديدة، وقد يؤثر انخفاض التحـصيل عـلى 

فيـشعر الطالـب بأنـه  هئالعلاقات الاجتماعية مـع أصـدقا

مختلف عن زملائه وينعزل عن أقرانه، وقد يؤثر انخفاض 

التحصيل على جانب إدارة الضغوط التي تواجهه فيصبح 

نه مـن إالطالب أكثر عدوانية ولا يسيطر على غضبه، لذا ف

الانفعـالي لـدى أولئــك  المهم التعرف على سمات الذكاء

علمـين في التعـرف الطلبـة؛ لأن ذلك سيساعد الطلبة والم

على نواحي الضعف في جوانـب الـذكاء الانفعــالي التـي 

ــتعلم  تــنعكس عــلى تكيــف الطالــب ذوي صــعوبات ال

 لـذا ،(Borin, 2012; Hogan, 2009) ونجاحه في المدرسة

الدراسة بالنـسبة للطلبــة ذوي صـعوبات  هذه تأتي أهمية

التعلم في محاولة للكشف عـن مهـاراتهم وقـدراتهم عـلى 

ــا ــصية أبع ــة الشخ ــة بالكفاي ــالي والمتمثل ــذكاء الانفع د ال

  .الضغوطالانفعالات ووالاجتماعية وإدارة 

 :مفهوم صعوبات التعلم

مصطلح صعوبات التعلم يمكن الإشارة لتعريف 

 مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانـسة مـن بوصفه

ــساب  ــيرة في اكت ــعوبات كب ــتجلى في ص ــطرابات ت الاض

التحــدث والقــراءة والكتابــة واســتخدام الاســتماع و

وهــذه الاضــطرابات . والتفكــير، أو القــدرات الرياضــية

توجد داخل الفرد، والافتراض أنهـا تعـود إلى ضـعف في 

ويمكن أن تحدث عبر أي مرحلة . الجهاز العصبي المركزي

وقد يرافق صـعوبات الـتعلم حـدوث . من مراحل الحياة

 الاجتماعـي مشاكل في سلوكيات التنظيم الذاتي والإدراك

والتفاعل الاجتماعي، ولكن هذه المشاكل لا تعـد في حـد 

وعلى الرغم من أن صعوبات التعلم . ذاتها صعوبات تعلم

قد تحدث بـالتزامن مـع حـالات الإعاقـة الأخـرى مثـل 

الإعاقــات الحــسية، والإعاقــة العقليــة، والاضــطرابات (

أو مــع مــؤثرات خارجيــة مثــل ). الــسلوكية والانفعاليــة

ــير الاخ( ــافي أو غ ــير الك ــيم غ ــة، والتعل ــات الثقافي تلاف

 ناتجـة عـن ليست -  التعلمأي صعوبات  - فهي ). الملائم

 ,Widyawan, Maamun) هـذه الإعاقـات أو التـأثيرات

Rehely, Hendrayana, 2020) ،2013؛ الخطيب. 

 :ذوي صعوبات التعلم طلبة خصائص

 :الخصائص العامة

وي صـعوبات إن أهم الخصائص التي تميز طلبـة ذ

التعلم بشكل عـام، ضـعف الانتبـاه، والنـشاط الزائـد، 

والاندفاعية والتهور، وصعوبات لغوية مختلفة والتعبـير 

الشفوي، صعوبات في الذاكرة، وصعوبات في التفكـير، 
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 الإدراكوصعوبات في فهـم التعلـيمات، وصـعوبات في 

بشكل عام، اضـطراب في فهـم بعـض المفـاهيم، الـبطء 

عدم المجازفة وتجنب أداء المهام ام المهمات، الشديد في إتم

 ).2020وزارة التعليم،  (خوفا من الفشل

 :الخصائص الأكاديمية

تعد مشكلات  :صعوبات في التحصيل الدراسي -

الذين يعـانون   السمة الرئيسة للطلبةالتحصيل الدراسي

من صعوبات في التعلم، فلا وجـود لـصعوبات الـتعلم 

وقـد يعـاني  تحـصيل الـدراسي،ت البغير وجود لمشكلا

بعــض الطلبــة مــن قــصور في جميــع مواضــيع الدراســة 

البعض الآخر قد يعاني من قصور في موضوع واحد أو و

 .)2017 ،هاني( في موضوعين

تعــد صــعوبات  :الــصعوبات الخاصــة بــالقراءة -

القراءة من أكثر الموضـوعات انتـشاراً بـين الطلبـة ذوي 

 الصعوبات في حذف ، حيث تتمثل هذهصعوبات التعلم

إضـافة أو بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، 

بعــض الكلــمات غــير الموجــودة في الــنص الأصــلي إلى 

ــة، ــة الجمل ــرف إلى الكلم ــاطع أو الأح ــض المق  أو بع

إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضاً أو  المقروءة،

إعادة بعض الكلمات أكثر من مـرة بـدون أو من معناها، 

ــديلها، أو  مــبرر،ي أ ضــعف في أو قلــب الأحــرف وتب

 التمييــز بــين الأحــرف المتــشابهة رســماً والمختلفــة لفظــاً 

 .)2020 ،عبدالحميد(

أشــار كــل مــن  :الــصعوبات الخاصــة بالكتابــة -

ــب، ( ــوان، 2013الخطي ــصعوبات إلى ) 2015؛ رش أن ال

الخاصة بالكتابة تتمثل في أن الطالـب يعكـس الحـروف 

ــداد،  ــووالأع ــات، يخل ــبط في الاتجاه ــروف ويرت  ح

يخلــط في و ،الكلــمات والمقــاطع بــصورة غــير صــحيحة

يحـذف بعـض الحـروف مـن كـما الكتابة بين الأحـرف، 

 ،الكلمــة أو كلمــة مــن الجملــة أثنــاء الكتابــة الإملائيــة

 إلى الكلمة أو إضافة كلمة إلى الجملة أثناء ايضيف حرفو

 ،بحـرف آخـر في الكلمة ايبدل حرفوالكتابة الإملائية، 

الالتزام بالكتابة على نفس في قد يجد الطالب صعوبة كما 

الخط من الورقة، وأخيراً فإن خط هذا الطالب عـادةً مـا 

 .يكون رديئاً بحيث تصعب قراءته

ــن  :الــصعوبة الخاصــة بالحــساب - ــار كــل م أش

Chinn, 2014; (Nurcan Eren, Nursy Cakin, Ozlem 

Yilds, 2019) ــصعوبات  إلى ــساب أن ال ــة بالح الخاص

تتمثل في صعوبة في الربط بين الرقم ورمـزه، صـعوبة في 

تمييز الأرقام ذات الاتجاهات المتعاكسة، صعوبة في كتابة 

صـعوبة في إتقـان والأرقام التي تحتـاج إلى اتجـاه معـين، 

بعض المفاهيم الخاصـة بالعمليـات الحـسابية الأساسـية 

 .كالجمع، والطرح، والضرب، والقسمة

 :ئص الانفعاليةالخصا

يتميز الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم بالعديـد مـن 

 الشعور :الخصائص السلوكية، ومن أبرز هذه الخصائص
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بالاستسلام والإحباط، الانطوائيـة والاكتئـاب، نقـص 

الدافعية، نقص النضج الاجتماعي، عدم الثقـة بـالنفس، 

عدم تحما المسئولية، القلق المستمر، عدوانية، عدم القـدرة 

إسـاءة تفـسير مـشاعر الآخـرين لى ضبط انفعـالاتهم، ع

 مـزاجهم ،اضطراب تعبـيراتهم الانفعاليـة، وانفعالاتهم

أبـو  ( انخفاض مفهوم الذات العام،متقلب وغير مستقر

 ). 2020نيان، 

 :الخصائص الاجتماعية

لعل أبرز ما يميز ذوي صعوبات التعلم من ناحيـة 

: لتاليـةاجتماعية يمكن حصره مـن خـلال الخـصائص ا

مشكلة في أخذ الدور في الحديث، المشاركة غـير الفعالـة 

في الأنشطة الاجتماعية، العزلة والانسحاب الاجتماعي، 

صعوبة في معرفة مؤشرات القبول أو عـدم القبـول مـن 

الآخرين، ضعف المهارات الاجتماعيـة كمهـارة الـسلام 

على الآخرين، ضعف القـدرة عـلى مقاومـة التوجهـات 

ــسلبية و ــق ال ــد، القل ــزح والج ــد وإدراك الم ــل النق تقب

 ).2020 أبو نيان،(الاجتماعي 

 :الدراسات السابقة

 فاعليـة برنــامج إلى) 2019(  دراسـة عــليأشـارت

 فاعليـة الـذات في تحـسينلتنمية الذكاء الانفعالي وأثـره 

  من الموهوبينعينة من تلاميذ الصف الأول الثانويلدى 

 عينة الدراسة من  تكونت بمصر،ذوي صعوبات التعلم

طالب من مدرسة المتفوقين الثانوية بعـين شـمس، ) 79(

طـلاب مـن ) 9(وقد تم اختيارا عينة قصدية مكونة من 

ــت الأدوات  ــتعلم، وكان ــعوبات ال ــوبين ذوي ص الموه

تتمثل في مقياس خـصائص الموهـوبين ذوي  المستخدمة 

 مقيـاس ،صعوبات التعلم، مقياس المصفوفات المتتابعـة

 مقياس الـذكاء ، الاجتماعي الاقتصادي للأسرةالمستوى

مقيـاس فاعليـة الـذات وأسـفرت   ،)بار أون(الانفعالي 

وجدت فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد   نتائج الدراسة

ــستوى  ــراد ) 0.05(م ــات أف ــب درج ــط رت ــين متوس ب

المجموعة التجريبية في القياس القـبلي، ومتوسـط رتـب 

اء الانفعالي لـصالح درجاتهم في القياس البعدي في الذك

 .القياس البعدي

  برنامجفاعليةإلى  )2018 (العرفج دراسة وكشفت

 لتنمية الذكاء الوجداني وأثـره في خفـض بعـض تدريبي

المــشكلات لــدى عينــة مــن الطالبــات ذوات الــصعوبة 

التعليمية بالمملكـة العربيـة الـسعودية، وتكونـت عينـة 

المتـأخرة مـن مرحلة الطفولة في  طالبة )50(الدراسة من 

، وتـم تقـسيمها صعوبات التعلم ذوي من سنة) 9-12(

ــوعتين إ ــة، )25(لى مجم ــدت )25( تجريبي ــابطة، وأع  ض

  والبرنـامج التـدريبي،الباحثة مقياساً للذكاء الوجداني،

ــتعلم  ــة لتوصــيف صــعوبات ال ــات أولي واســتمارة بيان

وأسفرت نتائج الدراسة عن قبول الفروض الـستة التـي 

ــتها ال ــذكاء افترض ــامج ال ــى أن برن ــك يعن ــة وذل باحث

في خفـض حـدة مـشكلات  ن له أثراالوجداني المقترح ك
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) القلق، قصور الاتـزان الانفعـالي، الـدورة الانفعاليـة(

 .ذوي صعوبات التعلملدى الطالبات 

 Kelsey Olson (2018)كما هدفت دراسة أولسون 

إلى معرفة أثر تدريس الذكاء الانفعالي والاجتماعـي عـلى 

المناهج الدراسـية مـع طـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم، 

واعتمــد الباحــث المــنهج النــوعي للدراســة بأخــذ آراء 

ووجهات نظر المـشاركين مـن معلمـين وطـلاب لفهـم 

كيفية تـأثر الطـلاب بـتعلم مهـارات الـذكاء الانفعـالي 

والاجتماعي، واعتمد الباحث في دراسته على المقابلات، 

طلاب ) 10(يق الدراسة، ومعلمين في تطب) 3(ومشاركة 

وطالبات في الصف الثـاني والثالـث والرابـع والخـامس 

وأكــدت نتــائج الدراســة عــلى أن البرنــامج . الابتــدائي

التعليمي يؤثر إيجابياً على الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم 

في غرفة المصادر والفصل الدراسي مـن خـلال مـساعدة 

 .تماعية لديهمالطلبة على تنمية الجوانب الانفعالية والاج

 فعالية برنامج  إلى)2018(محمد كما أشارت دراسة 

تدريبي في تنمية الذكاء الناجح لتحسين أساليب مواجهة 

،  بمـصرالضغوط لدى التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم

ــابطة  ــة وض ــوعتين تجريبي ــة إلى مجم ــسيم العين ــم تق وت

تلميذًا وتلميذة تتراوح أعمارهم مـا بـين ) 13 (بالتساوي

سنة مـن تلاميـذ الـصف الـسادس مـن ذوي )12 – 11(

وقد اسـتعانت الباحثـة  صعوبات التعلم بمحافظة المنيا،

،  من إعداد الباحثـةبالأدوات مقياس مواجهة الضغوط

، واختبار الـذكاء برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الناجح

أشـارت ولرافن، واختبار المسح النيرولـوجي الـسريع، 

برنـامج التـدريبي في تنميـة الـذكاء ال فعاليـة النتائج إلى

الناجح لتحسين أساليب مواجهة الضغوط لدى التلاميذ 

ذلك ذوي صعوبات التعلم لدى المجموعة التجريبية، ك

  فترة المتابعة بعدالبرنامج استمرار أثر 

فعالية برنامج  أثر إلى) 2017( دراسة سالم وأشارت

ين الكفاءة للتدريب على مهارات الذكاء الانفعالي في تحس

 ذوى صـعوبات  مـنالاجتماعية لدى الأطفال الموهوبين

تلميـذ وتلميـذة مـن ) 28( وتتكـون العينـة مـن،التعلم

ــتعلم بالــصفين  ــوبين ذوى صــعوبات ال ــذ الموه التلامي

 مقـسمين عـلى مجمـوعتين الخامس والسادس الابتـدائي

، ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما بـين التجريبية والضابطة

عاما، وتكونـت أدوات الدراسـة مـن مقيـاس ) 12- 10(

، ومقيـاس الـذكاء بتـصميم الباحثـةالكفاءة الاجتماعيـة 

 بتــصميم الانفعــالي للموهــوبين ذوى صــعوبات الــتعلم

بتصميم :  وبرنامج تنمية مهارات الذكاء الانفعالي،الباحثة

برنـامج ال فعاليـة:  وأسفرت نتائج الدراسـة عـن،الباحثة

لذكاء الانفعالي في تحسين الكفـاءة  على مهارات ايالتدريب

ــعوبات  ــوبين ذوى ص ــال الموه ــدى الأطف ــة ل الاجتماعي

عـلى ي برنـامج التـدريبال استمرار فعالية  وكذلك،التعلم

مهارات الذكاء الانفعـالي في تحـسين الكفـاءة الاجتماعيـة 

 . المتابعةلدى أفراد المجموعات التجريبية خلال فترة
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إلى ) 2015(ف يوسـو ن سـليماكما تكشف دراسـة

فعالية برنامج تدريبي في تنميـة الـذكاء الانفعـالي لـدى 

تلاميذ صعوبات التعلم في المرحلة الإعدادية وأثره عـلى 

تكونت و،  في مصربمدرسة السلام التحصيل الأكاديمي

ــن  ــة م ــة الدراس ــ) 20(عين ــة اطالب ــن المرحل ــة م  وطالب

  في العلـوم صـعوبات الـتعلم مـنالإعدادية ممن يعانون

ــسيمهم إلى و ــم تق ــالي، وت ــذكاء الانفع ــاض في ال انخف

مـن ) 10(مجموعتين تجريبية وضـابطة مجموعـة عـددها 

 سـنة، )14 -10(الطلاب والطالبات، وأعمارهم ما بـين 

والبرنامج التـدريبي  وتم تطبيق مقياس الذكاء الانفعالي

 نتـائج الدراسـة وجـود تلتنمية الذكاء الانفعالي، وأثبت

ــة  إحــصائية بــين متوســطات مجمــوع فــروق ذات دلال

درجات أفـراد المجموعـة التجريبيـة في القيـاس القـبلي 

ومتوسط مجموع درجاتهم في القياس البعـدي في الـذكاء 

الانفعالي، والتحصيل الدراسي لصالح القياس البعدي، 

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط مجمـوع 

ة في الذكاء درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابط

الانفعالي والتحصيل الدراسي في القياس البعدي لصالح 

 .أفراد المجموعة التجريبية

ــشفت ــة وك ــ دراس ــو النج ــة إلى ) 2014 (اأب فعالي

برنامج تدريبي لتنمية مهارات الذكاء الانفعـالي لخفـض 

هي حالة ضعف في الشخصية للتعبير  (حدة الألكسيثميا

جتماعي، والعلاقات عن العواطف والمشاعر والتعلق الا

 لدى مجموعة من أطفـال المرحلـة الابتدائيـة )الشخصية

وتكونت عينة البحث من بمصر، ذوي صعوبات التعلم 

مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضـابطة قـوام كـل 

 وتـم ،أطفال في الـصف الخـامس الابتـدائي) 10(منهما 

تعريــب مقيــاس مهــارات الــذكاء الانفعــالي ومقيــاس 

 ،البرنـامج التـدريبي د وتم إعـدا،ثميا للأطفالالألكسي

  وجود فروق ذات دلالة إحـصائيةالنتائج إلىأشارت و

: بــين متوســطات درجــات أفــراد المجمــوعتين) 0,05(

ــة ــذكاء  التجريبي ــارات ال ــاس مه ــلى مقي ــضابطة ع وال

الانفعــالي ومقيـــاس الألكـــسيثميا تعـــزى للبرنـــامج 

 .التعليمي، ولصالح المجموعة التجريبية

ــشهري و ــة ال ــارت دراس ــة ) 2013(أش إلى فاعلي

برنامج تعليمـي مـستند إلى نظريـة الـذكاء الانفعـالي في 

ــة ذوي  ــدى الطلب تحــسين إدارة الغــضب والتحــصيل ل

صعوبات التعلم في المملكـة العربيـة الـسعودية بمنطقـة 

طالبـاً، ) 60(المدينة المنورة، وتكونت عينة الدراسـة مـن 

  طالبًا)30( مجموعة ضابطة:  مجموعتينإلىوتم تقسيمهم 

، وقـام الباحـث بتـصميم  طالبًـا)30( ومجموعة تجريبية

مقياس إدارة الغضب واختبارين للتحصيل في مادة اللغة 

العربية والرياضـيات للـصف الـسادس وقـام الباحـث 

بتصميم البرنـامج التـدريبي، وأكـدت نتـائج الدراسـة 

راد وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطات أفـ

ــاس إدارة  ــلى مقي ــضابطة ع ــة وال ــوعتين التجريبي المجم
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الغــضب ودرجــات التحــصيل الــدراسي للطلبــة ذوي 

صعوبات التعلم، تعزى للبرنـامج التعليمـي، ولـصالح 

 .المجموعة التجريبية

إلى استقــصاء أثــر ) 2010(أبــزاخ  دراســةوأشــارت 

برنامج تعليمي مستند إلى نظرية جولمان للذكاء الانفعالي في 

سين التكيف الاجتماعي والتحصيل لدى عينة من الطلبة تح

ذوي صـعوبات الـتعلم في الأردن، تكونت عينة الدراسـة 

ــن  ــتعلم في ) 24(م ــعوبات ال ــن ذوي ص ــة م ــا وطالب طالب

، )الثالث؛ والرابع؛ والخـامس: (الصفوف الأساسية الثلاثة

لقيـاس التكيـف  تم استخدم مقياس التكيـف الاجتماعـي

طلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم الــذي أعدتــه الاجتماعــي لل

الخطـــوة "كــما تــم تطبيــق البرنــامج التعليمـــي ، الباحثــة

:  الذي تنـاول ثلاثـة أبعـاد للـذكاء الانفعـالي هـي"الثانيـة

 وإدارة ،وحل المــشكلات،والتحكم بالانـدفاع، التعاطف

وأظهرت نتـائج الدراسـة وجـود فـروق ذات ب، الغــض

متوسـطات درجـات أفـراد بين ) 0,05( دلالة إحصائية

والضابطة على مقيـاس التكيـف  التجريبية: المجموعتين

ــزى  ـــتعلم تع ـــعوبات ال ـــة ذوي ص ــي للطلب الاجتماع

للبرنـامج التعليمـي، ولـصالح المجموعـة التجريبيــة في 

 في ، والخـامس، والرابـع،الثالـث: الصفوف الأساسـية

 .حين لم يظهر أثر دال إحصائيا على متغير التحصيل

 :لتعليق على الدراسات السابقةا

أكدت بعض الدراسات عـلى فاعليـة الـبرامج  -1

التدريبية في تنمية أحد أبعاد الذكاء الانفعالي لطلبة ذوي 

 : صعوبات التعلم كما هو آتي

اهتمت بعض الدراسات في تنمية أحد جوانـب  -

الذكاء الانفعالي والمتمثلة في إدارة الانفعالات والضغوط 

 يوالت) 2018(، ودراسة محمد )2013(شهري كدراسة ال

 .اهتمت بتنمية إدارة الغضب والتحصيل

اهتمت بعض الدراسات في تنمية أحد جوانـب  -

الذكاء الانفعالي والمتمثلة في تحسين الكفـاءة الاجتماعيـة 

 ).2010(، ودراسة أبزاخ )2017(كدراسة سالم 

اهتمت بعض الدراسات في تنمية أحد جوانـب  -

الانفعالي والمتمثلة في تحـسين الكفـاءة الشخـصية الذكاء 

، ودراسة )2018(، ودراسة العرفج )2019 (كدراسة علي

  .)2014(أبو النجا 

إلى ) 2015(أشارت دراسـة سـليمان ويوسـف  -2

ــالي  ــذكاء الانفع ــة ال ــدريبي في تنمي ــامج ت ــة برن فاعلي

ــلى  ــره ع ــة وأث ــة الإعدادي ــتعلم في المرحل ــصعوبات ال ل

اسي في مصر، وهذه الدراسة تعتبر مشابهة التحصيل الدر

 :للدراسة الحالية، لكنها تختلف عنها فيما يلي

اختلاف البيئة المطبقة للدراسة حيث أجريت في  -

 .البيئة المصرية

كانــت العينــة المختــارة مــن طــلاب صــعوبات  -

التعلم في العلوم، ونلاحـظ أن العينـة التـي اختـيرت في 

وي الـضعف التحـصيلي في هذه الدراسة تمثـل الطلبـة ذ
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 - أي الـضعف التحـصيلي -العلوم والذي يكون نـاتج 

عن عدة أسـباب، ولا ينطبـق عـلى هـذه العينـة المفهـوم 

العلمي لذوي صعوبات التعلم إذ لا يوجد ضمن فئات 

صعوبات التعلم المتعارف عليها صعوبات في العلوم مـا 

يتعارض مع تعريف صعوبات التعلم حيـث أن طـلاب 

 التعلم لديهم صعوبات أكاديمية في القـراءة أو صعوبات

 .الكتابة أو الرياضيات

ــة  - ــف إلى فاعلي ــليمان ويوس ــة س ــيس دراس تق

البرنامج التدريبي في تنمية الذكاء الانفعـالي وأثـره عـلى 

التحصيل الـدراسي، والدارسـة الحاليـة تقـيس فاعليـة 

البرنامج التدريبي في تنمية الذكاء الانفعـالي مـن حيـث 

يع الأبعاد، وتحديد أكثر أبعاد الـذكاء الانفعـالي تـأثراً جم

 .بالبرنامج التدريبي

عـلى فاعليـة ) 2018(أكدت دراسـة أولـسون  -3

تدريس الـذكاء الانفعـالي والاجتماعـي ضـمن المنـاهج 

الدراسية لطلاب صعوبات التعلم داخل غرفة المـصادر 

 . والفصل الدراسي

لعربيـة لاحظ الباحث أن معظـم الدراسـات ا -4

 .تناولت بُعداً واحداً من أبعاد الذكاء الانفعالي

تتميز الدراسة الحالية بدراسة جميع أبعاد الذكاء  -5

 .الانفعالي

قلة البرامج المستخدمة لتنمية جميع أبعاد الذكاء  -6

الانفعالي لـدى طلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم في العـالم 

 لباحثـاناالعربي، وتعتبر الدراسة الحالية على حـد علـم 

 . الأولى على مستوى المملكة العربية السعودية

 :منهج الدراسة وإجراءاتها

 :منهج الدراسة

التجريبـي ويعـرف  شـبه المنهج استخدم الباحثان

بأنه المنهج الذي لا يمكن أن يسيطر الباحث على المتغـير 

المستقل ولكنه يستطيع أن يحدد كيف يقيس المتغير التابع؛ 

مجمـوعتين ضـابطة وتجريبيـة تحكمهـا كعمل مقارنة بين 

ظروف معينة طبيعية مـع ملاحظـة النتـائج للمجموعـة 

التجريبية والكشف عن أثـر التغـير مقارنـة بالمجموعـة 

ــضابطة  ــليمان،(ال ــا ،)2014 س ــة باعتباره ــدفها تجرب  ه

في ) مـستقل كمتغير( فعالية برنامج تدريبي على التعرف

ــدى  ــالي ل ــذكاء الانفع ــارات ال ــة مه ــةالتنمي وي ذ طلب

 حيـث سـتتوزع عينـة )تـابع كمتغـير(صعوبات التعلم 

ــوعتين  ــة إلى مجم ــابطة(الدراس ــة، وض ــح )تجريبي  يوض

 .)1( تصميمها الجدول

 

 . التصميمي لمجموعتي الدراسةالشكل ):1(جدول 

 الضابطة التجريبية المجموعة

 √ √ اختبار قبلي

 × √ برنامج تدريبي

 √ √ اختبار بعدي

 

 :لدراسةمجتمع وعينة ا

طالباً يتراوح ) 30(تكون مجتمع الدراسة الحالية من
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بمتوسطة مجمع الأمير سنة ) 15-13(عمرهم الزمني بين 

في مدينة جدة والذين يـصنفون كطلبـة سلطان التعليمي 

صعوبات تعلم ويعانون من انخفاض في مهارات الذكاء 

 برنـامج صـعوبات الـتعلم إحصائياتالانفعالي حسب 

ــ ــة ونظ ــت بالمدرس ــور، وتكون ــة ام ن ــة الدراس مجموع

اختيارهم للتحقـق مـن  تم طالباً ) 50(على  الاستطلاعية

ــسيكومتري ــصائص ال ــساب ةالخ ــة لح  لأدوات الدراس

، )2(موضـح في جـدول  كـما معامل الـصدق والثبـات

التجريبيـة (وتكونت مجموعتا الدراسـة التجريبيـة عـلى 

مثلـون ي) 15( منهمطالبا ) 30(البالغ عددها ) والضابطة

المجموعـة يمثلون أفراد ) 15(و الضابطة أفراد المجموعة

بمتوسطة مجمـع الأمـير سـلطان التعليمـي في التجريبية 

 صعوبات التعلم الذين يعانون مـن ذوي جدة منمدينة 

 تراوحت أعمارهـم الانفعالي والذينانخفاض في الذكاء 

 .)3( سنة كما موضح في جدول )15-13(بين 

  . للدراسةالاستطلاعيةينة وصف الع): 2(جدول 

 يالانحراف المعيار المتوسط حجم العينة المتغير

 0.79 13.94 50 العمر

 1.03 2.85 50 الذكاء الانفعالي

 

 . للدراسةالأساسية وصف العينة الكلية ):3(جدول 

 المعياريالانحراف  المتوسط حجم العينة المتغير

 0.87 14.00 15 العمر

 0.13 2.46 15  الانفعاليالذكاء 

ــةول  حــرص تكــافؤ مجمــوعتي الدراســة التجريبي

على الاختيار والتعيين العشوائي لضمان سلامة الباحثان 

المنهجية العلمية، حيث قام الباحثان بمراعـاة الـضوابط 

 :التجريبية التالية

ــ -1 ــر الزمن ــة العم ــراديبمقارن ــوعتين  لأف  المجم

ــار مــان وا بالتجريبيــة والــضابطة  ،يتنــىســتخدام اختب

 :ذلك يوضح) 4( وجدول

 

 . لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطةني رتب العمر الزميدلالة الفروق بين متوسط :)4(جدول 

 Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب الانحراف المتوسط ن اسم المجموعة
 قيمة

Z 
 مستوى الدلالة

 242.00 16.13 0.88 14.07 15 تجـريبية

 223.00 14.87 0.88 13.93 15 ضـابطة
103.00 -0.42 

0.68 

 غير داله 

 )1.96(تساوي ) 0.05(الجدولية عند مستوى دلالة ) Z(قيمة 

 )64(تساوي ) 0.05(عند مستوى دلالة ) 15(الجدولية لعدد العينة ) U(قيمة 

 

يتضح من الجدول أن نتائج اختبار مان ويتني تشير 

أصغر من  (Z=-0,42, P= 0,68) المحسوبة Zإلى أن قيمة 

مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات ) 1.96(القيمة الحدية 

دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 

 .الضابطة والتجريبية في العمر الزمني

 = U)بلغـت المحـسوبة ) U(كما يتـضح أن قيمـة 
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103.00, N = 15 (p <.05) 64) القيمـة أكـبر مـن وهي 

 إحصائيا ةوجود فروق دال  إلى عدممما يشير) 64(الحدية 

العمـر الزمنـي وهـذا يعنـي بين متوسـطات الرتـب في 

التكــافؤ بــين المجمــوعتين وأي تغــير لــدى المجموعــة 

  .التجريبية يظهر في القياس البعدي يرجع الى البرنامج

 قام الذكاء الانفعالي،من حيث مستوى مقياس  -2

أفـراد عـلى الـذكاء الانفعـالي مقيـاس الباحثان بتطبيـق 

المجموعتين التجريبية والضابطة، ثم قارن الباحث بينهما 

 :يوضح ذلك) 5( وجدول .يباستخدام اختبار مان ويتن

 

 . الانفعالي القياس القبلي للذكاء درجات بين الأفراد بالمجموعتين التجريبية والضابطة على رتبمتوسطيدلالة الفروق بين  :)5 (جدول

 الذكاء الانفعالي 
 اسم

 المجموعة
 الانحراف المتوسط ن

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Uقيمة 

 قيمة

Z 

مستوى 

 الدلالة

الكفاءة  200.50 13.37 0.19 2.06 15 التجريبية

 264.50 17.63 0.26 2.16 15 الضابطة  الشخصية
80.50 -1.333 0.183 

الكفاءة  248.00 16.53 0.18 2.85 15 التجريبية

 217.00 14.47 0.16 2.80 15 الضابطة الاجتماعية
97.00 -0.650 0.516 

إدارة الانفعالات  211.00 14.07 0.21 2.42 15 التجريبية

 254.00 16.93 0.15 2.47 15 الضابطة والضغوط
91.00 -0.902 0.367 

 221.00 14.73 0.13 2.44 15 التجريبية
 الدرجة الكلية

 244.00 16.27 0.12 2.48 15 الضابطة
101.00 -0.477 0.633 

 )1.96(بتساوي ) 0.05(الجدولية عند مستوى دلالة ) Z(قيمة 

 )64(بتساوي ) 0.05(عند مستوى دلالة ) 15(الجدولية لعدد العينة ) U(قيمة 

 

 مـان"أشارت نتائج اختبار ) 5(يتضح من جدول 

 (Z =-0.477, p = 0.633)  المحـسوبةZ أن قيمة "وتني-

مما يشير إلى عدم وجـود  )1.96(ة الحدية  القيمأصغر من

جــات ر إحــصائيا بــين متوســطات رتــب دةفــروق دالــ

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الــضابطة في القيــاس 

 . الانفعاليلمقياس الذكاءالقبلي 

ـــة  ـــضح أن قيم ـــما يت ـــسوبة ) U(ك ـــتالمح   بلغ

(U = 101.00, N = 15 (p <.05) 64) مـن   أكـبريوهـ

مما يشير إلى عـدم وجـود فـروق دال ) 64(القيمة الحدية 

ــب د ــطات رت ــين متوس ــصائيا ب ــاترإح ــة  ج المجموع

التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس القبلي لمقيـاس 

الذكاء الانفعالي وهذا يعني التكافؤ بين المجموعتين وأي 

تغير لدى المجموعة التجريبية يظهر في القيـاس البعـدي 

 .لى البرنامجإيرجع 
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 :ةأداة الدراس

استند الباحثان في بنـاء مقيـاس الـذكاء الانفعـالي 

المستخدم في هذه الدراسة على العودة إلى الأدب الـسابق 

في الــذكاء الانفعــالي، والمتمثــل في دراســة عــثمان ورزق 

، والخضر )2013(، والشهري )2018(، والعقيل )2001(

ماير : كما تمت الاستعانة بالمراجع الأجنبية الآتية) 2006(

-Bar، وبـار أون Mayer & Sslovey (2001(الوفي وسـ

On (2000) ــارتن ــت . Martin (2018)، وم ــث تم حي

ــوير  ــات في تط ــع والدراس ــذه المراج ــن ه ــتفادة م الاس

) 50(مـن المقيـاس ويتكـون  .مقاييس الذكاء الانفعـالي

 :مفردة كما موزعة على الأبعاد التالية

بعد المفردة، ) 18( الكفاءة الشخصية :البعد الأول

 :البعـد الثالـثمفـردة، ) 16( الكفاءة الاجتماعيـة :الثاني

 .مفردة) 16(إدارة الانفعالات والضغوط 

 :الصدق والثبات

تم التحقـق مـن صـدق أداة الدراسـة مـن خـلال 

الصدق الظاهري بعرض المقياس على عدد من المحكمين 

ــددهم  ــبراء وع ــماً ) 13(الخ ــات محك ــوء ملاحظ وفي ض

، كـما تـم ان بتعديل بعض الفقـراتالمحكمين قام الباحث

التحقق من صدق الاتساق الـداخلي لـلأداة مـن خـلال 

معاملات ارتباط بيرسون كما هـو موضـح في الجـدولين 

 ثبات الأداة فقد عمد الباحثـان ، أما عن)8( و)7(و) 6(

لفا كرونباخ كما أحساب ثبات المقياس عن طريق معامل 

 بطريقـة ، وحـساب الثبـات)9(في الجـدول هو موضح 

 حساب معامل التجزئة النصفية لمقياس الذكاء الانفعالي

ــون  ــة بيرس ــاط بطريق ــات (Pearson)الارتب ــين درج  ب

 -المفحوصــين في المفــردات، وقيمــة مُعامــل ســبيرمان 

  ).10( كما موضح في الجدول براون، ومعامل جتمان

 

  . ذوي صعوبات التعلمالطلبة الذكاء الانفعالي لدى  لمقياسالكليةمعاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة ): 6 (جدول

 إدارة الانفعالات والضغوط الكفاءة الاجتماعية  الكفاءة الشخصية

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م

1 0.844** 19 0.867** 35 0.907** 

2 0.807** 20 0.923** 36 0.987** 

3 0.940** 21 0.452** 37 0.442** 

4 0.987** 22 0.987** 38 0.987** 

5 0.919** 23 0.904** 39 0.687** 

6 0.916** 24 0.799** 40 0.907** 

7 0.955** 25 0.907** 41 0.907** 

8 0.912** 26 0.853** 42 0.853** 
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  ).6 (جدول/ تابع

 إدارة الانفعالات والضغوط الكفاءة الاجتماعية الكفاءة الشخصية 

 الارتباط م تباطالار م الارتباط م

9 0.968** 27 0.753** 43 0.968** 

10 0.910** 28 0.979** 44 0.958** 

11 0.882** 29 0.978** 45 0.964** 

12 0.791** 30 0.981** 46 0.948** 

13 0.823** 31 0.980** 47 0.958** 

14 0.726** 32 0.970** 48 0.934** 

15 0.940** 33 0.918** 49 0.844** 

16 0.987** 34 0.948** 50 0.807** 

17 0.950**         

18 0.923**         

  )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01(معاملات الارتباط عند مستوى ** 

 

 .جة الكليةمعاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية لمقياس بعد حذف درجة البُعد من الدر: )7(جدول 

 معامــل الارتبــاط الأبعاد 

 **0.991  الكفاءة الشخصية

 **0.993 الكفاءة الاجتماعية 

 **0.995 إدارة الانفعالات والضغوط 

  )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01(معاملات الارتباط عند مستوى ** 

 

  . ذوي صعوبات التعلمالطلبة الذكاء الانفعالي لدى لأبعاد مقياسجة الكلية معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدر :)8 (جدول

 إدارة الانفعالات والضغوط الكفاءة الاجتماعية  الكفاءة الشخصية

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م

1 0.844** 19 0.886** 35 0.919** 

2 0.814** 20 0.928** 36 0.982** 

3 0.926** 21 0.418** 37 0.437** 

4 0.979** 22 0.981** 38 0.982** 

5 0.919** 23 0.898** 39 0.587** 

6 0.914** 24 0.838** 40 0.919** 

7 0.935** 25 0.925** 41 0.929** 
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  ).8 (جدول/ تابع

 إدارة الانفعالات والضغوط الكفاءة الاجتماعية الكفاءة الشخصية 

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م

8 0.909** 26 0.879** 42 0.870** 

9 0.969** 27 0.783** 43 0.974** 

10 0.933** 28 0.974** 44 0.978** 

11 0.914** 29 0.976** 45 0.972** 

12 0.833** 30 0.975** 46 0.962** 

13 0.868** 31 0.976** 47 0.942** 

14 0.781** 32 0.968** 48 0.938** 

15 0.926** 33 0.917** 49 0.839** 

16 0.979** 34 0.955** 50 0.806** 

17 0.957**         

18 0.934**         

  )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01(معاملات الارتباط عند مستوى ** 

 

 أنَّ جميــع مفــردات) 8( و)6 (يتــضح مــن جــدول

مقياس الذكاء الانفعـالي لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات 

 ** 0.442(عاملات ارتباط موجبة وتتراوح بين التعلم بم

ــين ) **0.987/  ــة ) **0.982، **0.418(وب ــد دال عن

وهذا يعنـي تمتـع المقيـاس بدرجـة ) 0.01(إحصائي�ا عند 

 قيم معاملات أن) 7(من جدول صدق مرتفعة، ويتضح 

، مما يدل على )0.01(الارتباط مرتفعة ودالة عند مستوى 

لانفعالي لـدى الطلبـة ذوي مقياس الذكاء اصدق أبعاد 

 .صعوبات التعلم

 

 .باستخدام معامل ألفا كرونباخمقياس الذكاء الانفعالي معاملات ثبات : )9(جدول 

 مستوى الثبات  ألفا كرونباخ الأبعاد  م

 مرتفع 0.987  الكفاءة الشخصية 1

 مرتفع 0.978 الكفاءة الاجتماعية  2

 مرتفع 0.968 إدارة الانفعالات والضغوط  3

 مرتفع 0.993 الدرجة الكلية 

 )0.7(أكبر  مرتفعة) 0.7-0.5 (متوسطة بين )0.5(أقل ضعيفة 
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 .مُعاملات ثبات مقياس الذكاء الانفعالي بطريقة التجزئة النصفية: )10(جدول 

 مستوى الثبات  جتمان سيرمان براون  عدد المفردات  مقياس الذكاء الانفعالي أبعاد

 مرتفع  0.969 0.969 18  الكفاءة الشخصية

 مرتفع  0.973 0.973 16 الكفاءة الاجتماعية 

 مرتفع  0.950 0.950 16 إدارة الانفعالات والضغوط 

 مرتفع  0.988 0.990 50 الدرجة الكلية

 )0.7(أكبر  مرتفعة) 0.7-0.5(بين متوسطة ) 0.5(أقل ضعيفة 

 

 معــاملات الثبــات أنَّ ، )9(ويتــضح مــن جــدول 

ا جيدًا لثبات ) 0.7( وهي أكبر من مرتفعة مما يعطى مؤشر�

، ويوضـح جـدول ، وبناء عليه يمكن العمل بـهالمقياس

مـن بعد  ثبات المقياس الخاصة بكل  معاملاتأنَّ ، )10(

 براون متقاربة - أبعاده بطريقة التجزئة النصفية سبيرمان

 ممـا يـدل عـلى أن )0.7( وأكبر مع مثيلتها طريقة جتمان،

الـذكاء  قياسـه في يتمتع بدرجة عالية من الثبات المقياس

  .الانفعالي

 :البرنامج التدريبي

 عـن عبـارة الحاليـة الدراسة فيالتدريبي  البرنامج

 ذوي صعوبات الطلبةتدريب  إلى تهدف منظمة خطوات

 فنيات تباعاب تنمية الذكاء الانفعالي لديهم بغرضالتعلم 

 . المعرفيالسلوكي العلاج

  :امجالبرنأهداف 

يهدف البرنامج الحالي لتحسين الذكاء  :الهدف العام

  .الانفعالي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم

الطلبة توقع من يبانتهاء البرنامج  : الإجرائيالهدف

ذوي صـــعوبات الـــتعلم تحـــسن مهـــارات الكفـــاءة 

الشخصية، وتحسن مهارات الكفاءة الاجتماعية، وتحسن 

 .ضغوطمهارة إدارة الانفعالات وال

 : للبرنامجالإجرائيـةالحـدود 

مـن الحالية  تكونت عينة الدراسة :الحدود البشريـة

 أفـراد المجموعـة يمثلـون  طالبـا)15 (طالبا منهم) 30(

، المجموعة التجريبيةيمثلون أفراد طالبا ) 15(والضابطة 

 بمتوسطة مجمع الأمير سلطان التعليمـي في مدينـة جـدة

ين يعانون من انخفاض في  صعوبات التعلم الذذويمن 

 .)15-13(الذكاء الانفعالي والتي تراوحت أعمارهم بين 

الفائقـة  الوسـائط باسـتخدام نُفذ: المكانيةالحدود 

فصول افتراضـية نظـرا لجائحـة من خلال  الانترنت عبر

، حيث تم تنظيم الجلسات التدريبية بالتعاون مع كورونا

 .مركز المهارات المتقدمة

طبــق البرنــامج في الفــصل  تــم ت:ةالحــدود الزمنيــ

ــــدراسي  ــــدراسي الأول ال ــــام ال  ه 1442/ 1441للع

) 5(بواقـع ،  وجلـستينأسـابيع) 5(وسيستغرق التنفيـذ 
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 .دقيقة) 45(جلسات في الأسبوع، ومدة الجلسة الواحدة 

  :مصادر محتوى البرنامج

استفاد الباحث من الإطار النظري والدراسـات  -

 الـذكاء الانفعـالي بـصعوبات السابقة في تحديـد ارتبـاط

لدى طلبة  لتنمية الذكاء الانفعالي التدخلوكيفية التعلم 

 .البرنامج التدريبيعن طريق صعوبات التعلم 

ــعوبات  - ــرامج ص ــم في ب ــث كمعل ــل الباح عم

 .التعلم

طلبة صعوبات التعلم الزيارات الميدانية لمدارس  -

 لطـلابوا المعلمـين مـع في المرحلة المتوسطة والمقابلات

 .وبعض أولياء الأمور

 مـع السابقة والبحوث الدراسات نتائج مراجعة -

 بعـض تناولـت التـي التدريبيـة الـبرامج عـلى الاطـلاع

 .معالجتها إلى الحالية الدراسة تسعي التي الأبعاد

 

 : البرنامجمحتويات 

 .عناوين وحدات البرنامج وعدد الجلسات بكل وحدة ):11(جدول 

 د الجلساتعد عنوان الوحدة م

 2 تمهيدي 1

 9 الكفاءة الشخصية 2

 11 الكفاءة الاجتماعية 3

 4 إدارة الانفعالات والضغوط 4

 1 القياس البعدي 5

 27 العدد الكلي للنشاط 

 

 : مصادر محتوى البرنامج

استفاد الباحث من الإطار النظري والدراسـات  -

ت السابقة في تحديـد ارتبـاط الـذكاء الانفعـالي بـصعوبا

لتنمية الذكاء الانفعالي لدى طلبة  التدخلوكيفية التعلم 

 .البرنامج التدريبيعن طريق صعوبات التعلم 

 .عمل الباحث كمعلم في برامج صعوبات التعلم - 

طلبة صعوبات التعلم الزيارات الميدانية لمدارس  -

 والطـلاب المعلمـين مـع في المرحلة المتوسطة والمقابلات

 .وبعض أولياء الأمور

 مـع السابقة والبحوث الدراسات نتائج مراجعة -

 بعـض تناولـت التـي التدريبيـة الـبرامج عـلى الاطـلاع

 .معالجتها إلى الحالية الدراسة تسعي التي الأبعاد

 :أساليب المعالجة الإحصائية

الإحـــصاء الوصـــفي وذلـــك مـــن خـــلال  -1

التكرارات والمتوسطات والانحرافات المعيارية والـوزن 

  .النسبي

الإحصاء الاستدلالي وذلك من خلال معامـل  -2

 .وألفا كرونباخ والتجزئة النصفية) بيرسون(الارتباط 

  . للمجموعتين مستقلتينT-test  )ت(اختبار  -3

وذلك  Mann-Whitney (U)اختبار مان وتني  -4

 .للإجابة عن أسئلة الدراسة

ـــسون  -5 ـــار ويلكوك ـــك Wilcoxonاختب  وذل

 .راسةللإجابة عن أسئلة الد
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 :نتائج الدراسة ومناقشتها

ــ  لكــل مفــردة في مقيــاس الــذكاء انصــاغ الباحث

- جيـدة-ممتـازة  (وهـياسـتجابات إلى أربع الانفعالي 

وتم ) 1-2-3-4(وترتيب الدرجات ) ضعيفة- متوسطة

= 4/ 3( مـستويات ة أربعـإلى) 1-4(تقسيم الفـترة بـين 

 لكـل مـستوى هــو )الخليـة(أي أن طـول الفـترة ) 0.75

 :)13-12(موضحة في الجدول كما هي ، )0.75(

 .المحك المعتمد في الدراسة ):12(جدول 

 طول الخلية

 مستوى الاستخدام إلى من

 ضعيفة 1.74 1

 متوسطة 2.49 1.75

 جيدة 3.24 2.5

 ممتازة 4 3.25

 :نجيب من خلال التالي عن سؤال الدراسة الأول

ــة  ــةالبرنــامج المــا مــدى فاعلي  الــذكاء تــدريبي في تنمي

  ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة المتوسطةللطلبةالانفعالي 

 في مدينة جدة؟

للإجابة عن هذا الـسؤال قـام الباحـث بحـساب 

ــطات  ــة والمتوس ــسب المئوي ــرارات والن ــسابية،التك  الح

والانحرافات المعيارية والرتب لنتائج القيـاس البعـدي 

ات  ذوي صـعوبللطلبة الانفعالي مقياس الذكاءلمفردات 

 ).13(، كما هو موضح في جدول التعلم

 

  .ط الحسابي والانحراف المعياري لأبعاد مقياس الذكاء الانفعالينتائج المتوس: )13(جدول 

 الدرجة مستوى الترتيب الوزن انحراف متوسط المحور

 جيدة 3 75.00 0.22 3.00 الكفاءة الشخصية 

 جيدة 2 77.92 0.24 3.12 الكفاءة الاجتماعية 

 ممتازة 1 81.46 0.18 3.26 إدارة الانفعالات والضغوط 

 جيدة   78.13 0.12 3.12 الدرجة الكلية

 

 أن المتوسـط في الدرجـة أعـلاهدول الجيتضح من 

ــاس ــة لمقي ــاليالكلي ــذكاء الانفع ــط(  ال ، 3.12 = متوس

 درجـة جيـدة يـدل عـلى ، مـا)0.12=انحراف معيـاري 

ء الانفعـالي بعـد في الـذكا ذوي صعوبات التعلم للطلبة

إدارة عـد تطبيق البرنامج، ويوضح الجدول نفـسه بـأن بُ 

ــضغوط  ــالات وال ــأتي أولا الانفع ــط(ي ، 3.26 = متوس

عد الكفـاءة الاجتماعيـة  يليه بُ ،)0.18=انحراف معياري 

، وأخـيراً )0.24 = انحـراف معيـاري ،3.12 = متوسط(

، انحـراف معيـاري 3 = متوسط(الكفاءة الشخصية  بُعد

=0.22(.  
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  :الكفاءة الشخصية: البعد الأول

 .نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لفقرات محور الكفاءة الشخصية: )14(جدول 

رقم  مدى التحسن ك

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة % المفردات
 المستوي الترتيب انحراف متوسط الوزن

 0 0 9 6 ك
1 

% 40 60 0 0 
 ممتازة 4 0.51 3.4 85

 0 3 6 6 ك
2 

% 40 40 20 0 
 جيدة 7 0.77 3.2 80

 0 4 3 8 ك
3 

% 53.3 20 26.7 0 
 ممتازة 5 0.88 3.27 81.67

 0 0 5 10 ك
4 

% 66.7 33.3 0 0 
 ممتازة 1 0.49 3.67 91.67

 0 7 5 3 ك
5 

% 20 33.3 46.7 0 
 جيدة 13 0.8 2.73 68.33

 5 3 3 4 ك
6 

% 26.7 20 20 33.3 
 متوسطة 17 1.24 2.4 60

 2 0 8 5 ك
7 

% 33.3 53.3 0 13.3 
 جيدة 8 0.96 3.07 76.67

 0 7 5 3 ك
8 

% 20 33.3 46.7 0 
 جيدة 13 0.8 2.73 68.33

 3 4 4 4 ك
9 

% 26.7 26.7 26.7 20 
 جيدة 15 1.12 2.6 65

 0 0 11 4 ك
10 

% 26.7 73.3 0 0 
 ممتازة 5 0.46 3.27 81.67

 0 5 6 4 ك
11 

% 26.7 40 33.3 0 
 جيدة 10 0.8 2.93 73.33

 3 2 4 6 ك
12 

% 40 26.7 13.3 20 
 جيدة 11 1.19 2.87 71.67

 0 0 5 10 ك
13 

% 66.7 33.3 0 0 
 ممتازة 1 0.49 3.67 91.67

 0 4 6 5 ك
14 

% 33.3 40 26.7 0 
 جيدة 8 0.8 3.07 76.67
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 ).14(جدول / تابع

رقم  مدى التحسن ك

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة % المفردات
 المستوي الترتيب انحراف متوسط الوزن

 5 5 3 2 ك
15 

% 13.3 20 33.3 33.3 
 متوسطة 18 1.06 2.13 53.33

 0 0 6 9 ك
16 

% 60 40 0 0 
 ممتازة 3 0.51 3.6 90

 0 5 7 3 ك
17 

% 20 46.7 33.3 0 
 جيدة 11 0.74 2.87 71.67

 4 3 4 4 ك
18 

% 26.7 26.7 20 26.7 
 جيدة 16 1.19 2.53 63.33

 جيدة 0.22 3 75 المتوسط الحسابي العام

 

المتوسـط الحـسابي العـام  أن الجدول أعلاهيوضح 

حراف معيـاري ، ان3= متوسط (لبعد الكفاءة الشخصية 

تحـسن الطلبـة ذوي الـصعوبات ا يعني درجة مم) 0.22=

ــاءة الشخــصية  ــاس البعــدي لبعــد الكف ــتعلم في القي ال

) 13، 4(ويكشف الجـدول كـذلك أن الفقـرة ، "جيدة"

ــا أعــلى متوســط ، 3.67 = متوســط( بلــغ حيــث ،حققت

 يعني مستوى تحسن بدرجة مما) 0.49=انحراف معياري 

 ذوي صعوبات التعلم بالسعادة بةشعور الطل  في"ممتازة"

 أن الفقرة  الجدول كذلكالنفس، كما يكشف عن والرضا

، 2.13= متوسـط (أقل متوسط حيث بلـغ حققت ) 15(

التحسن كانـت  يعني درجة مما) 1.06=انحراف معياري 

) 6( للطلبـة ذوي صـعوبات، يليهـا المفـردة "متوسطة"

ا  ممـ)1.24=، انحراف معياري 2.4= متوسط (حيث بلغ 

تحسن الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم كانـت يعني درجة 

 ."متوسطة"بدرجة 

 

 :الاجتماعيةالكفاءة : الثانيالبعد 

 .نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لفقرات محور الكفاءة الاجتماعية ):15(جدول  

 مدي التحسن ك
 رقم المفردات

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة %
 المستوى الترتيب الانحراف المتوسط النسبة

 0 6 9 0 ك
1 

% 0 60 40 0 

65 

  
 جيدة 14 0.51 2.6
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 .)15(جدول / تابع

 مدي التحسن ك
 رقم المفردات

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة %
 المستوى الترتيب الانحراف المتوسط النسبة

 0 0 4 11 ك
2 

% 73.3 26.7 0 0 
 ممتازة 1 0.46 3.7 93.3

 0 0 7 8 ك
3 

% 53.3 46.7 0 0 
 ممتازة 2 0.52 3.5  88.3

 0 9 4 2 ك
4 

% 13.3 26.7 60 0 
 جيدة 15 0.74 2.5 63.3

 0 3 5 7 ك
5 

% 46.7 33.3 20 0 
 ممتازة 7 0.8 3.3  81.7

 0 0 9 6 ك
6 

% 40 60 0 0 
 ممتازة 4 0.51 3.4  85

 1 4 4 6 ك
7 

% 40 26.7 26.7 6.67 
 جيدة 11 1 3  75

 0 4 3 8 ك
8 

% 53.3 20 26.7 0 
 ممتازة 7 0.88 3.3  81.7

 0 0 10 5 ك
9 

% 33.3 66.7 0 0 
 ممتازة 5 0.49 3.3  83.3

 0 5 6 4 ك
10 

% 26.7 40 33.3 0 
 جيدة 12 0.8 2.9  73.3

 0 3 7 5 ك
11 

% 33.3 46.7 20 0 
 ةجيد 9 0.74 3.1  78.3

 2 1 8 4 ك
12 

% 26.7 53.3 6.67 13.3 
 جيدة 12 0.96 2.9  73.3

 0 0 7 8 ك
13 

% 53.3 46.7 0 0 
 ممتازة 2 0.52 3.5  88.3

 0 3 8 4 ك
14 

% 26.7 53.3 20 0 
 جيدة 10 0.7 3.1  76.7

 0 11 4 0 ك
15 

% 0 26.7 73.3 0 
 متوسطة 16 0.46 2.3  56.7

 1 3 1 10 ك
16 

% 66.7 6.67 20 6.67 
 ممتازة 5 1.05 3.3 83.3

 جيدة 0.23 3.1  77.5  المتوسط الحسابي العام 
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 المتوسـط الحـسابي العـام أن )15(جـدول يوضح 

ــد  ــةلبع ــاءة الاجتماعي ــط  (الكف ــراف 3.1= متوس ، انح

بـة ذوي تحـسن الطلدرجـة أن  ما يعني )0.23=معياري 

الــصعوبات الــتعلم في القيــاس البعــدي لبعــد الكفــاءة 

  ."جيدة"الشخصية جاءت بدرجة 

حققـت ) 2(ويكشف الجـدول كـذلك أن الفقـرة 

 انحــراف ،3.7 = متوســط( بلــغ متوســط حيــثأعــلى 

ــاري  ــا) 0.46= معي ــة مم ــسن بدرج ــستوى تح ــي م  يعن

 = متوسـط( بلـغ حيث) 3(ويليها الفقرة رقم ، "ممتازة"

 يعني مـستوى تحـسن مما) 0.52= راف معياري ، انح3.5

 أن الفقـرة  الجـدول كـذلك، كما يكشف"ممتازة"بدرجة 

، 2.3= متوسط (حيث بلغ  أقل المتوسطاتحققت ) 15(

مـستوى التحـسن  يعنـي ممـا) 0.46=انحراف معيـاري 

حيـث بلـغ ) 4(، يليها المفـردة "متوسطة"كانت بدرجة 

ا يعنــي  ممــ)0.74=، انحــراف معيــاري 2.5= متوســط (

 ."جيدة"التحسن كانت بدرجة درجة 

 

 :إدارة الانفعالات والضغوط: الثالثالبعد 

 .نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لفقرات لبعد إدارة الانفعالات والضغوط: )16(جدول 

 مدي التحسن ك
 المفردات   رقم

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة %
 المستوى الترتيب الانحراف المتوسط النسبة

 0 0 9 6 ك
1 

% 40 60 0 0 
 ممتازة 6 0.51 3.4 85

 0 4 5 6 ك
2 

% 40 33.3 26.7 0 
 جيدة 11 0.83 3.13 78.33

 0 0 7 8 ك
3 

% 53.3 46.7 0 0 
 ممتازة 3 0.52 3.53 88.33

 1 2 7 5 ك
4 

% 33.3 46.7 13.3 6.7 
 جيدة 12 0.88 3.07 76.67

 2 2 5 6 ك
5 

% 40 33.3 13.3 13.3 
 جيدة 13 1.07 3 75

 0 0 10 5 ك
6 

% 33.3 66.7 0 0 
 ممتازة 8 0.49 3.33 83.33

 0 0 10 5 ك
7 

% 33.3 66.7 0 0 
 ممتازة 8 0.49 3.33 83.33

 0 0 6 9 ك
8 

% 60 40 0 0 
 ممتازة 2 0.51 3.6 90
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 .)16(جدول / تابع

 مدي التحسن ك
 المفردات   قمر

 ضعيفة متوسطة جيدة ممتازة %
 المستوى الترتيب الانحراف المتوسط النسبة

 0 6 4 5 ك
9  

% 33.3 26.7 40 0 
 جيدة 15 0.88 2.93 73.33

 0 0 8 7 ك
10 

% 46.7 53.3 0 0 
 ممتازة 4 0.52 3.47 86.67

 0 0 5 10 ك
 11 

% 66.7 33.3 0 0 
 ممتازة 1 0.49 3.67 91.67

 3 4 4 4 ك
12 

% 26.7 26.7 26.7 20 
 جيدة 16 1.12 2.6 65

 0 0 12 3 ك
13 

% 20 80 0 0 
 جيدة 10 0.41 3.2 80

 1 0 6 8 ك
14 

% 53.3 40 0 6.7 
 ممتازة 6 0.83 3.4 85

 0 0 8 7 ك
15 

% 46.7 53.3 0 0 
 ممتازة 4 0.52 3.47 86.67

 0 5 5 5 ك
16 

% 33.3 33.3 33.3 0 
 جيدة 13 0.85 3 75

 ممتازة  0.18 3.26 81.4 المتوسط الحسابي العام

 

أن المتوسط الحـسابي العـام ب الجدول أعلاهيوضح 

، 3.26 = متوســط (والــضغوط الانفعــالات لبعــد إدارة

 الطلبـةمما يعني درجـة تحـسن ) 0.18=انحراف معياري 

إدارة ي الصعوبات التعلم في القيـاس البعـدي لبعـد ذو

  ." ممتازة"  بدرجةوالضغوطالانفعالات 

حققـت ) 11(يكشف الجـدول كـذلك أن الفقـرة 

، انحــراف 3.67 = متوســط(حيــث بلــغ متوســط أعــلى 

ــاري  ــا) 0.49= معي ــة مم ــسن بدرج ــستوى تح ــي م  يعن

= متوسـط ( بلـغ حيث) 8(ويليها الفقرة رقم  ،"ممتازة"

 يعني مـستوى تحـسن مما) 0.51= انحراف معياري  ،3.6

أن الفقـرة كما يكشف الجـدول كـذلك ، "ممتازة"بدرجة 

 ،2.6 = متوسـط(حيـث بلـغ أقل متوسط حققت ) 12(

ــاري  ــراف معي ــا) 1.12= انح ــت مم ــي كان ــة  يعن بدرج

حيـث ) 9( ذوي صعوبات، يليها المفردة  للطلبة"جيدة"

مما يعني )  0.88=  انحراف معياري ،2.93 = متوسط(بلغ 

  ."جيدة"بدرجة  كانت
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 :نجيب من خلال التالي عن سؤال الدراسة الثـاني

عنـد مـستوى توجد فـروق ذات دلالات إحـصائية هل 

بين متوسطي درجـات أفـراد المجمـوعتين ) 0,05(دلالة 

على مقياس  الانفعالي  أبعاد الذكاءالتجريبية والضابطة في

 الذكاء الانفعالي تعزى للبرنامج؟

 اختبار لإجابة عن هذا التساؤل استخدم الباحثانل

كأحــد  )(Z وقيمــة Mann-Whitney (U) وتنــي-مــان

الأساليب اللابارامترية للتعرف على دلالة الفـروق بـين 

ــوعتين  ــدرجات المجم ــب ل ــة متوســطات الرت التجريبي

) 17(ويوضـح الجـدول ، البعـدي القياس والضابطة في

 .نتائج الإجابة عن هذا السؤال

 

 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات أفراد المجموعة التجريبيـة وأفـراد المجموعـة الـضابطة في القيـاس البعـدي عـلى مقيـاس الـذكاء  :)17(جدول 

 .الانفعالي

 15= المجموعة الضابطة ن 15= المجموعة التجريبية ن
 المتغيرات

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 0.595 1.788 0.22 3.00 ةالكفاءة الشخصي

 0.141 2.254 0.24 3.12 الكفاءة الاجتماعية 

 0.699 1.893 0.18 3.26 إدارة الانفعالات والضغوط

 0.277 1.977 0.12 3.125 الدرجة الكلية

 

 ارتفاع المتوسـط الحـسابي  الجدول أعلاهيتضح من

= المتوسـط(للمجموعة التجريبيـة في القيـاس البعـدي 

ــاري، الان3.12 ــراف المعي ــ) 0.12= ح ــاس ةمقارن  بالقي

ــضابطة  ــة ال ــط(بالمجموع ــراف 1.977= المتوس ، الانح

 عينـة مـن الانفعـالي لـدىفي الـذكاء ) 0.227= المعياري

  .الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 

 ى عينة من الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم لـدىدلالة الفروق بين متوسطي رتب الدرجات في القياس البعدي لمقياس الذكاء الانفعالي وأبعاده لد: )18(جدول 

 .ة والمجموعة الضابطةالمجموعة التجريبي

 العدد المجموعة الأبعاد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
U Z التأثير مستوى الدلالة 

 329.00 21.93 15 التجريبية
  الكفاءة الشخصية

 136.00 9.07 15 الضابطة
 )0.01(دالة  0.00 4.008- 16.0

0.9  

 )كبير(

 345.00 23.00 15 التجريبية
 الكفاءة الاجتماعية

 120.00 8.00 15 الضابطة

 )0.01(دالة  0.00 4.690- 0.000
1.0 

 )كبير جدا(
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 ).18(جدول / تابع

 العدد المجموعة الأبعاد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
U Z التأثير مستوى الدلالة 

إدارة الانفعالات  327.50 21.83 15 التجريبية

 137.50 9.17 15 الضابطة والضغوط
 )0.01(دالة  0.00 3.951- 17.5

0.8 

 )كبير(

 345.00 23.00 15 التجريبية
 الدرجة الكلية

 120.00 8.00 15 الضابطة
 )0.01(دالة  0.00 4.668- 0.00

1.0 

 )كبير جدا(

 )1.96(تساوي ) 0.05(الجدولية عند مستوى دلالة ) Z(قيمة 

 )64 (تساوي) 0.05(عند مستوى دلالة ) 15(الجدولية لعدد العينة ) U(قيمة 

 

  المحسوبة Zقيمة وبالنظر للجدول أعلاه نجد أن 

(Z = -4.668, p = 0.00)  1.96(أكبر من القيمة الحديـة( 

 إحـصائيا بـين متوسـطات ةمما يشير إلى وجود فروق دال

الـضابطة  التجريبية والمجموعة درجات المجموعةرتب 

 عينة من الطلبة ذوي صـعوبات الانفعالي لدىفي الذكاء 

في القيـاس ) 0.01(مـستوى دلالـة التعلم وذلـك عنـد 

 .  وأن هذا الفروق لصالح المجموعة التجريبية،البعدي

 U = 0, N)بلغت المحسوبة )  U( كما يتضح أن قيمة 

= 15 (p <.05) 64) 64( أصغر من القيمة الحديـة وهي (

 إحـصائيا بـين متوسـطات ةإلى وجود فروق دالمما يشير 

 عينـة مـن الانفعـالي لـدىالرتب للـدرجات في الـذكاء 

  مستوى دلالـةالطلبة ذوي صعوبات التعلم وذلك عند

ــة ) 0.01( ــدى المجموع ــدي ل ــبلي والبع ــاس الق في القي

 .التجريبية

) 1.0-0.8(بين تراوحت ) rprb(أن قيمةضح كما يت

كبير مما يعني تحـسن الـذكاء وهذا يعني أن حجم التأثير 

 عينة من الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم في الانفعالي لدى

 .القياس البعدي

 :نجيب من خلال التالي عن سؤال الدراسة الثالث

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالـة 

بــين متوســطات درجــات أفــراد المجموعــة ) 0,05(

لانفعـالي عـلى مقيـاس التجريبية في أبعاد اختبار الذكاء ا

 الذكاء الانفعالي في القياسين القبلي والبعدي؟

 فقد تم توضيح المتوسط للإجابة عن هذا التساؤل

الحسابي والانحراف المعياري في القياس القبلي والبعـدي 

ــمل ــما ت ــة، ك ــة للتجريبي ــار لمجموع ــتخدام اختب  اس

كأحـد الأسـاليب ) (Z وقيمـة Wilcoxonويلكوكسون 

ية للتعرف على دلالة الفروق بين متوسـطات مترااللابار

الرتب لدرجات المجموعة التجريبية في مقيـاس الـذكاء 

ــرائيين القــبلي الانفعــالي  وأبعــاده في القياســيين الإج

 .توضح ذلك) 22( و)21(، والجداول والبعدي
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 .الذكاء الانفعالي وأبعاده لدى المجموعة التجريبيةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري في القياسين القبلي والبعدي لمقياس : )19(جدول 

 15= القياس البعدي ن 15= القياس القبلي ن
 المتغيرات

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 0.22 3.00 0.195 2.063 الكفاءة الشخصية

 0.24 3.12 0.181 2.850 الكفاءة الاجتماعية 

 0.18 3.26 0.208 2.417 إدارة الانفعالات والضغوط

 0.12 3.125 0.131 2.443 الدرجة الكلية

 

يتضح من الجدول السابق ارتفاع المتوسط الحسابي 

= المتوسـط(للمجموعة التجريبيـة في القيـاس البعـدي 

 بالقياس القبلي ةمقارن) 0.12= ، الانحراف المعياري3.12

في ) 0.131= ، الانحـــراف المعيـــاري2.44= المتوســـط(

لدى عينـة مـن الطلبـة ذوي صـعوبات الذكاء الانفعالي 

 .التعلم وهذا يعني فعالية البرنامج التدريبي

 

 .دلالة الفروق بين متوسطي رتب الدرجات في القياسيين القبلي والبعدي لمقياس الذكاء الانفعالي وأبعاد لدى المجموعة التجريبية: )20(جدول 

 العدد بعدي/ قبلي الأبعاد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

) w( مةقي

 المحسوبة

) w( قيمة

 الجدولية

) Z( قيمة

 المحسوبة

) Z( قيمة

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة
 التأثير

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 105.00 7.50 14 الرتب الموجبة

   1 التساوي

الكفاءة 

 الشخصية

   15 الإجمالي

 1.96 3.296 21 صفر

0.001 

دالة عند 

)0.01( 

0.75 

 )كبير(

 4.00 2.00 2 الرتب السالبة

 101.00 8.42 12 الرتب الموجبة

   1 التساوي

الكفاءة 

 الاجتماعية

   15 الإجمالي

4 21 3.052 1.96 

0.002 

دالة عند 

)0.01( 

0.68 

 )متوسط(

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 120.00 8.00 15 الرتب الموجبة

   0 التساوي

إدارة 

الانفعالات 

 والضغوط
   15 الإجمالي

 1.96 3.409 25 صفر

0.001 

دالة عند 

)0.01( 

1.0 

 )كبير جدا(

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 120.00 8.00 15 الرتب الموجبة

   0 ويالتسا

الدرجة 

 الكلية

   15 الإجمالي

 1.96 3.408 25 صفر

0.001 

دالة عند 

)0.01( 

1.0 

 )كبير جدا(
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 Z) المحسوبة Zيتضح من الجدول السابق أن قيمة 

= 3.408, p =.001)  ممـا ) 1.96(أكبر من القيمـة الحديـة

يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات رتب 

درجات الذكاء الانفعـالي لـدى عينـة مـن الطلبـة ذوي 

في ) 0.01(لالـة صعوبات التعلم وذلك عنـد مـستوى د

القيــاس القــبلي والبعــدي، وأن هــذا الفــروق لــصالح 

 . متوسطات القياس البعدي

  المحـــسوبة بلغـــت) W(كـــما يتـــضح أن قيمـــة 

 (W = 0, N = 15 (p <.05) 25)  وهى أصغر من القيمة

مما يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا بـين ) 25(الحدية 

الي لـدى متوسطات الرتب للدرجات في الـذكاء الانفعـ

عينــة مــن الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم وذلــك عنــد 

في القياس القـبلي والبعـدي لـدى ) 0.01(مستوى دلالة 

 .المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي

 :مناقشة النتائج

من خلال استعراض نتائج الإجابات عـلى أسـئلة 

مـا مـدى فاعليـة البرنـامج "الدراسة والتي كـان أولهـا 

نمية الذكاء الانفعالي للطلبة ذوي صعوبات التدريبي في ت

 "التعلم بالمرحلة المتوسطة في مدينة جدة؟

نلاحــظ الدرجــة الكليــة الجيــدة لنتــائج المتوســط 

الحسابي والانحـراف المعيـاري لأبعـاد مقيـاس الـذكاء 

، )0.12=  وانحـراف معيـاري3.12= المتوسط(الانفعالي 

لمعني بتنمية ما يدل على تأثير واضح وملموس للبرنامج ا

الذكاء الانفعالي لهـذه الدراسـة، وبطبيعـة الحـال يعـزو 

الباحثان هذا التحسن في الذكاء الانفعالي للعينة موضـع 

كما كشفت الدراسة عـن . الدراسة إلى البرنامج التدريبي

: أن ترتيب أبعاد المقياس كانت على النحـو التـالي تباعًـا

ــــضغوط  ، 3.26= المتوســــط(إدارة الانفعــــالات وال

ــاري ــراف المعي ــاء)0.18= الانح ــة ة، والكف  الاجتماعي

، والكفاءة )0.24= ، الانحراف المعياري3.12= المتوسط(

ــصية  ــط(الشخ ــاري3.00= المتوس ــراف المعي = ، الانح

، ونلاحظ أن بُعـد إدارة الانفعـالات والـضغوط )0.22

كبُعد ضمن أبعاد مقياس الذكاء الانفعالي جاء أولاً، مـا 

بة ذوي صعوبات التعلم اسـتفادوا بـشكل يعني أن الطل

ــغوطاتهم  ــالاتهم وض ــامج في إدارة انفع ــن البرن ــاز م ممت

 .الحياتية

ويفسر الباحثـان احـتلال بُعـد إدارة الانفعـالات 

والضغوط للمرتبة الأولى إلى أن الطلبـة ذوي صـعوبات 

ــد مــشاعر ســلبية  ــاً يول ــتعلم يخــبرون فــشلاً أكاديمي ال

لأقران واللوم المستمر لهم وضغوطات نظير التأخر عن ا

ممن لا يفهم طبيعة صعوبات التعلم، دون أن تكون هناك 

حباطـات برامج تُعنى بمعالجة هذه المشاعر الـسلبية والا

الناتجة عن هذا الفشل، فكان للبرنامج التـدريبي عظـيم 

الأثر في شخصيات الطلبة وتحـسن الجوانـب الانفعاليـة 

كل خــبرة أولى لــديهم، خاصــة وأن هــذا البرنــامج يــش

وتتفق هذه النتيجـة . بالنسبة لكل الطلاب عينة الدراسة



 ...فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي :سلطان بن سعيد الزهراني.عبد الرحمن بن عبد الإله الجهني، و د.أ

– 142 – 

، ومحمـد )2013(مع ما جاءت به نتائج دراسة الـشهري 

وبالنظر للأبعاد الأخرى، نجد أن بعد الكفاءة ). 2018(

الشخصية جاء أخيرًا من بين كل أبعاد المقيـاس، ويفـسر 

انية، الباحث ذلك إلى الطبيعة المعقدة للشخـصية الإنـس

حيث إن ما يكتسبه الإنـسان مـن معتقـدات واتجاهـات 

وخاصة حول ذاته ليس مـن الـسهولة بمكـان تغييرهـا 

وإحداث فوارق جوهرية كبـيرة في فـترة زمنيـة قـصيرة 

فيها، ومع ذلك فإن النتائج تشير إلى درجة تحـسن جيـدة 

ويتفق هذا التحسن الـوارد في هـذه الدراسـة  .لهذا البُعد

وعـلي ) 2019( نتـائج دراسـة العقيـل مع ما جـاءت بـه

كما تشير النتائج كـذلك إلى ). 2014(وأبو النجا ) 2019(

التحــسن وبــصورة جيــدة في بُعــد الكفــاءة الاجتماعيــة 

للمقياس، وهـذه النتيجـة تتوافـق مـع نتـائج دراسـات 

ــالم  ــة س ــل دراس ــرى مث ــزاخ ) 2017(أخ ) 2010(وأب

 ).2007(والكفوري 

:  الثاني والذي تمثـل فيوباستعراض نتائج التساؤل

هل توجد فروق ذات دلالات إحـصائية عنـد مـستوى 

بين متوسطي درجات أفـراد المجمـوعتين ) 0,05(دلالة 

التجريبية والضابطة في أبعاد الذكاء الانفعالي على مقياس 

 الذكاء الانفعالي تعزى البرنامج؟

نلاحظ وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد 

سطي درجات أفـراد المجمـوعتين مستوى دلالة بين متو

التجريبية والضابطة في أبعاد الذكاء الانفعالي على مقياس 

الذكاء الانفعالي لصالح المجموعة التجريبية عند متوسط 

، مقارنة بالمجموعـة )0,12(وانحراف معياري ) 3,125(

وانحــراف معيــاري ) 1,9777(الــضابطة عنــد متوســط 

موعـة التجريبيـة ، ويتضح ممـا سـبق تـأثر المج)0,277(

بشكل كبير وفعال في القياس البعدي مقارنة بالمجموعـة 

الضابطة، وجاءت هذه النتائج لتؤكد على نتـائج دراسـة 

، عبد العزيز )2019(، السباعي )2015(سليمان ويوسف 

)2010.( 

، أجابت الدراسة عن سؤالها الأخير المتمثـل أخيراً 

مـستوى هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد : في

بين متوسطات درجـات أفـراد المجموعـة ) 0،05(دلالة 

التجريبية في أبعاد اختبار الذكاء الانفعـالي عـلى مقيـاس 

 الذكاء الانفعالي في القياسين القبلي والبعدي؟

حيث يتـضح مـن النتـائج الـسابقة بـأن متوسـط 

ـــدي  ـــار البع ـــة في الاختب ) 3,12(المجموعـــة التجريبي

، مقارنـة بالقيـاس القـبلي )0,12(ي والانحراف المعيـار

، )0,131(وانحراف معياري ) 2,44(الذي جاء بمتوسط 

وهذا يعني تأثر الذكاء الانفعـالي للمجموعـة التجريبيـة 

بالبرنامج المعني بتنمية هذا النوع من الـذكاءات في هـذه 

 . الدراسة

 :التوصيات

بناء على ما خلصت إليه الدراسة مـن نتـائج؛ فـإن 

 : فيما يليالباحثان يوصيان
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تسليط برامج صـعوبات الـتعلم الـضوء عـلى  -1

احتياجــات الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم مــن جميــع 

 .الجوانب، دون الاكتفاء بالجانب الأكاديمي

ــة الفرديــة بــما يثــري  -2 تــضمين الخطــط التربوي

الجوانب الانفعالية عند الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم، 

 .طلبةلتلافي خبرات الفشل السابقة لدى ال

تدريب معلمـي صـعوبات الـتعلم عـلى بنـاء  -3

وتنفيذ البرامج التدريبية المعنية بالجوانب الانفعالية لدى 

 .الطلبة ذوي صعوبات التعلم

زيادة التعـاون بـين غرفـة المـصادر والإرشـاد  -4

الطلابي في المدارس الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم 

عوبات الـتعلم فيما يتعلق بتنمية شخصية الطلبة ذوي ص

وخاصة في الجانب الانفعالي، بحكم تخـصص الإرشـاد 

 .العميق في ذلك

توعية أولياء الأمور والمجتمع المـدرسي بأهميـة  -5

الجانب الانفعالي لدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم، 

خاصة ممن يعانون من مشكلات أكاديميـة حـادة تلقـي 

 .ةبظلالها على الجوانب المختلفة للطالب في الحيا

ــثلاً في  -6 ــسيكولوجي متم ــدخل ال ــتمام بالت الاه

البرامج التدريبية والاقتناع بدور هـذه الـبرامج في تغـير 

ــيما  ــتعلم ف ــعوبات ال ــة ذوي ص ــوي لطلب ــع الترب الواق

يواجهون من مشكلات نفسية وسلوكية تعيق اندماجهم 

 .في المجتمع والتكيف معه

 قائمة المصادر والمراجع

 :ةالمراجع العربي: أولاً 

الـذكاء الروحـي للمـراهقين ). 2019 (.إبراهيم، السعيد مـبروك

مسترجع . مؤسسة الباحث: القاهرة. مفهومه وطرق تنميته

 :من موقع

http://askzad.com/viewer?service= 4&image Name= 
ZmKLW40SnLzsuOrAq7kRKg..&imageCount=121 

.  يوسـف، غنـايم، أمـل محمـد حـسندعبـد الواحـإبراهيم، سـليمان 

أثر التدريب القائم على مكونات الذكاء الانفعـالي في ). 2020(

تنمية السلوك الاجتماعي الإيجابي لذوي صعوبات الـتعلم غـير 

مجلـة كليـة . تجريبيـة- دراسة تنبؤيه : اللفظية بالمرحلة الابتدائية

 :ع من مسترج.256- 201 ،)1(36التربية بجامعة أسيوط، 

http://search.mandumah.com/ Record/ 1064089 

أثر برنامج تعليمـي مـستند إلى ). 2010. (أبزاخ، هنادة عمر محمد

نظرية جولمــان للــذكاء الانفعــالي فــي تحـسين التكيـف 

الاجتماعــي والتحــصيل لــدى عينــة مــن الطلبــة ذوي 

 ،) منشورةرسالة دكتوراه. (تعلم فـي الأردنصـعوبات الـ

 . الجامعة الأردنية، عمان

http://search.mandumah.com/Record/554718 

تنميـة مهـارات الـذكاء ). 2014. (، أمينة مصطفى محمداأبو النج

الانفعالي لخفض حدة الألكسيثميا لدى مجموعة من أطفـال 

مجلة التربية بكليـة . رحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلمالم

 :مسترجع من. 341-259 ،)4(157التربية جامعة الأزهر، 

http://search. mandumah.com /Record/662333 

صعوبات الـتعلم ودور معلمـي ). 2020. (أبو نيان، إبراهيم سعد

مكتبـة : ، الريـاض)1ط ( الخـدماتالتعليم العام في تقـديم

 .الملك فهد الوطنية

 دليل عمل برامج صعوبات التعلم ).2016 (.إدارة التربية الخاصة

وزارة التعلـيم : الريـاض. في المرحلتين المتوسـط والثانويـة

 .السعودية
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الذكاء الوجداني وعلاقتـه بكـل ). 2005. (إسماعيل، نصرة محمود

التحصيل الدراسي لـدى من وجهة الضبط، تقدير الذات و

 رسـالة ماجـستير. ( بقنـاعينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية

  .، جامعة المنيا)غير منشورة

ــاب االله ــالق. ج ــد الخ ــال عب ــذكاء ). 2012. (من ــيكولوجية ال س

 القـاهرة، دسـوق دار العلـم .أسـس وتطبيقـات: الانفعالي

 :مسترجع منوالتوزيع والإيمان للنشر 

https://books.google.com.eg/books?id=WIetDQAAQBA 

الذكاء الانفعالي وعلاقته بجودة الحياة ). 2015. (كعبد الملحبي، 

، جامعـة )رسـالة ماجـستير (.لدى تلاميذ المرحلة الثانويـة

 :مسترجع من. ورقلة، الجزائر -قاصدي مرباح 

http://search.mandumah.com/Record/935982  

تــصميم مقيــاس عــربي للــذكاء ). 2006(. الخــضر، عــثمان حمــود

.  وارتباطاتهةالوجداني والتحقق من خصائصه السيكو متري

 ،)16( المـصرية، مـجرابطـة الأخـصائيين النفـسيين: مصر

 :، مسترجع من موقع)2(ع

https://search-mandumah -com.sdl.idm.oclc.org/ Record/ 
84030 

: الـدمام. مدخل إلى صـعوبات الـتعلم). 2013. (لالخطيب، جما

 .مكتب المتنبي

تعلم كيف تفكـر : الذكاء الانفعالي). 2013. (خفاف، إيمان عباس

 : مسترجع من.دار المناهج للنشر والتوزيع: الأردن. انفعالياً 

https://books.google.com.eg/ books?id= DCaaDAEACAAJ 

فعالية برنامج تدريبي لتنميـة الـذكاء ). 2018. (الدلبحي، خالد غازي

الوجداني وأثره على زيـادة بعـض مهـارات التواصـل اللغـوي 

المجلة العربية . لدى الأطفال المصابين باضطراب طيف التوحد

 :جع منمستر. 122- 92 ،)2( لعلوم الإعاقة والموهبة

http://search. mandumah.com /Record/863899 

 تعلــيم اســتراتيجيةفاعليــة ). 2015. ( محمــد عــليدرشــوان، أحمــ

 ذوي تنمية بعض مهارات الكتابة لدى التلاميـذ الأقران في

مجلـة كليـة التربيـة . الابتدائيـةصعوبات الكتابـة بالمرحلـة 

 :مسترجع من. 276-249 ،)1(31سيوط أبجامعة 

http://search.mandumah.com/Record/675913 

العوامـل الخمـس ). 2019. (الرشيدي، أنوار بنت حماد بن محـسن

الشخصية الكبرى للشخصية وتحسين الكفـاءة الاجتماعيـة 

لدى طـلاب المرحلـة الثانويـة مـن وجهـة نظـر المرشـدين 

: ة الآداب بجامعـة أسـيوطيـالمجلة العلمية لكل. الطلابيين

 .63-8، )72(القاهرة 

ـــي ـــارا فهمـ ــالم، يــ ــامج ). 2017. (س ــن برن ــل م ـــة ك فاعليــ

 وبرنـامج للإرشـاد الانفعاليللتدريب على مهارات الذكاء 

ــال فيالأسرى  ــدى الأطف ــة ل ــاءة الاجتماعي ــسين الكف  تح

 راهرســالة دكتـــو. ( صــعوبات الـــتعلمذويالموهــوبين 

 . القاهرة،، جامعة كفر الشيخ)منشورة

). 2015. (دعبـد الواحـسليمان، سليمان محمد، يوسـف، سـليمان 

فعالية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الانفعالي لدى تلاميـذ 

المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم وأثره في تحصيلهم 

ازيق  بالزقـالإعاقةمجلة التربية الخاصة كلية علوم . الدراسي

 : مسترجع من.223-263)10(

http://search.mandumah.com/Record/686885 

: عين شـمس. مناهج البحث). 2014(سليمان، عبدالرحمن السيد 

 .عالم الكتب

 

التربية الخاصة وبرامجها ). 2011 (دعبد المجي حعبد الفتاالشريف، 

 دار الكتب: المملكة العربية السعودية. العلاجية

 وعلاقتـه الانفعـاليالـذكاء ). 2020. (ة صلاح خليلأمينالشطي، 

: بالتحصيل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة بدولة الكويـت

 . APA ،11 ،43-72. دراسة مقارنة بين المتفوقين والعاديين

http://search.mandumah.com/Record/1020817  

أثـر برنـامج تـدريبي قـائم ). 2019. (السباعي، شيماء أحمد محمود
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مهارات الذكاء الانفعالي في تحسين جودة الحياة وتنميـة على 

التفاؤل لدي عينة من تلميذات الصف الخـامس الابتـدائي 

مجلــة التربيــة الخاصــة . ذوي صــعوبات الــتعلم في القــراءة

 :مسترجع من. 144-112 ،)29(8والتأهيل، 

http://search. mandumah.com/Record/994868 

فاعلية برنامج تعليمي مـستند ). 2013. (الشهري، خالد بن ناصر

إلى نظريــة الـــذكاء الانفعــالي في تحـــسين إدارة الغـــضب 

والتحصيل لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم في المملكـة 

، الجامعــة ) منــشورةرســالة دكتــوراه (.العربيــة الــسعودية

 :مسترجع من. الأردنالأردنية، عمان، 
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  بُروفايل القدرات المعرفية العامة لعينة من التلميذات ذوات صعوبات التعلم 

  الإصدار الرابع- للقدرات المعرفية  على اختبارات وودكوك جونسون

 )2(زيد بن محمد البتّال. د.أ، و )1(أروى بنت صالح العقيل. د

ايل المعرفي لعينة من التلميذات ذوات صعوبات التعلم، بتحديد جوانب القوة والضعف في هَدَفتْ الدّراسةُ الحاليّةُ إلى الكشف عن معالم البروف :المستخلص

كاء والتَّحـصيل الأكـاديميّ   اسْـتَخْدمت الدراسـةُ . النـسخة الرابعـة-القدرات المعرفية لديهن، وذلك من خلال تطبيق اختبارات وودكوك جونسون العربيّة للذَّ

 واشتملت عينة الدراسة على التلميذات اللاتي تم تصنيفهن على أن لديهن صعوبات تعلم وفق طريقة أنـماط .هج لأهداف الدراسةالمنهجَ الوصفيَّ لملائمةِ هذا المن

 إلى أشَارتْ نتائجُ تحليل استجِابات التِّلميذات ذواتِ صعوبات التعلُّم على اختبارات وودكوك جونـسون المعرفيَّـة. تلميذة) 17(القوة والضعف، والبالغ عددهن 

الـسمعيّة، الاسـترجاع طويـل المـدى، ثـم المعرفـة  المعالجـة: أنَّ القُدراتِ المعرفيَّة الأضعف ذات العلاقة المثبتـةُ بالبحـث العلمـيّ بـصعوبات الـتعلم تمثَّلـت في

 البـصري سرُعة المعالجـة، التّفكـير: ة تمثلت فيدرجة معياري) 94(في حين أَظهرت النتائجُ وجود قُدرات معرفيّة قوية بمتوسطات حسابية أعلى من .. الاستيعابيّة

ونَسْتخلصُ من نتائجِ هذه الدّراسةِ وجود بروفـايلات معرفيـة تتميـز بتـسجيل نقـاط قـوة وضـعف في القـدرات . المدى قصيرة المرن، والذّاكرة المكاني، الذّكاء

فية في عملية التعرف على صعوبات التعلم للكشف عن جوانـب القـوة والـضعف في المعرفية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وأهمية استخدام المقاييس المعر

 . القدرات المعرفية ذات العلاقة المثبتة علميًا بالتحصيل الأكاديمي

 . التشخيص، القدرات المعرفية، اختبارات وودكوك جونسون، القياس المعرفي، درجة الذكاء: فتاحيةالمكلمات ال

_________________________________________________________________________________  

Cognitive abilities Profile of a Sample of Students with Learning Disabilities on 
Woodcock Johnson Tests of Cognitive Abilities (WJ IV) - Fourth Edition 

Dr. Arwa S. Alaqeel(1), and Prof. Zaed M. Albattal(2) 

Abstract: The present study aimed to detect the cognitive abilities profile for a sample of students with learning disabilities for 
determining the strengths and weaknesses in their cognitive abilities, by applying Woodcock Johnson tests of cognitive abilities (WJ IV) - 
Fourth Edition. The study used the descriptive approach due to its suitability for the study objectives. The study sample included 17 female 
students who were classified as having learning disabilities according to patterns of strengths and weaknesses approach (PSW). The results 
of analyzing the responses of the students with learning disabilities on Woodcock Johnson tests of cognitive abilities (WJ IV) indicated that 
the weakest cognitive abilities which are scientifically related to learning disabilities are: auditory processing (Ga), long-term retrieval (Glr), 
then comprehension-knowledge (Gc). These results also illustrated strong cognitive abilities with arithmetic averages which are higher than 
(94) standard score. These abilities represented in: processing speed, visual-spatial thinking, flexible intelligence, and short-term memory. 
We conclude from the results of this study that there are cognitive profiles characterized by recording strengths and weaknesses in the 
cognitive abilities of students with learning disabilities. As well as, the importance of using cognitive scales when identifing learning 
disabilities to detect strengths and weaknesses in the cognitive abilities scientifically proven to be related to academic achievement. 

Keywords: diagnosis, cognitive abilities, woodcock-johnson tests, cognitive assessment, intelligence quotient. 
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 :سةمقدمة الدرا

تعد اختبارات الذكاء من أهم الأدوات المستخدمة 

وقـد بـدأ اسـتخدام علـماء . في تقييم صـعوبات الـتعلم

ــة  ــة الخاص ــصون في التربي ــوي والمتخص ــنفس الترب ال

في منتصف القـرن العـشرين؛ لتـوفير  لاختبارات الذكاء

البيانات اللازمة من أجل اتخاذ القرارات المتعلقة بأهليـة 

 عـلى خـدمات التربيـة الخاصـة، وفي التلاميذ للحصول

أواخر الستينيات وحتى منتصف التسعينيات من القـرن 

الماضي، حدثت تطورات في النظريات والأبحاث حـول 

بنية القدرات المعرفية البشرية أدت إلى تطور في المقـاييس 

 ,McGrew, LaForte, & Schrank)النفـسية المعياريـة 

 درتها على تحديـدحيث أظهرت تلك المقاييس ق. (2014

وفائدتها فيما  المعالجة المعرفية، في والضعف جوانب القوة

الملائمة لاحتياجـات  الفردية التدخلات يتعلق بتخطيط

 & ,Beaujean, Benson, McGill)التلميـذ الخاصـة 

Dombrowski, 2018). 

 ومع هذا التطـور في المقـاييس النفـسية المعياريـة، 

 Cognitive"» يلات المعرفيةالبروفا«بدأت ممارسة تحليل 

profiles" ــديمها ــم تق ــة، وت ــة الخاص ــتجلى في التربي  ت

للممارسين على أنها مفيدة في التعرف عـلى الأفـراد ذوي 

صعوبات التعلم، وذلك من خلال الكشف عن وجـود 

 ونمط أداء خاص للأطفـال ذوي الإكلينيكيةالدلالات 

 غيرهم صعوبات التعلم في القدرات المعرفية يميزهم عن

خاصةً ). 2017 البرصان، وبخيت، عيسى، (من الفئات

 هـو المعرفيـة المعالجة في العجز أن على الاتفاق وأنه تم

 صـعوبات الـتعلم؛ فمفهـوم لـصعوبات المميزة السمة

على مبدأ وجود فروق بين القدرات المعرفية  يقوم التعلم

 الفـرد لـدى )قدرات معرفيـة ضـعيفة وأخـرى قويـة(

استثمار القدرات الأكثر قوة للتغلب   يمكنالواحد، وأنه

على الصعوبة في قدرات معرفية معينة مرتبطة بالتحصيل 

 .(Schultz, Simpson, & Lynch, 2006) الأكـاديمي

 المرتبطـة قدرات المعالجة تقييم لذا بات من المهم أن يتم

 اللغـة: تتـضمن التـي واسـتخدام المهـارات باكتساب

بة والرياضيات عند التعرف على والقراءة والكتا الشفوية

 . صعوبات التعلم

وعلى الرغم من نـدرة التجـارب التـي تـدعم هـذه 

الممارسة، إضافة إلى الجدل المثار حول استخدام اختبارات 

 ،)Canivez, & Dombrowski, McGill ,2018( الـذكاء

إلا أن فكرة أن صـعوبات الـتعلم يمكـن التعـرف عليهـا 

لبروفايلات المعرفية لا تـزال ومعالجتها من خلال فحص ا

تحظى بقبول بين الأطباء والمـربين؛ كونهـا أحـد أسـاليب 

ــرارات  ــاذ ق ــلى اتخ ــين ع ــشجع الممارس ــي ت ــيم الت التقي

أو توصيات علاجية بناءً على نقاط القـوة / و تشخيصية

 والضعف التـي تـتم ملاحظتهـا في بروفـايلات القـدرة

  (Beaujean et al., 2018).المعرفية

 



 )هـ1443/م2022(، الرياض )21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 151 – 

 :ة الدراسةمشكل

تــشير تعــاريف صــعوبات الــتعلم إلى أنهــا إعاقــة 

الأساسـية  تنطوي على اضطرابات في العمليات النفسيّة

Basic Psychological Processes"" ناتجة عـن خلـل ،

)Denton, Fletcher & , في الجهـاز العـصبي المركـزي

)2005, Francis . ــول ــاث ح ــائج الأبح ــلت نت وتوص

أن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم المعالجة المعرفية إلى 

يُظهرون ضعفًا أو عجـزًا في العمليـات المعرفيـة مقارنـةً 

لهـذا يُـوصي عـدد مـن . بأقرانهم من التلاميـذ العـاديين

الباحثين بـأن تتـضمن عمليـة التعـرف عـلى صـعوبات 

التعلم تقييماً للقدرات المعرفية للتلاميذ المشكوك بوجود 

 كـما (Schultz et al., 2006) .صـعوبات تعلـم لـديهم

اهتمت نظريات المعالجـة المعرفيـة بالتـشخيص الـدقيق 

للصعوبات التي تحدث في كثير مـن العمليـات النفـسية 

كعوامل مساهمة بظهور صعوبات التعلم لـدى التلاميـذ 

-  هـورن -  كاتـل«إذ أسهمت نظرية ). 1432الدماطي، (

، كونهـا (Cattell-Horn-Carroll- CHC)للذكاء » كارول

ضم عددًا من القدرات المعرفية ذات العلاقة بالتحـصيل ت

الأكاديمي، في إحـداث تغيـير في الفهـم الحـالي لتعريـف 

فأصبح تقييم القدرات المعرفيـة . وتقييم صعوبات التعلم

كارول أسلوبًا للتعرف  -  هورن - المتضمنة في نظرية كاتل 

على صعوبات التعلم وذلـك ضـمن طريقـة أنـماط القـوة 

ــضعف   . (Flanagan, Fiorello, & Ortiz, 2010) وال

إذ يمكن أن يُشكل وجود الضعف في القدرات المعرفيـة 

 عـاملاً تنبؤيًـا بوجـود الــصعوبة CHC)(ضـمن نظريـة 

لذلك جاء الاهتمام بتقيـيم صـعوبات الـتعلم . التعليمية

من خلال أدوات وأساليب يمكـن بهـا معرفـة الخـرائط 

ت المعرفيـة المميـزة المعرفية والذهنية وخصائص القـدرا

  (Jones, 2018). لهذه الفئة

وقد ساهم تطور وصقل الاختبارات القائمة عـلى 

النظرية والأبحاث التي تقيس القدرات العقلية المتعـددة 

في توضيح مدى ارتبـاط القـدرات المعرفيـة بالتحـصيل 

الأكاديمي، وأعطت أيضًا للمهنيين الفرصـة لاكتـساب 

ة لـدى التلميـذ مـن ذوي فهم أفضل للخصائص الفريد

ــتعلم  ــعوبات ال  ,Zaboski, Kranzler & Gage)ص

ويــستند الأســاس النظــري لبطاريــات اختبــار . (2018

-Woodcock)وودكوك جونـسون للـذكاء والتحـصيل 

Johnson) مما يعنـي .  كارول-هورن  - على نظرية كاتل

أن اختبارات الوودكوك جونسون تستطيع بشكلٍ كـافٍ 

 عرفية التـي تـم اشـتقاقها مـن نظريـةقياس القدرات الم

(CHC)  2015أبو حمور وأخرون، (للذكاء.( 

وأشارت العديد من الدراسات إلى وجـود حاجـة 

لإجراء فحص شامل للعمليات المعرفية والعـصبية ذات 

الــصلة بــالأداء الأكــاديميّ عنــد تقيــيم التلاميــذ ذوي 

، فقد اهتمّ عدد من الباحثين البـارزين. صعوبات التعلّم

 وهيل ،(Hale & Fiorello, 2004)  هيل وفيوريلو: مثل
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 ,Dunn)  ودان،(Hale & colleagues, 2010) وزملاؤه

ــز،(2010 ــو وأورتي ــان وفيوريل  ,Flanagan)  وفلاناغ

Fiorello, & Ortiz, 2010)  وناقليري(Naglieri, 2011) 

بدراسة مدى أهميّة فحص العمليات المعرفيّة والعـصبيّة 

 للتعرّف على صعوبات التعلّم، والتَّمييز بينها  النفسيّة؛-

وبين الإعاقات الأخرى، وقدّم هؤلاء العلماء تفسيراتهِم 

حول أهميّـة اسـتخدام تحليـل البروفـايلات المعرفيـة في 

  .عملية التعرّف على صعوبات التعلّم

ومع ذلك فإن النتائج التي توصّـلت إليهـا بعـض 

مات إضافية لإثبات ما الأدبيات العلمية بحاجة إلى معلو

فايلات المعرفية جـديرةً وإذا كانت ممارسة استخدام البر

. بالتبنيّ على نطاق واسع للتعرف على صعوبات الـتعلّم

 إلى أن هنـاك حاجـة إلى  (Zaboski et al., 2018)ويشير 

ــة  ــة وملاءم ــدى كفاي ــات م ــث لإثب ــن البح ــد م مزي

ات الاستدلالات والإجراءات القائمة على مؤشر درجـ

اختبار الذكاء قبل تقديم أية توصيات محددة لدعم هـذه 

الممارســة؛ نظــرًا لاحتماليــة حــدوث خطــأ في تلــك 

الاستدلالات ناتج عـن الفـشل في الـتحكم في المقيـاس 

السيكومتري في معظم الأبحاث الـسابقة حـول علاقـة 

الإنجاز الأكاديمي والقدرة المعرفية في نظرية كاتل هورن 

 . كارول

، بدأ استخدام ووتقنين اختبارات وودكوك ومؤخرًا

جونسون النسخة الرابعة في الـدول العربيـة، ولأن هنـاك 

قلة في الدراسات العربية التي تناولـت تطبيـق اختبـارات 

ــيم  ــسي لتقي ــاس نف ــسون كمقي ــوك جون ــذكاء وودك ال

صعوبات التعلم، اهتمت الدراسـة الحاليـة بفحـص أداء 

 المقيـاس ومـن ثـم التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم عـلى

 . تحديد جوانب القوة والضعف في القدرات المعرفية لديهم

لذا فإن الغرض من هذه الدراسة هـو المـساهمة في 

التعرف على القدرات المعرفيـة العامـة المرتبطـة بــنظرية 

)CHC ( لدى الأطفال ذوي صعوبات الـتعلم، لتـسليط

ا تساهم الضوء على أنماط القدرة المعرفية التي يُفترض أنه

في صعوبات التعلم ولفهم طبيعة الدور الـذي يقـوم بـه 

الاضطراب في القدرات المعرفية على عملية الـتعلم عنـد 

 . التلاميذ

  :أسئلة الدراسة

ما ملامح : تتبلوّر مشكلة الدراسة في السؤال التالي

ـــنظرية  ــة ب ــة المرتبط ــة العام ــدرات المعرفي ــل الق بروفاي

)CHC ( ذوات صـعوبات الـتعلم لعينة من التلميـذات

  على اختبارات وودكـوك جونـسون للقـدرات المعرفيـة 

ــة - ــسخة العربي ــع- الن ــدار الراب -Woodcock)  الإص

Johnson Tests of Cognitive Abilities and. 

Achivement Arabic Version - Fourth Edition)؟ 

 :أهداف الدراسة

تحُاول الدّراسة الحالية الكشف عن جوانب القـوة 

) CHC(الضعف في القدرات المعرفية المرتبطة بــنظرية و
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لدى التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم كـما تكـشفها 

استجابتهن على اختبارات وودكوك جونسون للقدرات 

 . المعرفية

 :الدراسة أهمية

 :يلي فيما الحالية الدراسة أهمية تحديد يمكن

ف -  تُظهرهـا التـي المعرفيـة الخصائص على التعرُّ

 استجابتهن  خلال من التعلم صعوبات ذوات ميذاتالتل

 . المعرفية للقدرات جونسون وودكوك اختبارات على

 القــدرات حــول ســيكومترية معلومــات تـوفير -

ــة ــدى المعرفي ــذ ل ــعوبات ذوي التلامي ــتعلم ص ــلى ال  ع

 العربيـة الدراسـات لقلـة جونسون وودكوك اختبارات

 .حولها

 تفيـد قد تمعلوما تُوفر سوف الدراسة هذه إن -

 المناسـبة والتدخل التعرف أساليب اختيار عند الممارسين

 . التعلم صعوبات مع التعامل عند

 :الدراسة حدود

 : تيةتقتصر هذه الدراسة على الحدود الآ

 جميـع في الدراسـة هـذه تطبيق تم :المكانيّة الحدود

 صعوبات برامج بها الملحق الحكومية الابتدائية المدارس

 منطقـة في التعلـيم لإدارة والتابعة سكاكا ةمدين في تعلم

 . الجوف

 الفصل في الدراسة هذه تطبيق تم :الزمانيّة الحدود

 .)هـ1441- 1440 (الدراسي العام من الأول الدراسي

 عينـة عـلى الدراسة هذه تطبيق تم :البشريّة الحدود

 فئـة ضـمن المـصنفات الابتدائيـة المرحلـة تلميذات من

 .التعلم صعوبات

 عـلى الحالية الدراسة اقْتصرَت :الموضوعيّة دودالح

ــشف ــن الك ــح ع ــايلات ملام ــة البروف ــدى المعرفيّ  ل

 البروفايلات بتحليل التعلم صعوبات ذوات التلميذات

 وودكـوك اختبارات على استجابتهن تكشفها كما المعرفية

 . المعرفية للقدرات جونسون

 :الدراسة مصطلحات

  :)Cognitive Profile (البروفايل المعرفي

على أنها رسم يعبر ) 1996(يعرفها فؤاد أبو حطب 

عن درجات الأفراد في بطارية من الاختبارات، وعادة ما 

تكون الـدرجات في صـورة درجـات معياريـة لتـسهيل 

 ).676. ، ص1996 صادق، وأبو حطب(المقارنة بينها 

رسم بيـاني يوضـح جوانـب : إجرائيًا بأنه ويعرّف

داء المعرفي لدى التلميـذات ذوات القوة والضعف في الأ

صعوبات الـتعلم عـلى اختبـارات وودكـوك جونـسون 

، )النسخة العربية( الإصدار الرابع –للذكاء والتحصيل 

درجة معياريـة أنهـا  85الدرجة الأقل من  وذلك باعتبار

 .تشكل جانب ضعف

 Students With): التّلميذات ذواتِ صعوبات الـتعلُّم

Learning Disabilities) 

 ذوي للأطفـال الوطنيـة الاستـشارية اللّجنة تعريف
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 National Advisory Committee )1968 (عام الإعاقات

on Handicapped Children (NACHC) » ّالأطفــال أن 

 في اضـطراب يُظهـرون) المحـددة (الـتعلم صعوبات ذوي

 في المرتبطـة الأساسـية النفسيَّة العمليات من أكثر أو واحدة

 عـن تُعبر والتي. المكتوبة أو المنطوقة اللُّغة خداماست أو فهم

ــسها ــكل في نف ــطرابات ش ــتماع في اض ــير أو الاس  أو التفك

 العمليـات إجراء أو التهجي أو الكتابة أو القراءة أو الكلام

 يطلق حالات الصعوبات هذه بين ومن. الرياضية الحسابية

 الـوظيفيُّ  الخلـل الـدماغ، إصـابة إدراكيـة، إعاقات عليها

.. النمائيـة الكلاميـة والحبـسة القراءة وعسر البسيط، المخيُّ 

 التـي الـتعلم مـشكلات تـشمل لا الصعوبات وهذه. الخ

 أو حركيـة، أو بـصرية أو سـمعية إعاقات إلى أساسًا ترجع

 »البيئـي الحرمـان أو العقلي، التخلف أو عاطفي، اضطراب

ــرس( ــاصر، أخ ــي ). 21.ص ،1432 ون ــف الإجرائ التعري

 المرحلـة في التلميـذات: ذات ذوات صعوبات التعلمللتلمي

 تعلم صعوبات لديهن أن على تصنيفهن تم اللاتي الابتدائيةّ

 . والضعف القوة أنماط طريقة وفق

 : اختبارات وودكوك جونسون

هي مجموعة من اختبـارات الـذكاء الفرديـة التـي 

طوّرها ريتشارد وودكوك ومـاري جونـسون لأول مـرة 

تنقيحها أكثر من مرة كان آخرها في عام ، وتم 1977عام 

تستخدم هذه الاختبارات لقياس مستوى الكفاءة . 2014

المعرفيــة والقُــدرات العقليــة في جميــع مراحــل الإنــسان 

العُمرية، إذ يمكن تطبيقه على الأطفال من عُمر الـسنتين 

تـم تعريـب . ولجميع الأعمار وصولاً إلى سـن التـسعين

 وآخـرين عـام "بشير أبو حمور"النسخة الرابعة من قبل 

وتتكوّن اختبارات وودكوك جونسون العربية من . 2018

. عشرة اختبارات مستقلة تزودنا بستة تجمعات اختباريـة

وتحتوي خمسة من الاختبارات المـستقلة عـلى اختبـارات 

فرعية يجب تجميعها من أجـل الحـصول عـلى علامـات 

  ).2018أبو حمور، والحموز، ( مشتقة

 :السابقة والدراسات النَّظري الإطار

يتناول الإطارُ النَّظريّ لهذه الدراسـة ثلاثـة محـاور 

المحـورُ الأول يتعلـق بالبروفـايلات المعرفيـة، : أساسية

 كـارول، -  هـورن- والمحورُ الثاني يتعلق بنظرية كاتـل

 . والمحور الثالث يتعلق باختبارات ووكوك جونسون

 صـعوبات ذوي التلاميذ ىلد المعرفية البروفايلات: أولاً 

 :التعلم

يرى الاتجاه المعرفي في تفسيره لصعوبات التعلم أن 

ــة  الــضعف في واحــدة أو أكثــر مـــن العمليــات المعرفيّ

كالانتبـاه، الإدراك، الـذاكرة، : الأساسية لـدى التلميـذ

التخيــل، التفكــير، والتنظــيم قــد يــؤدي إلى صــعوبات 

أخـذ في الاعتبـار لذا نجـد أن التقيـيم المعـرفي ي. التعلم

قياس العمليات المعرفية التي يقوم بها الفرد منذ استقبال 

 الدماغ حتى ظهورهـا في شـكل معالجتها في والمدخلات

أي تعطي دلالة عن ، مخرجات تنعكس على سلوك ظاهر
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 ولــذلك فــإن أي خلــل أو قــصور في ،إمكانــات الفــرد

بر العمليات المعرفية قد يسفر عن نتائج غير مرضية لا تع

ممـا ). 2013ممـادي، ( عن قدرة الفرد الحقيقية وإمكاناتـه

ــدرات  ــصّلة بالق ــة ذات ال ــدرات المعرفيّ ــي أنّ الق يعن

الأكاديميّة جانب مُهم يجب دراسته كمحكّ أساسي عند 

  .التعرف على صعوبات التعلم

وقد سـاعد التطـوّر الكبـير في المقـاييس المعياريّـة 

باستخراج   النفسية-  صبيةوالعمليات الع المعرفيةّ للقدرات

لتحديد  ،)(Cognitive profiles» البرُوفايلات المعرفية«

ــوير  ــة، وتط ــات الإعاق ــزة لفئ ــة الممي ــصائص المعرفي الخ

 .(Beaujean et al., 2018) الملائمـة الفرديـة التـدخّلات

 عــلى للتعـرف المعرفيـة البروفـايلات اسـتخدام وعنـد

  أولاً،:التلميـذ لدى يكون أن يجب التعلم، فإنه صعوبات

يجب  درجةل أق( المعرفية العمليات درجات بين كبير تباين

 متوسـط بـين كبير ثانياً، تباين( المتوسط من أقل تكون أن

، ثالثًـا .الأكـاديميل المعرفية والتحـصي العمليات درجات

والتحـصيل  الـضعيفةة المعرفيـ المعالجة درجات بين اتساق

د تحديـ عـلى يؤكد لنهجاا هذ أن أي .المنخفض الأكاديمي

ل المعرفيـة والتحـصي المعالجة في الضعف نقاط بين الروابط

د عنـ الـتعلم وراء صـعوباتب الأسـبا لفهـم الأكاديمي

 ;Naglieri, 1999; Hale & Fiorello, 2004) التلميـذ

Flanagan, Fiorello, & Ortiz, 2013). 

ويتطلب اسـتخراج البروفـايلات المعرفيـة تطبيـق 

وموثوقة ومنبثقة من نظريات قائمة عـلى  صالحة أدوات

 & Flanaganوتذكر فلانغان وزملاؤها . تجريبيأساس 

colleagues) 2010 (عـلى المقبول العقل بنية نموذج أن 

ل المجـا هذا في الباحثين والممارسين قبل من واسع نطاق

وتتماشى حالياً معظم . كارول - هورن - كاتل نظرية هو

: مثـل(النظريـة  لهـذه وفقًـا يةاختبارات الـذكاء الرسـم

ــسون ــوك جون ــارات وودك ــدار - اختب ــع، الإص  الراب

  الإصدار الخامس،- واختبارات وكسلر لذكاء الأطفال

 الإصـدار الخـامس، -مقياس ستانفورد بينيـه للـذكاء و

 ).الإصدار الثاني - وبطارية تقييم كوفمان للأطفال

  :التعلم وصعوبات كاول هورن كاتل نظرية: ثانيًا

تم تطوير هذه النظرية بنـاءً عـلى عمـل ثلاثـة علـماء 

. جـون بو ،هـورن. جـون ل، وكاتيل. ريمون ب  :نفس

   فـإن نظريـة كاتـل) Horn & Noll )1997ووفقًا لـ. كارول

تعتـبر نظريـة مهمـة في دراسـة ) (CHCكارول  -  هورن - 

الذكاء البشري والقياس الموضوعي للاختلافات الفردية في 

ن الأبحـاث إذ ترتكـز عـلى مجموعـة مـ. القدرات العقليـة

التحليلية التاريخية، وأبحاث الوراثة الجينيـة، بالإضـافة إلى 

الدراسات التنموية للقدرات المعرفية، والتحليلات المعرفية 

 ).abu-hamour, 2018كما في ( العصبية لإثبات صحتها

كـارول واحـدة مـن أكثـر  -  هـورن -  ونظرية كاتل

ديــدها في الــنماذج تمثــيلاً للقــدرات العقليــة التــي ســبق تح

الأدبيات البحثية على أنها قدرات مهمة في التنبؤ بالتحصيل 
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ــارة عــن نمــوذج طبقــي مــن ثــلاث . الــدراسي فهــي عب

مستويات للقدرات العقلية، والتي تتضمّن القـدرة العامـة، 

وتسع قُدرات معرفيةّ واسعة، وأكثر من مئـة قـدرة معرفيّـة 

عقليّـة التـي فهي النظريّة الأكثر شمولاً للقـدرات ال. فرعية

 .الأكاديميـة المهـارات اكتـساب في حاسـمة أنهـا وُجـد

)Hanson, Sharman, & Esparza-Brown, 2008.( 

 Broad) الواســعة المعرفيــة وتــشمل القــدرات

Cognitive Abilities) هـورن - اتلك لنظرية المكونة - 

المعرفـة :كارول على تـسع قـدرات واسـعة عامـة وهـي

، Gc (Comprehension-Knowledge(الاســــــتيعابيّة 

 سرُعـة المعالجـة ،Gf(Fluid Reasoning(الـذّكاء المـرن 

)Gs(Processing Speed، الذّاكرة قصيرة المدى )Gsm (

Short-Term Memory ــاني ــير المك ــصري -، التّفك  الب

)Gv (Visual Processing ـــــسمعيّة ، المعالجـــــة ال

)Ga(Auditory Processing ، والـذّاكرة طويلـة المـدى 

)Glr(  Long-Term Storage & Retrieval،المعرفـة  

، Gq( (Quantitative Knowledge)( العدديـة الرياضية

 . Grw (Reading & Writing))( والكتابة القراءةو

عم وهناك مجموعة متزايدة من الأبحـاث التـي تـد

  فائدة تحديد الضعف في القدرات المعرفية لنظريـة كاتـل 

 كارول كمـؤشر يـساعد عـلى تقيـيم عمليـة - هورن -

 : التعلم، والتعرف على صعوبات التعلم، على سبيل المثال

(Mather & Wendling, 2012; McGrew & 

Wendling, 2010; Flanagan et al., 2006) . ففي مجال

ن البــاحثين علاقــة بــين الرياضــيات، وجــد العديــد مــ

الرياضيات والقدرة المكانية البصرية وأن سرعة المعالجـة 

كانت أفضل مؤشر على الكفاءة الحسابية لـدى الأطفـال 

 ووفقًـــا). abu-hamour, 2018(في ســـن الـــسابعة 

للمراجعة التي قـام بهـا كـلا مـن مـاكجرو ووينـدلينج 

McGrew & Wendling (2010) للأبحاث التـي تـربط 

ــين  ــة ب ــة لنظري ــدرات المعرفي ــصيل ) (CHCالق والتح

الأكاديمي في الرياضيات، فإن القدرات المعرفية الواسعة 

التي كانت مهمة بشكل ثابت في التنبؤ بتحصيل مهارات 

الرياضيات الأساسية عند الأطفال في سن المدرسة هـي 

المعرفة الاستيعابيّة، والذكاء المرن، وسرعة المعالجة، وأن 

يرة المدى كانت مهمـة لمهـارات الاسـتدلال الذاكرة قص

  .الرياضي

من جهة أخرى، فإن القدرات الواسعة التي ترتبط 

بشكل مهم باكتساب مهـارات القـراءة الأساسـية هـي 

المعرفة الاسـتيعابيّة، والـذاكرة طويلـة المـدى، وسرعـة 

 روابـط تحديـد تـم كما. المعالجة، والذاكرة قصيرة المدى

 الـصوتية المعالجـة بـين ريبـيوتج منطقي بشكل خاصة

 . )(Schultz et al., 2006 القراءة على والقدرة

 : اختبارات وودكوك جونسون: ثالثًا

ــذكاء  ــسون لل ــوك جون ــارات وودك ــبر اختب تُعت

ن أحدث الاختبارات المستخدمة ي موالتحصيل الأكاديم
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في تشخيص القدرات المعرفيّة والتحصيليّة، ومن أفضلها 

 إذ يستند الأسَاس النظـري لبطاريـة على مستوى عالمي؛

عـلى  وودكوك جونسون للذّكاء والتحصيل الأكـاديميّ 

 (CHC). كاتل للقدرات المعرفيةّ  -   هورن - نظرية كارول

بنوعَين من  )CHC (ويُقاس كل عامل من عوامل نظرية 

ــار  ــصيليّة لاختب ــة والتح ــة المعرفيّ ــارات الفرعي الاختب

ارية المعرفية عـلى حيث تتضمّن البط. وودكوك جونسون

ن البطارية التحصيلية على  عشرين اختبارًا فرعيًا، وتتضمَّ

  .فرعيًا، يتم تطبيقها فرديًا اختبارًا وعشرين اثنين

ويُمكن استخدام هذا الاختبار لأغراض تشخيص 

، الإكلينيكيالقُدرات المعرفيّة والتحصيليّة، والتشخيص 

 والتحـصيليّة، وتحديد التباينات بـين القـدرات المعرفيّـة

والمساعدة في صُنع القـرارات المتعلقـة بإعـداد البرنـامج 

 . التربوي الفردي للتلميذ

ـــارات  ـــستقلة لاختب ـــارات الم ـــشتمل الاختب وت

 : الوودكوك جونسون العربية على

 : الاختبارات المعرفية: أولاً 

ـــار الأول ـــشفوية: الاختب ـــردات ال  Oral) المف

vocabulary) تيعابيةويقيس المعرفة الاس) Gc (في نظرية 

(CHC) للذكاء. 

) Reasoning (التفكــير المنطقــي :الاختبــار الثــاني

 .)Gf(ويقيس الذكاء المرن 

 -Letter)مطابقة أنماط الحـروف : الاختبار الثالث

Pattern Matching)  ويقيس سرعة المعالجة)Gs(. 

 (Verbal Attention)الانتباه اللفظي : الاختبار الرابع

 .)Gsm(ذاكرة قصيرة المدى ويقيس ال

 (Visualization) التـــصور: الاختبـــار الخـــامس

 .)Gv ( البصري- ويقيس التفكير المكاني

 Phonological)المعالجة الصوتية : الاختبار السادس

Processing)  ويقيس المعالجة السمعية)Ga(. 

-Long)الاسـترجاع طويـل المـدى : الاختبار السابع

Term Retrieval) القدرة الاسترجاعية من الـذاكرة لقياس 

 ). Glr (طويلة المدى

 : الاختبارات التحصيلية: ثانيًا

 .التعرف على الحروف والكلمات :الاختبار الثامن

 .كتابة الحروف والكلمات: الاختبار التاسع

 . الحساب: الاختبار العاشر

ختبــارات قــدرتين ويغطــي هــذا التجمــع مــن الا

: هما كارول - هورن - اتلك )CHC( معرفيتين في نظرية

ــة ــراءة والكتاب  ،(Grw) (Reading & Writing) الق

 Gq)( (Quantitative والمعرفـــة الرياضـــيّة العدديـــة

Knowledge) ) ،2018أبو حمور، والحموز.( 

 :الدّراسات السّابقة

 Floyd, Bergeron, & Alfonso قــام كــلاً مــن

بــإجراء دراســة هــدفت إلى فحــص البروفايــل ) 2006(

عرفي للأطفـال مـن ذوي الـضعف في الفهـم القرائـي الم
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عـلى اختبـار )  درجة معياريـة85أقل من (الذين سجلوا 

الفهم القرائي، ومقارنته مع البروفايلات المعرفية لفئتـين 

الأطفال الذين لديهم مستوى تحـصيلي ) أ (:من الأطفال

في الفهم القرائـي ) 110 إلى 90أي درجات من (متوسط 

ــ ــك ت ــارات ف ــياتومه ــراءة والرياض ) ب( وشفير الق

في تلك ) 85أقل من (الأطفال ذوي التحصيل المنخفض 

تمـت المقارنـة عـبر تـسع . المجالات الأكاديميـة الثلاثـة

كارول، - هورن - قدرات معرفية مشتقة من نظرية كاتل

ت وودكــوك جونــسون اوتــم قياســها بواســطة اختبــار

)Woodcock-Johnson III .(أن  ة بينـت نتـائج الدراسـ

 درجـة 90متوسـطات أقـل مـن (نقاط الضعف المعرفية 

 لدى ذوي الضعف في الفهم القرائي تمثلـت في )معيارية

ستيعابية والفهم السمعي، والمعرفة الأكاديمية، المعرفة الا

أما نقاط القوة المعرفية لديهم كانت في درجـات الـذاكرة 

 كـما. العاملة والاسترجاع طويل المدى وسرعـة المعالجـة

ــات في  ــتلاف المجموع ــضًا إلى اخ ــائج أي ــارت النت أش

المستوى العام لـلأداء؛ حيـث سـجل ذوي الـضعف في 

الفهم القرائـي درجـات أقـل بكثـير مـن مجموعـة ذوي 

التحصيل المتوسط على جميع الدرجات القدرات المعرفية 

وأقل بكثير مـن درجـات المجتمـع المعيـاري في . التسعة

ناء سرعــة المعالجــة جميــع الــدرجات المركبــة باســتث

ــدى ــل الم ــترجاع طوي ــجل ذوي . والاس ــل، س في المقاب

الــضعف في الفهــم القرائــي درجــات أعــلى بكثــير مــن 

مجموعة التحصيل المنخفض في جميع الـدرجات المركبـة 

يمكن . باستثناء التفكير البصري المكاني والوعي الصوتي

ــشير  ــة ت ــذه الدراس ــائج ه ــول أن نت ــص إالق لى أن فح

عرفية للفهم القرائي يساعد في تحديـد إلى أي القدرات الم

مدى يتم الـربط بـين نقـاط الـضعف المعياريـة في فهـم 

القــراءة بــسبب نقــاط الــضعف المعياريــة في القــدرات 

 .المعرفية المحددة

)Fuchs, Fuchs, Compton ,كما أجرى كـلاً مـن 

)2012, Hamlett, & Lambert ـــص ـــة لفح  دراس

اديميـة المرتبطـة بـصعوبات البروفايلات المعرفيـة والأك

التعلم بهدف تقيـيم فرضـية أن ضـعف التحـصيل غـير 

المتوقع المرتبط بصعوبات التعلم يمكن تمثيله من خـلال 

الأنــماط المميــزة لنقــاط القــوة والــضعف المعرفيــة 

 طالبًا عـلى أربعـة 684قام الباحثون بتقييم . والأكاديمية

 ،ءة الكلماتالفهم القرائي، وقرا: مجالات أكاديمية، هي

والمشكلات التطبيقيـة، والحـساب، وعـلى خمـسة أبعـاد 

حــل المــشكلات غــير اللفظيــة، وسرعــة :معرفيــة، هــي

 واللغـة، والـذاكرة العاملـة، ، وتشكيل المفهـوم،المعالجة

بتـدائي، للتلاميذ في الصفوف من الثالث إلى الخامس الا

وذلـك بتطبيــق عــدة مقــاييس، منهــا اختبــار وودكــوك 

ــسون  ــسلر و 3جون ــار وك ــل . 3اختب ــائج تحلي ــت نت بين

البروفايــل المعــرفي أن الطــلاب المشخــصين بــصعوبات 

الــتعلم أظهــروا ضــعفًا في الــذاكرة العاملــة، وتــشكيل 
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في حين أنهم أظهروا قوة نـسبيًا . المفهوم، واللغة الشفوية

وتشير هذه النتيجـة إلى أن التحـصيل . في سرعة المعالجة

ات التعلم يمكن تحديـده مـن غير المتوقع المرتبط بصعوب

 .حيث نقاط القوة والضعف المعرفية

) 2015(أما الدراسة التي قامت بها سامية رضوان 

فهدفت إلى الكشف عن معالم الـصفحة المعرفيـة لـذوي 

صعوبات التعلم ومقارنتها مع بطيئي التعلم باسـتخدام 

.  الـصورة الخامـسة- بينيـه للـذكاء - مقياس ستانفورد

احثــة المــنهج الوصــفي المقــارن لتحقيــق اســتخدمت الب

 30( طفلا 60تكونت عينة الدراسة من . أهداف الدراسة

 مـن الأطفـال 30و من الأطفال لديهم صعوبات الـتعلم

.  سـنة12-8وتتراوح أعمارهـم مـن ) لديهم بطء التعلم

بينت نتائج الدراسة وجود صفحة معرفيـة مميـزة يمكـن 

. لم وبـطء الـتعلممن خلالها التفريق بين صعوبات التع

ويمكن أن تـساعد نتـائج هـذه الدراسـة في التـشخيص 

 .التفريقي بين صعوبات التعلم وبطء التعلم

دراسـة هـدفت ) 2017(وقد أجرى بدوي ومحمد 

إلى التعرّف على أوجه القُصور في العمليات المعرفيّة لدى 

عينــة مــن التلاميــذ في ضــوء اســتجابتهم عــلى مقيــاس 

تكونت عينـة الدراسـة . رة الخامسةستانفورد بينيه الصو

تلميذًا من المرحلة الابتدائية في منطقـة الجـوف ) 64(من 

ــع مجموعــات ) 18(عــاديون، ) 15: (مــوزعين عــلى أرب

. إعاقة فكريـة) 16(نشاط زائد، و) 15(صعوبات تعلم، 

وبتحليل البروفايلات المعرفية لاستجابتهم على المقياس 

ــال  ــات(في مج ــة المعلوم ــذ ذوي أَ ) معالج ــر التلامي ظه

: صعوبات الـتعلم ضـعفًا في عـدد مـن القـدرات منهـا

التّصور البصري للمثيرات المجردة، والانتباه للهاديـات 

اللّفظية والتلميحات البصريّة، والترّكيز لفترات قصيرة، 

) حـل المـشكلات(أما أَوجـه القُـصور في مجـال . وغيرها

 الجـزء استخدام اسـتراتيجيات البحـث، ربـط: تمثلّت في

 بالكل، التمييز البصري، استرجاع الكلمات والتفسيرات،

وقـد يكـون مـن . مدى الاحتفاظ بالمعلومات، وغيرهـا

الجيّد الربط بين القدرات المعرفية لتلاميذ منطقة الجـوف 

التي توصّلت لها هذه الدراسـة عـلى مقيـاس سـتانفورد 

بينيه وبين قدراتهم على اختبارات وودكوك جونـسون في 

 . راسة الحاليةالد

-Abu)وفي دراســة قــام بهــا أبــو حمــور والحمــوز 

Hamour & Al Hmouz, 2018) هــدفت إلى فحــص 

ل  كــارو-  هــورن- القــدرات المعرفيــة لـــنظرية كاتــل

(CHC)  والتي من المفترض أنها تساهم في عُسر القـراءة. 

طُبقت اختبـارات وودكـوك جونـسون العربيـة للـذكاء 

) 111( اسـة البـالغ عـددهموالتحصيل عـلى عينـة الدر

تلاميـذ لـديهم : تلميذ، موزّعين على ثـلاث مجموعـات

 .عسر قراءة، تلاميذ لديهم إعاقة عقلية، وتلاميذ عاديون

كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق بين المجموعات 

إذ أظهر الأطفال الذين لديهم . في جميع القدرات المعرفية
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تبارات محـددة تمُثـل عسر القراءة ضعفًا في الأداء على اخ

، والـذاكرة )Ga(المعالجة الـسمعية :  التاليةCHCعوامل 

، والاسـترجاع عـلى )Gwm(العاملة على المدى القـصير 

ــل  ــدى الطوي ــة )Glr(الم ــة المعالج ــن ). Gs(، وسرع وم

الملفت للنظر أن هؤلاء الأطفال أظهروا نقاط قوة نـسبيّة 

يـرتبط العـسر والتي غالبًـا مـا  (Gv) في المعالجة البصرية

 . القرائي مع الضعف فيها

أمـــا بالنـــسبة للقـــدرات المعرفيـــة ذات الـــصلة 

 Abu-Hamourبصعوبات الحساب، فقد أجرى أبو حمور

دراسة لتحديد البروفايل المعـرفي لعينـة مكونـة ) 2018( 

تلميـذًا معرضـين لخطـر الإصـابة بـصعوبات ) 50(من 

دكوك التعلم في الحساب وذلك باستخدام اختبارات وو

أشـارت البيانـات . جونسون العربية للذكاء والتحصيل

إلى حصول التلاميذ المعرضين للخطر على درجات أقـل 

والذاكرة العاملـة قـصيرة المـدى ) Gs(في سرعة المعالجة 

)Gwm(التلاميـذ  لا يوجد فرق إحـصائي بـين ، إلا أنّه

من حيـث ذوي صعوبات الحساب ومجموعات العاديين 

ــير ــات التفك ــاني درج ــصري المك ــة ) Gv( الب أو المعالج

يمكن القول، أن استكـشاف القـدرات ). Ga( السمعية

المعرفية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم يمكن أن يساعد 

في فهم سبب الـضّعف الأكـاديمي لـديهم، والتخطـيط 

للتدخلات المناسـبة، وتحديـد التكييفـات والتـسهيلات 

 .اللازمة

بهـدف ) 2021( دوفي دراسة قامت بها أسـماء محمـ

التعرف على الفروق في القدرات المعرفيـة بـين الطـلاب 

الصف الدراسي ومتغير الجنس والعمر : تبعاً للمتغيرات

باســتخدام اختبــار وودكــوك جونــسون الطبعــة الثالثــة 

) 1200(، حيث تكونـت العينـة مـن )البطارية المعيارية(

ــنهم  ــة، م ــاً وطالب ــاً، و) 620(طالب ــة، ) 580(طالب طالب

الـصف الرابـع الأسـاسي إلى (درسون في الصفوف من ي

، وقد توصلت الدراسة إلى أنـه )الصف التاسع الأساسي

لا توجد فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطات 

درجات أفـراد عينـة البحـث في الاختبـارات الفرعيـة، 

والدرجة الكلية للبطارية المعياريّة من اختبـار وودكـوك 

في حـين .  تبعًا لمتغير الجـنسجونسون للقدرات المعرفية

ــين ــصائية ب ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف ــطات يوج  متوس

درجات أفـراد عينـة البحـث في الاختبـارات الفرعيـة، 

والدرجة الكلية للبطارية المعياريّة من اختبـار وودكـوك 

جونسون للقدرات المعرفية تبعاً لمتغير الـصف الـدراسي 

لصالح الصف الأعلى بشكل عـام، وتبعـاً لمتغـير العمـر 

 .لصالح العمر الأكبر بشكل عام

 :لسابقةا الدّراسات على تعقيب

في ضوء ما تمّ مراجعته من دراسات سابقة، يتضح 

  :ما يلي

 الدراسات السابقة ما بين دراسات أهدافتنوعّت 

هــدفت إلى فحــص البروفــايلات المعرفيــة والأكاديميــة 
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اهتمـت ، ودراسات )et al Compton. ,2012( كدراسة

ــراءة  ــسر الق ــذوي ع ــة ل ــايلات المعرفي ــص البروف بفح

ــة  ، )(Abu-Hamour & Al Hmouz, 2018كدراس

وأخرى لذوي صـعوبات الـتعلم في الحـساب كدراسـة 

Abu-Hamour, 2018)( .بينما اهتمت دراسة (Floyd et 

al., 2006) بفحــص البروفــايلات المعرفيــة لــذوي 

في حـين هـدفت دراسـة  الصعوبات في الفهم القرائـي،

بفحــص البروفــايلات المعرفيــة ) 2017(بــدوي ومحمــد 

صـعوبات الـتعلم المـسجلين في غرفـة للطلبة مـن ذوي 

فهدفت إلى مقارنـة ) 2015(أما دراسة رضوان . المصادر

الصفحة المعرفية لـذوي صـعوبات الـتعلم مـع بطيئـي 

هــدفت إلى ) 2021(الــتعلم، في حــين أن دراســة محمــد 

مقارنة القدرات المعرفية بين الطلاب تبعاً لمتغير الـصف 

ــدت  ــد اعتم ــر وق ــنس والعم ــدراسي، والج ــم ال مُعظ

 الدراســة عــلى أدواتالدراســات الــسابقة مــن حيــث 

ـــة  اســـتخدام اختبـــارات الـــذكاء والقـــدرات المعرفي

حيـث تـم اسـتخدام . والاختبارات الأكاديمية المعيارية

اختبارات وودكوك جونسون للذكاء والتحصيل في جميع 

، )2017(تلك الدراسات باستثناء دراسة بدوي ومحمـد 

ــوان  ــة رض ــث) 2015(ودراس ــاس حي ــق مقي ــم تطبي  ت

، تناولت جميـع العينةومن حيث . ستانفورد بينيه للذكاء

الدراسات عينات من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 

ــة ــة الابتدائي ــلت . المرحل ــد توص ــائجوق ــك النت  في تل

الدراسات إلى وجود بروفـايلات معرفيـة مميـزة لـذوي 

صعوبات التعلم تتضمن قدرات معرفية ضعيفة وأخرى 

ستوى العادي لـدى التلاميـذ مـن ذوي صـعوبات في الم

التعلم، وأشارت إلى أهميـة تحديـد العجـز في القـدرات 

 . المعرفية ذات العلاقة بضعف التحصيل الدراسي

وقد تمتّ الاستفادة من نتائج الدراسات السابقة في 

ر كامـل  صياغة مشكلة الدراسة الحالية، وتكـوين تـصوُّ

 التطبيقيّة التي ينبغـي أن عن الأطُر النظرية والإجراءات

لذا فإن الدراسة الحالية سـوف . تشملها الدراسة الحالية

تكون امتداد معرفي للأبحاث السابقة، ومُكمّلـة لمـا تـم 

التوصل إليه من قبل الباحثين الآخرين إذ سيتم في هـذه 

الدراسة تحليل البروفايلات المعرفيـة للتلميـذات ذوات 

ات المعرفيـة الأضـعف صعوبات التعلم لتحديد القـدر

  .ذات الصلة بتدني التحصيل الأكاديمي

 :وإجراءاتها الدراسة منهجية

 :الدّراسة مَنْهج

اعتمدت الدراسـة الحاليـة عـلى المـنهج الوصـفي 

 أنه) 2000(وهو كما يشير ملحم . لملاءمته طبيعة الدراسة

أحد أشكال التفسير والتحليل العلمي المنظم، لوصف "

محددة، وتصويرها كمي�ا عن طريق جمع ظاهرة أو مشكلة 

ــة عــن الظــاهرة أو المــشكلة،  ــات ومعلومــات مقنن بيان

 حيـث "وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة

تم وصف مظاهر أداء عينة البحث من خلال استجابتهن 
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  . الإصدار الرابع-على اختبارات ووكوك جونسون 

 : الدّراسة مجُتمع

جميع التلميـذات  اسة الحالية منيتكوّن مجتمع الدّر

ذوات صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية في المـدارس 

الحكومية المـُلحق بها بـرامج صـعوبات تعلُّـم في مدينـة 

سكاكا التابعةِ لإدارة التعليم في منطقـة الجـوف والبـالغ 

تلميــذة، وذلــك حَــسْب إحــصائية إدارة ) 49(عــدَدَهُن 

-1440(لجوف للعـام الـدراسيّ التربية الخاصة بمنطقة ا

 ). هـ1441

  :الدّراسة أفرادُ 

تلميـذة مـن ) 17(تم تطبيق الدراسة الحاليـة عـلى 

ذواتِ صعوبات الـتعلُّم في المرحلـة الابتدائيـة، في ثـمانِ 

الجـوف، تـم تشخيـصهن في  مدارس حكومية في منطقة

هذه الدراسة بصعوبات التعلم وفقًا لطريقة أنماط القـوة 

ذلك خلال فترة إجراء الدراسة في الفـصل والضعف، و

 .)هـ1441 -1440(الدراسي الأول للعام الدراسي 

 : الدّراسة أداةُ 

لتحقيق أهدافِ الدّراسة الحالية تم جمـع البيانـات 

اللاّزمة باستخدام بطاريـة وودكـوك جونـسون للـذكاء 

أبـو حمـور، مطـر، (والتحصيل العربية النـسخة الرابعـة 

 ).2018الحموز، 

 :الدّراسة أداةِ  وثبات قصد

الاختبارات، ومدى  وثبات صدق من تم التحقُق

مـن قبـل  العربيّة للُّغة والثقافـة العربيّـة النسّخة ملاءمة

وتكوّنـت عينـة . م2018وآخرون عـام » بشير أبو حمور«

ــن  ــتطلاعية م ــة الاس ــت ) 288(الدراس ــا تراوح طالبً

العربيـة وتتمتّع النـسخة . عامًا) 22 -4(أعمارهم ما بين 

ن مـق حيـث تـم التحقـ. بدلالات صدق وثبات جيـدة

ك الوودكــو لاختبــارات العربيــة النــسخة مــصداقية

  :جونسون باستخدام ثلاثة طرق وهي

 نـوع ملائمـة مـدى فحص تم :المحتـوى صدق -

 التي والطريقة الفقرات، عينة وإكمال المتضمنة، الفقرات

 . المحتوى الفقرات بها تقيس

 إجـراء خـلال مـن منه التحقق تم :البناء صدق -

 لبطارية الفرعية الاختبارات بين ما الداخلية الارتباطات

 التحليـل إجـراء إلى إضافة المعربة، جونسون الوودكوك

 عـلى قادرة الاختبارات كانت ما إذا لتوضيح الإحصائي

 نتـائج وتوضـح .المختلفة والصفوف الأعمار بين التمييز

 عنـد إحـصائيًا دالة أنها الداخلية الارتباطات معاملات

 .p> 0.05 أو p> 0.01 دلالة مستوى

 باسـتخدام المحـك صدق أُجري :المحك صدق -

 الفرعية  الاختبارات على الدرجات مابين بيرسون ارتباط

 العـام التحـصيلي والمعـدل المعربـة جونسون للوودكوك

ــة ــين بالمدرس ــان. للمفحوص ــاك ك ــات هن ــة ارتباط  دال

 العام المعدل بين وما الفرعية اراتالاختب بين ما إحصائيًا

 مـا الارتباطـات قـيم تراوحت حيث. للطلبة التحصيلي
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 حمـور أبـو (العـشرة الاختبارات عبر) 0.25- 0.65 (بين

 ).2018 والحموز،

ــ ــارات، فقــد تحق ــات الاختب ق أمــا مــا يتعلــق بثب

ت لاختبـارا الثبـات مـن أنـواع عـدّة مـن البـاحثون

  :وهي بيةالعر  النسخة-جونسون الوودكوك

 بطريقة الثبّات حساب تم :النصفية التجّزئة ثبات - 

ت اختبـارا باسـتثناء الاختبـارات، لكـل النـصفية التجّزئة

ت إجابـا تـصحيح أنظمـة لهـا التي والاختبارات السرُعة،

 الفقـرات بـين الارتباطيةّ العلاقة خلال من وذلك متعددة،

 تمعـاملا كـل تـصحيح وتم. للاختبار والزوجية الفردية

. بـراون -  سبريمان معادلة باستخدام النصفية التجزئة ثبات

  .الارتباط معاملات) 1 (رقم الجدول ويوضح

 

 .معامل الارتباط: )1 (جدول

 عدد الفقرات r الاختبار

 60 0.93  المفردات المصورة-الاستيعاب اللفظي): أ(1

 76 0.92  المترادفات-الاستيعاب اللفظي): ب(1

 73 0.93  المتضادات-اب اللفظيالاستيع): ج(1

 45 0.91 السلاسل العددية: 2

 56 0.89 الانتباه اللفظي: 4

 33 0.91 العلاقات المكانية): أ (5

 38 0.92 الاستبدال الصوتي والقياس): أ(6

 32 0.90 مدخل المفردات): ب(6

 72 0.89 ذاكرة الأسماء: 7

 155 0.93 التعرف على الحروف والكلمات: 8

 156 0.93 كتابة الحروف والكلمات:9

 70 0.93 الحساب: 10

 40 0.91 تشكيل المفهوم : 11

 

 جونـسون وودكـوك لاختبـارات النصفية التجزئة ثبات

  :العربية

ــرات  :r ملاحظــة ــين فق ــاط ب ــي معامــل الارتب ه

، 2015أبو حمور وأخـرون، (. الزوجية والفرديةالاختبار

 ).505.ص

 معــاملات ســتخراجا تــم :راش نمــوذج ثبــات -

 الحــروف أنــماط مطابقــة (الــسرعة لاختبــارات الثبــات

 يعتمد الذي راش نموذج باستخدام) المفرداتية والطلاقة

 .والتباين المعياري والانحراف المعياري الخطأ على

 النـسخة اختبـارات تطبيـق تم :بالإعادة الثبات -
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 عبر مفحوصًا) 180 (الأساسية العينة نصف على العربية

ــل ــمار ك ــرّتين الأع ــترة (لم ــلة الف ــين الفاص ــين ب  التطبيق

   بـين مـا الارتبـاط معـاملات تراوحت وقد). أسبوعَين

 كافيـة بدرجـة مُرتفعة الارتباطات هذه أن أي). 90 -  98(

 . الإعادة بثبات يتعلق فيما مُرضية بنتائج الاختبار يتمتع بأن

 بمراقبـة مـستقل باحـث قام: الإجراءات ثبات -

 من الاختبارات تطبيق في الدّقة لتقييم وذلك الفاحِصين؛

 كـل أن مـن للتأكـد مُفصّلة رصد قائمة استخدام خلال

 الـدليل في ومتوقـع موصـوف هـو كما تطبيقه تم اختبار

 مـن التأكـد تم. جونسون الوودكوك لاختبارات العربي

 الاختبــارات جلــسات مــن% 20 في الإجــراءات ثبــات

  .%99 ثبات وبمعدل

 قـام: البيانـات إدخـال وثبـات قدّرينالمــُ ثبات -

 الاختبارات من % 20 لـ الدرجات بوضع اثنان فاحصان

ــاء مــستقل بــشكلٍ  ــة أثن ــق، عملي ــمّ  التطبي  حــساب وت

 الفاحصين،  قبل من المقدمة الدرجات بين ما الارتباطات

 هـذه نتـائج كانت. الاتفاق نسبة حساب تم عليها وبناءً 

) 1-99 (مابين ملاتالمعا وتراوحت مُتطابقة، الدرجات

 ).2018 والحموز، حمور أبو(

 :إجراءاتُ الدّراسة

 :تم تَطبيق الدّراسة وفق الإجراءات التالية

 إدارة مـن التطبيـق على الموافقة على الحصول -1

 .الجوف منطقة في التعليم

 لـديهن الـلاتي التلميذات بيانات وجمع حصر -2

 وباتصـع بـرامج بها الملحق والمدارس تعلم، صعوبات

 .الجوف بمنطقة الخاصة التربية إدارة من تعلم

 بنـاتهم مـشاركة على الأمور أولياء موافقة أخذ -3

 .الدراسة في

 المعلومـات جمـع فيهـا تـم حالـة دراسة جراء إ-4

لية  الإكلينيكيـة الملاحظـة إلى بالإضافة تلميذة لكل الأوَّ

 الاســــتبعاد، محــــك عوامــــل ودراســــة والمقـــابلات

 فيهـا التعلم صعوبات  ترجع التي الحالات  استبعاد  بمعنى

 أو بـصرية (الحـسية الإعاقات إلى أو الفكرية الإعاقة إلى

 ثقـافي حرمان أو انفعالي اضطراب أو حركية أو) سمعية

 ضــمن الــتعلم، فــرص نقــص أو اقتــصادي أو بيئــي أو

 التعلم صعوبات تشخيص عملية خطوات

 للـذكاء جونـسون وودكـوك اختبارات تطبيق -5

 . الدراسة أفراد على حصيلوالت

ــد -6 ــذات تحدي ــلاتي التلمي ــستوفين ال ــايير ي  مع

 القــوة أنــماط طريقــة وفــق الــتعلم لــصعوبات الأهليــة

  .والضعف

 الآلي الحاسـب بواسـطة إحصائياً البيانات تحليل - 7

للتعـرف عـلى (SPSS)  حصائيةالإ الحزم برنامج خلال من

 . اد العينةالقوة والضعف في القدرات المعرفية لدى أفر

 :الإحصائيّة المعالجةِ  أساليبُ 

تــم اســتخدام برنــامج حزمــة الإحــصاء للعلــوم 
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Statistical Package for Social Sciences الاجتماعية 

(SPSS)  لحـساب المتوســطات، والانحرافــات المعياريــة

للتعرف على مستويات القدرات المعرفية لدى التلميذات 

 .محل الدراسة

 : ناقشتهانتائج الدراسة وم

ما ملامح البروفايل المعـرفي لعينـة مـن التلميـذات 

ذوات صعوبات الـتعلم كـما تكـشفها اسـتجابتهن عـلى 

  اختبــارات وودكــوك جونــسون للقــدرات المعرفيــة 

 Woodcock Johnson IV – Fourth النسخة الرابعة - 

Edition (WJ IV)؟  

للتعرّف عـلى ملامـح البروفايـل المعـرفي وتحديـد 

 المعرفيّة التي يَظهر فيها الضّعف والقـوّة لـدى القُدرات

ــتخدام  ــم اس ــتعلُّم، ت ــعوبات ال ــذات ذوات ص التلمي

التكرارات والنسب المئوية لاستجاباتهنّ على اختبـارات 

ويُوضح الجدول التالي رقـم . وودكوك جونسون المعرفية

ــدى )2( ــة ل ــدرات المعرفيّ ــفية للق ــصاءات الوص  الإح

يفَهنّ على أن لـديهن صـعوبات التلميذات اللاتي تم تصن

 . تعلم وفق طريقة أنماط القوة والضعف

 

  .)17= ن(تعلم وفق طريقة أنماط القوة والضعف   تم تصنيفهن على أن لديهن صعوبات الإحصاءات الوصفية للقدرات المعرفية لدى التلميذات اللاتي: )2(جدول 

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي أعلى قيمة أقل قيمة القدرات المعرفية

 3 14.76955 83.5294 109 59 الاستيعابية المعرفة

 6 13.30303 95.2941 114 64 المرن الذكاء

 4 5.28872 94.2941 104 86 المعالجة سرعة

 7 10.83262 97.2941 113 73 المدى قصيرة الذاكرة

 5 6.90961 94.3529 103 80 المكاني البصري التفكير

 1 17.09919 73.5882 117 43 السمعية الجةالمع

 2 9.81033 79.3529 98 65 المدى طويل الاسترجاع

 

 :ما يلي) 2(يتَّضح من الجدول السابق رقم 

ــضّعف  - ــث ال ــن حي ـــَرتَبة الأولى م ــاء في الم ج

، حيث حـصلت عـلى أقـل متوسـط »السمعية المعالجة«

ة  وأكبر انحـراف معيـاري بقيمـ73.5882حسابي بقيمة 

 وذلك بسبب وجود قيم تبعـد عـن المتوسـط 17.09919

الحسابي وعدم تمركز البيانات حول المتوسط حيث كانت 

 .117 وأكبر قيمة 43أقل قيمة 

» الاسترجاع طويل المدى«جاء في المـَرتَبة الثانية  -

 وانحــراف معيــاري 79.3529بمتوســطٍ حــسابي بقيمــة 

ــات حــو9.81033 ل  وذلــك بــسبب عــدم تمركــز البيان

 65المتوسط الحسابي بشكل كبير حيث كانت أقـل قيمـة 

 .98وأكبر قيمة 
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ــة  - ـــَرتَبة الثالث ــتيعابية«جــاء في الم ــة الاس » المعرف

 وانحــراف معيــاري 83.5294بمتوســطٍ حــسابي بقيمــة 

 الانحراف المعياري كبـير بـسبب تبـاين ويعتبر14.76955

القيم حول المتوسط الحسابي بشكل كبير حيث كانت أقل 

 .109 وأكبر قيمة 59يمة ق

بمتوسط » سرعة المعالجة«جاء في المـَرتَبة الرابعة  -

 5.28872 وانحــراف معيــاري 94.2941حــسابي بقيمــة 

ويعتــبر أصــغر قيمــة انحــراف معيــاري بــين القــدرات 

المعرفية وذلك بسبب تمركز القيم حول المتوسط الحسابي 

 .104 وأكبر قيمة 86وعدم تشتتها حيث كانت أقل قيمة 

» المكانيي البصر التفكير«جاء في المـرَتَبة الخامسة  - 

  وانحــراف معيــاري94.3529بمتوســط حــسابي بقيمــة 

ويعتبر الانحراف المعياري لـيس كبـير وذلـك  6.90961

بسبب تمركز القيم حول المتوسط الحسابي وعدم تـشتتها 

 .103 وأكبر قيمة 80كثيرًا حيث كانت أقل قيمة 

بمتوسط » المرن الذكاء«بة السادسة جاء في المـَرتَ  -

 13.30303 وانحـراف معيـاري 95.2941حسابي بقيمـة 

 الانحراف المعياري كبـير وذلـك بـسبب تـشتت ويعتبر

 64القيم حول المتوسط الحسابي حيث كانت أقـل قيمـة 

 .114وأكبر قيمة 

 الــذاكرة«جــاء في المـــَرتَبة الــسابعة والأخــيرة  -

 97.2941حـسابي بقيمـة بـأعلى متوسـط » المدى قصيرة

 الانحراف المعياري ويعتبر 10.83262وانحراف معياري 

كبير وذلك بسبب تشتت القيم حول المتوسـط الحـسابي 

 .113 وأكبر قيمة 73حيث كانت أقل قيمة 

ويُوضّح الشكل التالي ترتيب القدرات المعرفية من 

ــم  ــلاتي ت ــذات ال ــدى التلمي ــوى ل ــعف إلى الأق الأض

 لديهن صعوبات تعلم وفق طريقة أنماط تصنيفهنّ على أن

القوة والضعف، وذلك وفقًا لقيمة المتوسطات الحـسابية 

 .من الأقل إلى الأعلى
 

 
 .القدرات المعرفية من الأضعف إلى الأقوى لدى التلميذات اللاتي تم تصنيفهن على أن لديهن صعوبات تعلم وفق طريقة أنماط القوة والضعف). 1(الشكل 
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 :لنتّائجمناقشةُ ا

أَظهــرت نتــائج تحليــل البروفــايلات المعرفيــة 

ــتعلم أن  ــعوبات ال ــذات ذوات ص ــتجابات التلمي لاس

القُدرات الأضعف لدى غالبِيّة تلك الحالات تمثّلـت في 

السّمعية، الاسترجاع طويل المدى، ثـم المعرفـة  المـُعالجة

ــن  ــل م ــسابي أق ــطٍ ح ــتيعابية بمتوس ــة ) 85(الاس درج

ظهرت النتائجُ وجود قُدرات معرفيّـة في حين أَ . معيارية

درجة معيارية تمثلت ) 94(بمتوسطات حسابية أعلى من 

 المكـاني، الـذّكاء البـصري سرُعة المعالجـة، التّفكـير: في

 . المدى قصيرة المرن، والذّاكرة

ــن  ــدد م ــشخيص ع ــمّ ت ــة ت ــة الحالي وفي الدراس

التلّميذات بصعوبات الـتعلم في القـراءة والإمـلاء وفـق 

بـين » نمـط متـسق«يقة أنماط القوة والضعف لوجـود طر

ــة الــضعيفة، مثــل المعالجــة الــسمعية، : القــدرات المعرفي

الاســترجاع طويــل المــدى، والمعرفــة الاســتيعابية وبــين 

حيث دلَّت نتائج . الضعف الأكاديمي في القراءة والإملاء

عدد من الدراسات على وجود علاقة قويـة بـين مهـارات 

ة، والفهـم القرائـي، ومهـارات الكتابـة القراءة الأساسـي

ــلاء ــسمعية« ووالإم ــة ال ــال»المعالج ــبيل المث ــلى س : ، ع

(Shaywitz, 2003; Mockler, 2004; Ismailer, 2014)، 

، عـلى سـبيل »الذاكرة طويلة المـدى«وكذلك بينها وبين 

 ;Dehn, 2010; McGrew & Wendling, 2010) :المثال

Floyd, McGrew, & Evans, 2008)،وبين تلك المهارات  

 ,.Evans et al): عـلى سـبيل المثـال» المعرفة الاسـتيعابية«و

2001; Shaywitz, Morris, & Shaywitz, 2008; Floyd 

et al., 2008; Ismailer, 2014). 

كما تـمّ تـشخيص عـددٍ مـن الحـالات في الدّراسـة 

الحالية بصعوبات تعلم في الرياضيات لوجود نمط متّـسق 

في الحساب وبين القدرات المعرفيّة الضّعيفة، بين الضّعف 

حيـث . المعرفة الاستيعابية، والذاكرة طويلـة المـدى: مثل

وَجَدت الدراسات أن الذاكرة طويلة المدى مُرتبطةٌ بشكل 

قويّ مع الحساب وحـل المـسائل الرياضـية، عـلى سـبيل 

ــال  & ,Dehn, 2010; Goldman, Pellegrino): المث

Mertz, 1988).ك دَلّـت نتـائج الدراسـات عـلى  وكـذل

وجود علاقة بين المعرفة الاستيعابية والتحصيل الدراسي 

 & ,Floyd, Evans): في الرياضيات، عـلى سـبيل المثـال

McGrew, 2003; Quinn, 2011; Flanagan, Alfonso 
& Mascolo, 2011; Cormier, Bulut, McGrew, & 

Singh, 2017). 

الحالية مع الدراسـات وعند مقارنة نتائج الدّراسة 

 توصلت إليه دراسة بـدوي السابقة نجد أنها تتَّفق مع ما

مـن  (Abu-Hamour, 2018) ودراسـة، )2017(محمـد و

حيث وجـود الـضّعف في الـذاكرة طويلـة المـدى لـدى 

كـما تتفـق مـع دراسـة . التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم

Abu-Hamour & Al Hmouz, 2018)(،ودراســة  

(Floyd et al., 2006)  ــة ــعف الأداء في المعالج في ض

 في )(Floyd et al., 2006وتتفـق مـع دراسـة . الـسّمعية

وفي حـين تتفـق . الاسـتيعابيةوجود الضعف في المعرفة 
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 (Abu-Hamour, 2018)الدراسة الحالية مع نتائج دراسة

على أن متوسط درجات التلاميذ على التّفكـير البـصري 

لعادي، فإنهـا تختلـف مـع كان في المستوى ا) Gv(المكاني 

التي وجدت ضـعفًا ) 2017(اسة بدوي ومحمد رنتائج د

كـما . في مستوى التّصور البصري المكاني لـدى التلاميـذ

-Abu) دراسـةوتختلف نتائج الدّراسة الحالية مع نتـائج 

Hamour, 2018)  التي حدّدت قصورًا في الذاكرة العاملة

، في حـين )Gs(، وسرعة المعالجـة )Gwm(قصيرة المدى 

وجدت الدّراسة الحالية وقوع هاتين القدرتين في النطاق 

  .المتوسط

 :التوصيات

سعت الدراسة الحاليـة إلى التعـرف عـلى جوانـب 

القوة والضعف في القُـدرات المعرفيّـة لـدى التلميـذات 

ذوات صعوبات التعلم كما تكشف عنها استجابتهن على 

النسخة  -يةاختبارات وودكوك جونسون للقدرات المعرف

وبناءً على النتائج سابقة الذكر، يمكن القـول أن . الرابعة

أشكال من الخلل في العمليات النفسية العـصبية،  وجود

بـشكل  المعلومـات، أو معالجتهـا في معالجـة والـضعف

 بالتزامن مع وجود قدرات معرفيـة الآخرينمختلف عن 

في المستوى المتوسط أو أعلى يعتبر مؤشر عـلى صـعوبات 

 ضروريـة قـد تكـون المعرفيـة لذا فإن المقاييس. التعلم

 عـن الـتعلم صـعوبات ذوي الأطفـال لتمييـز ومهمة

ولأن الهـدف مـن  .الـضعيف التحـصيل ذوي الأطفال

عملية التشخيص هو جمع المعلومات التي تفيـد في فهـم 

العوامــل المؤديــة إلى صــعوبات الــتعلم لــدى التلميــذ، 

 الكشف عن جوانـب وتحديد حاجاته بشكل دقيق، فإن

القوة والضعف في القدرات المعرفيّة لدى التلاميذ يُمكن 

لات المناسبة بالترّكيز على نقاط  أن يساعد في تحديد التدخُّ

ومع ذلـك فهنـاك القليـل . القوة ومعالجة نقاط الضعف

ــيم  ــا أن تعل ــح إم ــي تُوض ــات الت ــصادر المعلوم ــن م م

 أفـضل، أو أن العمليّات المعرفيّة الضّعيفة يحُقق تحـصيل

التّعليم المناسب لنقاط القوّة المعرفيّـة يُـؤدي إلى تحـصيلٍ 

 ).et alMcGill . ,2018(أفضل 

وتأْسِيسًا على النتائج التي توصّلت إليها الدراسـة، 

 :يمكن تقديم التَّوصِيات التالية

توسيع الدراسة الحالية بإجرائها على عينة أكبر  -1

 . علم للمقارنة بينهماتضم العاديين وذوي صعوبات الت

تطــوير وتقْنــين المقــاييس الحديثــة للــذّكاء  -2

والقدرات العقليّة والاختبارات التحـصيليّة عـلى البيئـة 

 . السعوديّة

تطوير برامج إعداد معلمي صـعوبات الـتعلم  -3

ــرق  ــذّكاء، وطُ ــات ال ــات نظريّ ــلى تطبيق كيز ع ــالترَّ ب

ثــة، وإجــراءات التعــرّف عــلى صــعوبات الــتعلم الحَدي

 . والتقييم الشّامل

* * * 
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ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام    واقع التَّنمُّ

 من وجهة نظر معلميهم بمنطقة الباحة

 )2(محمد مثري عايد الحويطي. د، و )1(نيسمية سعيد عبد االله القر. أ

ر على عرُّ هدفت الدراسة الحالية إلى التَّ  :المستخلص ة الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظـر معلمـيهم بمنطقـة طلبة ذوي الإعاقالف على واقع التَّنمُّ

ر تبعًا للمُ عرُّ والتّ . الباحة الدرجـة العلميـة، والخـبرة التدريـسية، والجـنس، : ات الآتيةتغيرّ ف على الفروق ذات الدلالة الإحصائية في تقديرهم لمستوى واقع التَّنمُّ

ر، وأسباب (37) مننة  استبانة مكوّ ممت وقد صُ .المرحلة الدراسيةو  ومعلمـة معلـماً ) 97( الاستبانة عـلى تعزّ  حيث وُ .ه، وآثارهعبارة، تكشف عن أشكال التَّنمُّ

ـرال نتائج الدراسة عـن مـستوى متوسـط مـن وأسفرت.  ممن يعملون في مدارس التعليم العام الملُحق بها فصول دمج،تربية فكرية عـلى طلبـة ذوي الإعاقـة  تَّنمُّ

ر تبعًـا لمُ .وجهة نظر معلميهمالفكرية من   فـروق ذات دلالـة ووجـود لـصالح الـذكور، ؛ الجـنستغـيرّ  ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى واقع التَّنمُّ

ر تبعًا لمُ  دلالـة إحـصائية في نـت عـدم وجـود فـروق ذات  كـما بيّ .) سـنوات فأقـل5( لصالح من يمتلكـون ؛ الخبرة التدريسيةتغيرّ إحصائية في مستوى واقع التَّنمُّ

ر، تُعزى لمُ  ـر بـين و.  الجنس والخبرة التدريسية:يتغيرّ استجابات عينة الدراسة نحو بُعد آثار التَّنمُّ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول مستوى واقـع التَّنمُّ

 . الدرجة العلمية والمرحلة الدراسية:يتغيرّ استجابات عينة الدراسة تبعًا لمُ 

 .العام التعليم الإعاقة الفكرية، مدارسر،  التَّنمُّ :احيةالكلمات المفت

_________________________________________________________________________________  

Reality of bullying against students with ID in Public Education Schools from 
perspective of teachers in Al Baha 

Mrs. Somayah Saeed A. Alqarni(1), and Dr. Mohammed Mathri A. Alhwaiti(2) 

Abstract: The current study aimed to investigate of bullying against students with intellectual disability in public education schools 
from the perspective of their teachers in Al-Baha region. And to know the differences of statistical significances in their assessment of the 
level of reality of bullying according to the following variables: gender, teaching experience, academic degree, educational level. Based on 
that a questionnaire was designed, consisting of 37 paragraphs revealing types, causes, and effects of bullying. This designed questionnaire 
was distributed between (97) teachers (male and female) intellectual education, who are working in public education schools with integration 
classes attached. The results of the study showed an average level of bullying against students with intellectual disabilities from the point of 
view of their teachers. Additionally, the results reported that there are statistically significant differences in the level of bullying according to 
the gender variable where, male average is more than female. It also showed an existence differences according to the experience variable, 
where the class of teachers (5 years and less) average is more than the other education`s experience classes. It also showed that there were no 
statistically significant differences in the responses of the study sample towards the dimension of the effects of bullying, according to gender 
and educational experience. On the other hand, the results revealed that there were no statistically significant differences in the responses of 
the study sample according to teachers' educational degree, and educational level. 

Key words: bullying, intellectual disability, public education schools. 
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 : الدراسةمقدمة

تشهد التربية الخاصة الكثير من التطورات والتقدم 

ا أحـد بوصـفه ؛خـيرةفي جميع الجوانب في الـسنوات الأ

 التعلـيم يرلميادين التربوية المهمة، ويتجلى ذلـك في تـوفّ ا

مـدارس التعلـيم  مـن ذوي الإعاقـة في للطلبـةالنظامي 

وترافق ذلك مع زيادة اهتمام المؤسسات الحكومية . العام

توفير بيئات تعليمية عالية المرونة قدر الإمكـان لـذوي ب

  فيطلبـة التعلـيم العـامقرانهم أ دمجهم مع : مثل،الإعاقة

مرجـع أصـبحت ممارسـات الـدمج وقد . برامج الدمج

 لتوفير أكـبر قـدر مـن فرصـة ؛ في التربية الخاصةحديث

 طلبــة التعلــيم العــام،قــرانهم أتفاعــل هــذه الفئــة مــع 

والحصول على تجارب نفسية وانفعالية واجتماعيـة جيـدة 

 ؛ عبابنـة والخمـرة،2010 الخطيب والحديـدي،(ومثمرة 

تي تقـوم عليهـا التربيـة الخاصـة من المبادئ ال و).2020

 مــا دام ،فــراد في الحقــوق والواجبــاتالمــساواة بــين الأ

 ، لقانون واحد ونظم اجتماعية مـشتركةونالجميع يخضع

 قطنـاني وآخـرون،(أقـرانهم نفـسها  حقـوق فللمعاقين

2012 .( 

ر  المدرسي بما يحمله من عدوان تجاه الآخرين والتَّنمُّ

 ،شكلات التي لهـا آثـار سـلبية من الم؛وبأشكاله المختلفة

ر  أو عـلى البيئـة ، أو على الضحية،سواء على القائم بالتَّنمُّ

 الجانب النفـسي والـصحي فيؤثر ي إذ ؛المدرسية بأكملها

ـــدرسي ككـــل ـــع الم ـــمار،( والاجتماعـــي للمجتم  الع

ردّ وتع).2017  ، البيئة المدرسية السبب الرئيس وراء التَّنمُّ

ل من كفاءة تقلّ ، كما أنها كلاتبيئة خصبة لنمو المشهي و

ن معظم الباحثين ربطـوا بـين إ حتى ؛مخرجاتها التعليمية

ر والبيئة المدرسية  كونه المكان الأكثر ملاءمة ؛سلوك التَّنمُّ

الـذي يترتـب عليـه آثـار  ، وممارسـتههذا السلوك لنشأة

 وسـيظهر ،رعديدة تترك انعكاسها على الضحية والمتنمّـ

. هميلـإمة قدّ من البرامج التعليمية المُ  الاستفادة ر فيقصو

 (1991)وبالتحديد عام  Olweus- أولويس - بالتالي أتى

 الذي ،ليفتح المجال أمام هذه الظاهرة والمصطلح الجديد

طروحات وبحوث المهمتين بدراسة هـذا أبدأت تتناقله 

 ووضع أساس ،بعاده من جميع النواحيأ وفهم ،السلوك

 2012). الديار،أبو (تنظيري له 

 ا؛ مـن نوعهـا فريـدً ا الإعاقة الفكرية نموذجً وتعدّ 

 ، والتعليمية، والاجتماعية، الصحية:بعادهاأد بسبب تعدّ 

بعاد مـع هذه الأ تتداخلو والمهنية، ،والنفسية والتأهيلية

مر التعاون بين الجهات  ومن ثم يقتضي الأ؛بعض بعضها

لإعاقـة  للتعامل مع فئة ذوي ا؛المختلفة في هذه النواحي

وفي ظـل أن جـودة الحيـاة ). 2017 الروسـان،(الفكرية 

 ؛خـرين لهـمللأفراد ذوي الإعاقة تعتمد على معاملـة الآ

ر والتعدي على الفـرد   صـحته العقليـة  فيؤثريـفإن التَّنمُّ

 المنظمـة التـي يـتم فيهـا  في ولهـا تـأثير سـلبي،والنفسية

(European Agency for Safety and Health at 

Work, 2007) . ـر عـلى ذوي ومن أسـباب وجـود التَّنمُّ
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لصفات المشابهة لأقرانهم إلى ا افتقارهم :الإعاقة الفكرية

 الذكاء، والقـدرات والمهـارات : مثلطلبة التعليم العام،

 ).(Glumbic & Zunic, 2010الشخصية والاجتماعية 

ر في البيئة المحيطة بـذوي الإعاقـة سيُضيف و التَّنمُّ

 مــن تعــويض القــصور ة وعقبــة بــدلاً الفكريــة صــعوب

 ولعـل مـن أهـم البيئـات ،الاجتماعي والنفـسي لـديهم

 تلك الأماكن التي يتلقون فيهـا ؛المحيطة بهؤلاء الطلاب

رس والمعاهد والمراكز المختصة والقائمين اتعليمهم كالمد

من المهم معرفة وجهة نظـر فلذلك و ؛على تعليمهم فيها

ر  ومن ؛ على ذوي الإعاقة الفكريةالعاملين بها حول التَّنمُّ

ـر عـلى عـرّ تى البحث الحالي للتّ أهنا  ف عـلى واقـع التَّنمُّ

طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام من ال

 . وجهة نظر معلميهم

 :مشكلة الدراسة

ر،جمع يشتكي منأبات العالم   ويعـاني  ظاهرة التَّنمُّ

 الأمــاكن مــن آثارهــا، ويبحــث المهتمــون بــالأخص في

 حيـث ؛بل علاجها لخطورتهـاالتربوية والتعليمية عن سُ 

ر الكثير مـن  في تعثّ ا ومؤثرً هماً  ما سببً دُّ إن هذه الظاهرة تع

لى كرهـه المدرسـة إ همالمدارس، وقد تدفع بعـضبالطلبة 

 إن لم ينتبـه ا وشـديدً اوتركها نهائياً، ويكـون أثرهـا بالغًـ

ملـه هـذه الظـاهرة لى مـا تحإسر والمدارس المربون في الأ

ومــن الجــدير  ).2017العــمار، (الــسلبية مــن تــداعيات 

ر هم الفئة الأكثر تعرضًـ ا للآثـار بالذكر أن ضحايا التَّنمُّ

السلبية في أي مـستوى تعليمـي، حيـث يـشعرون أنهـم 

د لـديهم شـعور هم؛ مما يجسّ فيمرفوضون وغير مرغوب 

مـر نه قد يصل بهم الأإالخوف والقلق والاكتئاب؛ حتى 

ب مـن  والتسرّ ، وقلة الدافعية،بالانسحاب من المشاركة

هــذا يــستدعي و). 2015 بهنــساوي وحــسن،(المدرســة 

ر من خلال أشـكاله الأكثـر التوقّ  ف لمعرفة ما واقع التَّنمُّ

 والأسباب التي تجعل من بعض الطلبـة ضـحايا .اشيوعً 

 .ر المدرسي دون غيرهممستهدفين للتنمّ 

 Granados) 2018(دوس وفي هذا الصدد لفت جران

ن ضحاياهم، ورلى الطرق التي قد يختار بها المتنمّ إالانتباه 

عن طريق استهداف الطلبة المختلفـين؛ كـون اخـتلافهم 

ا  مما يجعلهم هدفً ؛يجعلهم أكثر عرضة للخطر دون غيرهم

 عاجزين أو غير قادرين عـلى الـدفاع يبدونر، كأن للتنمّ 

   التواصـــل ، أو يواجهـــون تحــديات فيمعــن أنفــسه

ث والـدفاع عـن م على التحدّ ته من قدر تحدّ ؛دراكأو الإ

ـــو ـــة، نأنفـــسهم، أو يكون ـــة ذوي الإعاق    مـــن الطلب

ــا إذ  ــأقرانهم مــن % 63  إلىيــصليتعرّضــون لم ــة ب   مقارن

ــة التعلــيم العــام ــينّ . طلب   ن ي دراســة روز وآخــركــما تب

)2011 (Rose et al. أن الطـلاب الـذين لـديهم إعاقـة   

ــأ ــيرهمو ســمات غ ــن غ ــة ع ــة أو مختلف ــإنهم ؛ير عادي    ف

ــة  ــر عرض ــة لخط ــون عُرض ــريكون ــو،التَّنمُّ    ن ويكون

كـما أكـد سـتارزنق وآخـرون . يذاء للمضايقة والإاهدفً 

)2012 (Sterzing et al. أن مـن بـين الأشـخاص ذوي 
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 الإعاقـة الفكريـة أكثـر والإعاقة، كـان الأشـخاص ذو

ر من قِ  سلَم بـه  ومن المُ .رينخبل الآعرضة للإيذاء بالتَّنمُّ

ا سلبية تُسهم في قصور الحاجات أن الإعاقة تفرض قيودً 

النفسية والاجتماعية والأكاديمية لدى الطلبـة مـن ذوي 

ب تهيئة الجو العاطفي والانفعالي السليم الإعاقة؛ مما يتطلّ 

في البيئــة المدرســية، الــذي بــدوره يــدعم شخــصياتهم، 

لطلبة مـن ذوي الإعاقـة ويُشعرهم بالانتماء لأقرانهم، فا

ا ا؛ نظـرً قًـلانتماء بطريقة أكثر عُمإلى اقد يُظهرون الحاجة 

 .أنهم غير مرغوبين أو منبوذينبراتهم الداخلية لتصوّ 

ومن خلال خبرة الباحثان في الميـدان لُـوحظ بـأن 

ذوي الإعاقة في خطر، على الرغم من أن العديد من طلبة 

ر من وقت لآخر، إلا أن التعليم العام قد يتعرضون للتَّنمُّ 

ذوي الإعاقة معرضون بـشكل خـاص كـونهم ضـحايا 

ر  ر، ومن الأرجح تعرض ذوي الإعاقة للتَّنمُّ سهلة للتَّنمُّ

أكثــر مــن غــيرهم بــشكل متزايــد ويحتــاج للملاحظــة 

والاهتمام، وتُشير الدراسـات التـي تـم إجراؤهـا بـشأن 

ــر كدراســة أبــو ضــيف وآخــرون  حيــث ) 2020(التَّنمُّ

ر المدرسي بين ذوي أوض حت نتائجه بانتشار ظاهرة التَّنمُّ

الإعاقة الفكرية بنسبة مرتفعـة نـسبيًا، وأكـدت دراسـة 

 بأن ذوي الإعاقة .Maiano et al (2016)ميانو وآخرون 

ر في المـدارس بـشكل أكثـر  الفكرية يقعون ضحايا للتَّنمُّ

 . شيوعًا

 أن الطلبــة ذوي الإعاقــة مختلفــين عــن وصــفوب

 فـإن هـذا الاخـتلاف لا ؛م من طلبة التعليم العامأقرانه

ر ضدهم، ولا يُـيُعطي الآ ر برّ خرين الحق في ممارسة التَّنمُّ

ا، فالاختلاف الفـرضي لا يفـرض الظـروف ذلك إطلاقً 

التي تجعل منهم محطة للسخرية والاستهزاء، والنبذ مـن 

طلبـة ذوي القرانهم من طلبة التعلـيم العـام، مثـل أقِبل 

ــة الــذين تحكــم تلــك الإعاقــة علــيهم الإعاقــة  الفكري

رانهم مـن طلبـة أقـبالاختلاف من جميـع النـواحي عـن 

المركـز العـربي للبحـوث التربويـة لـدول (التعليم العام 

 ).2020 الخليج،

ــن  ــسعودية أن إوم ــيم ال ــصائيات وزاره التعل ح

مدارس التعليم العام تستوعب ما يزيد عن أربعة ملايين 

مـن هنـا و ؛راهقـةالملى إفولة ونصف طالب من سن الط

ل المدارس بيئة اجتماعية ذات أهمية كبيرة لها جوانب تُشكّ 

 نها لا تخلو من المخـاطر التـي تحـفّ أسلبية، كما وإيجابية 

ـر والـسلوكيات :الأجيال الصاعدة، ومنهاب  مخاطر التَّنمُّ

كما برزت جهـود وزارة ). 2020 وزارة التعليم،(الخاطئة 

:  دراســة بعنــوان: ومنهــا،ت وطنيــةالتعلــيم في دراســا

تجارب الطفولة السيئة وعلاقتها بـالأمراض المزمنـة في "

 البـالغين مـن%  29 أنتبينّ ، و"المملكة العربية السعودية

ضوا لأربعـة أنـواع فـأكثر مـن تجـارب الطفولـة قد تعرّ 

ر يحتل المرتبة الرابعة من بين  احتل وقد،السيئة ) 11(  التَّنمُّ

ومن هذه  ).2020 سري الوطني،لأمان الأبرنامج ا(منها 

مـام مـشكلة تتعـارض مـع أ انكون الباحثـيالمنطلقات 
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  .هداف المؤسسة التعليميةأ

تعـويض الجانـب كـان  برامج الدمج كما أن إضافة

 ولـيس ، لـديهم ودعمهالأكاديمي والاجتماعي والنفسي

ر لذلك فـ؛لإضافة صعوبة وعائق   مهـما�  مجـالاً  يُعـدُّ التَّنمُّ

 ادراســة لتزايــد هــذه المــشكلة في الميــدان، ووفقًــلل

لإحصائيات المملكـة العربيـة الـسعودية بتزايـد ظـاهرة 

ر  المركـز الرابـع مـن بـين عـدة  أتـت فينهاإ حيث ؛التَّنمُّ

 هــذه الدراســة جــاءتعليــه بنــاء  و.ســلوكيات ســلبية

ــر عــلى  عــلىفلتتعــرّ  طلبــة ذوي الإعاقــة ال واقــع التَّنمُّ

ــدارس  ــة في م ــالفكري ــن وجه ــام م ــيم الع ــر ةالتعل  نظ

 وفي ظل الاهتمام الملحوظ من قِبل المؤسسات ،معلميهم

ويمكـن . المعنية بالطلبة ذوي الإعاقة الفكرية وتعليمهم

ـرعرُّ الجزم بأهمية التَّ   والأسـباب التـي ،ف على واقع التَّنمُّ

تجعل الطلبة من ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم 

 .رالعام عُرضة للتنم

 :أسئلة الدراسة

ــة عــن الــسؤال إتــسعى هــذه الدراســة  لى الإجاب

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكريـة  :الرئيس ما واقع التَّنمُّ

 في مدارس التعليم العام من وجهة نظر معلميهم؟ 

 :ويتطلب ذلك الإجابة عن الأسئلة الفرعية الآتية

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد  -1

ــستوى ــة ذوي )α=0.05( م ــلى طلب ــر ع ــع التَّنمُّ  في واق

الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظـر 

 معلميهم، تبعًا لمُتغيرّ الجنس؟

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد  -2

ــستوى ــة ذوي ) α=0.05( م ــلى طلب ــر ع ــع التَّنمُّ في واق

الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظـر 

 هم، تبعًا للخبرة التدريسية؟معلمي

 هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد -3

ــستوى ــة ذوي ) α=0.05( م ــلى طلب ــر ع ــع التَّنمُّ في واق

الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظـر 

 معلميهم، تبعًا للدرجة العلمية؟

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد  -4

ــستوى ــع ) α=0.05( م ــة ذوي في واق ــلى طلب ــر ع التَّنمُّ

الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظـر 

 معلميهم، تبعًا للمرحلة الدراسية؟

 :أهداف الدراسة

ـر عـلى عرُّ التَّ تهدف الدراسة إلى  ف على واقـع التَّنمُّ

طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام مـن 

واقـع  عـلى الفـروق فيف عـرُّ التَّ  و.وجهة نظر معلمـيهم

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم  التَّنمُّ

: ات الآتيـةتغـيرّ  تبعًا للمُ ،العام من وجهة نظر معلميهم

المرحلـة والدرجة العلمية، والخبرة التدريسية، والجنس، 

 .الدراسية

 :أهمية الدراسة

  كما-همية النظرية للدراسة تنبع الأ: الأهمية النظرية
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تناولهـا :  مـن أهمهـا، في عدة اعتبـارات- انراها الباحثي

ر المدرسي التي ازدادت معدلات انتـشارها  لظاهرة التَّنمُّ

على عوامل ظهورها مـن ا ز غالبً تركّ ، وفي الآونة الأخيرة

سـباب الأز على واقـع وما كانت تركّ  ار، ونادرً تنمّ بل المُ قِّ 

 للتنمر ةة عُرضطلبة ذوي الإعاقة الفكريالالتي تجعل من 

ــل  ــيم العــاممــن قِب ــة التعل ــلاع. طلب ــد الاط ــلى وبع  ع

 أن هنـاك دراسـات محـدودة وحظالدراسات السابقة، لُ 

ر طلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة فقـط، دون تناولت تنمّـ

 طلبـة التعلـيم العـام،ر مـن قِبـل ضهم للتنمّـتناول تعرّ 

كما أن . ر عن غيرهموالأسباب التي تجعلهم عُرضة للتنمّ 

همية الدراسة قد تنعكس مـن خـلال اخـتلاف الجـنس أ

ل ثّ والفئات العمرية المختلفة التي تستهدفها الدراسة، وتمُ 

بـل ر مـن قِّ ض ذوي الإعاقة الفكريـة للتنمّـ في تعرّ افارقً 

ا في جديـدً  اقرانهم؛ لذلك ربما تمثّل هذه الدراسـة نمطًـأ

ــر ــع التَّنمُّ ــول واق ــضوء ح ــي ال ــي تُلق ــات الت  ،الدراس

طلبة ذوي الإعاقة الفكرية السباب التي قد تجعل من والأ

 طلبـة التعلـيم العـامر من قِبـل ضحايا مستهدفين للتنمّ 

سرة والطلبة على حد وأثرة الممتد على البيئة التعليمية والأ

في الدراسات العربية والأجنبية، في حـدود علـم سواء، 

  أن تُثـري الدراسـة الحاليـةانأمل الباحثـكما ي .انالباحث

 ،دب التربوي في مجـال التربيـة الخاصـة بـشكل عـامالأب

ر تعلّـ والمُ ،ومجال الإعاقة الفكرية بشكل خاص ق بـالتَّنمُّ

ف عـرُّ مه من إضـافات تُـسهم في التَّ المدرسي، عبر ما تُقدّ 

ر طلبـة الض لى تعـرّ إ والأسباب المؤديـة ،على واقع التَّنمُّ

ل مـن ثـم وضـع حلـوور؛ ذوي الإعاقة الفكرية للتنمّـ

 والتقليل من انتـشار هـذه ف المبكر للحدّ عرّ جذرية، والتّ 

 .لاً الظاهرة، وتفادي ظهورها مستقب

عـلى الدراسة الحاليـة قد تساعد  :تطبيقيـةالهمية الأ

مواجهة التحديات التي تواجه المملكة العربية السعودية 

ــة  ــساتها التربوي ــلى مؤس ــالفرض ع ــراهن، ب ــا ال في وقتن

بها التربوية التقليديـة، مـن حيـث والتعليمية تغيير أسالي

بناء أسس اجتماعية تساعد على مواكبة التطور الحضاري، 

وصي بـاحترام مكانـة الجميـع، وتـوفير الرعايـة الذي يُـ

فة في التعامل مع فئة الإعاقة الفكريـة داخـل البيئـة المكثّ 

سهم الدراسة الحالية في تأسيس كما قد تُ . المدرسية الدامجة

 تجريبية تقترح وضع برامج إرشـادية؛ دراسات مستقبلية

لتنمية جميع جوانب الضعف في البيئة المدرسية، بالإضافة 

 للاسـتفادة العلميـة مـن ؛ للباحثيننها قد تفتح مجالاً ألى إ

 . خرىأأداة الدراسة في مجالات مختلفة، ومع فئات 

 :حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة الحاليـة عـلى : حدود الموضوعية

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية، فعرُّ التَّ   على واقع التَّنمُّ

جهة نظر معلميهم من ف على الفروق عرُّ بالإضافة إلى التَّ 

ـر الجـنس، : ات الآتيـةتغـيرّ  تبعًـا للمُ ،حول واقـع التَّنمُّ

المرحلــة والدرجــة العلميــة، والخــبرة التدريــسية، و

 .الدراسية
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 - بنـين(مـدارس التعلـيم العـام : حـدود المكانيـة

 .المُلحق بها فصول دمج بمنطقة الباحة) بنات

 بيانات الدراسـة الحاليـة في تعجمُّ : حدود الزمانية

 .هـ1442/1441الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي

اقتصرت هذه الدراسة على معلمي : حدود البشرية

 في مدارس التعليم ن ممن يعملو،ومعلمات التربية الفكرية

 .صول دمج بمنطقة الباحةالعام المُلحق بها ف

 :مصطلحات الدراسة

ر  أفعال سلبية متعمدة من جانب :ف بأنهرِّ  عُ :التَّنمُّ

لحاق الأذى بطالب آخـر، تـتم إو أكثر، تتضمن أطالب 

 ويمكـن أن تكـون هـذه ،بصورة متكررة وطوال الوقت

 التهديــد والتــوبيخ : مثــل،الأفعــال الــسلبية بــالكلمات

أن تكون جسدية كالضرب  ويمكن .والإغاظة والشتائم

ــدفع ــل وال ــن ،والرك ــدون أ ويمك ــذلك ب ــون ك ن تك

 مثل الإشارات ،ض الجسديو التعرّ أاستخدام الكلمات 

 ف ويعــرّ .(Olweus & Limber, 2010)لائقــة الغــير 

ر  و الطالبـة مـن ذوي أض الطالب تعرّ بأنه : اجرائي� إالتَّنمُّ

نهم راأقـد مـن قِبـل الإعاقة الفكرية لسلوك سلبي متعمّ 

 في مدارس التعليم العـام المحلـق بهـا طلبة التعليم العام

 ؛و جـسديأر لفظـي ما عـن طريـق تنمّـإ ،فصول دمج

 .و الجسديأويلحق بهم الأذى النفسي 

ــة ــة الفكري ــة الأ :الإعاق ــرف الجمعي ــة تُع مريكي

 قصور : بأنهاللإعاقات الفكرية والنمائية الإعاقة الفكرية

لوك التكيفي الذي يُغطي واضح في الأداء الفكري، والس

العديد من المهارات الاجتماعية واليومية والعملية، وتنشأ 

ن مــن عمــر يهــذه الإعاقــة قبــل ســن الثانيــة والعــشر

 American Association on Intellectual).الطالـب

and Developmental Disabilities, 2021) ّف وتعــر 

لبـات مـن الطـلاب والطا:  بأنهااجرائي� إالإعاقة الفكرية 

ذوي الإعاقة الفكرية الملتحقين بمدارس التعلـيم العـام 

 .الملحق بها فصول دمج بمنطقة الباحة

ــة ــة الخاص ــي التربي ــة  :معلم ــم ومعلم ــل معل ك

 ويشترك بصورة مباشرة في ،ص في التربية الخاصةمتخصّ 

). 2015  التعلـيم،ةوزار(تدريس الطلاب ذوي الإعاقة 

كـل معلـم :  بـأنهماجرائي�ـإن والمعلمات وف المعلمعرّ ويُ 

 وتعمل في مدارس ،صة في التربية الخاصة متخصّ ةومعلم

التعليم العام الملحق بها فصول دمج لتعليم ذوي الإعاقة 

 .الفكرية بمنطقة الباحة

  : والدراسات السابقةالإطار النظري

 :مفهوم الإعاقة الفكرية

حيـث اختلف العلماء في تعريف الإعاقة الفكريـة، 

ف ذوي الإعاقـة  فعرّ ،مستوى الذكاء  يركزهمعضبركّز 

 همبعـضركّـز الفكرية على أساس نسبة الذكاء، في حـين 

ف الإعاقة الفكريـة  وعرّ ،خر على السلوك الاجتماعيالآ

على أساس مستوى النضج الاجتماعـي، عـلى أن أشـمل 

مـستوى : تعريف هو الذي يأخذ في اعتباره كلا الجانبين
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ة إلى مستوى النضج الاجتماعـي،  بالإضاف،الأداء الفعلي

 مت العديـد مـن التعريفـات للإعاقـة الفكريـةدّ  قُـوقد

 ).2012 الظاهر،(

 World Healthف منظمـة الـصحة العالميـة وتُعرّ 

Organization (2020)انخفـاض : نهاأ الإعاقة الفكرية ب

ف الاجتماعـي  وضعف في الذكاء والتكيّ ،كبير في القدرة

.  النمـوفيأثيرهـا بـشكل دائـم يبدأ قبل سن البلـوغ، وت

مريكية من خلال فها جمعية الطب النفسي الأوكذلك تُعرّ 

ــصي والإ ــدليل التشخي ــديمها لل ــامس تق ــصائي الخ ح

اضـطراب يبـدأ : بأنهـا) DSM-5(للاضطرابات العقلية 

ــو ــترة النم ــلال ف ــلي ،خ ــز في الأداء العق ــشمل العج  ي

عيـة والتكيفي في المجال المفـاهيمي، والمجـالات الاجتما

 .APA, 2013)(والعملية 

 :خصائص ذوي الإعاقة الفكرية

طلبة قرانهم أهم ما يميز ذوي الإعاقة الفكرية عن أ

لـة في  الخـصائص المعرفيـة والعقليـة، متمثّ التعليم العام

 معـدل  كـما يقـلّ ،انخفاض واضـح في القـدرة العقليـة

ا هذا الانخفـاض لـذوي الإعاقـة  ويتضح غالبً ،النضج

الدرجة المتوسـطة والـشديدة، في حـين قـد الفكرية من 

ف على ذوي الإعاقة الفكريـة البـسيطة قبـل عرُّ ر التَّ يتعذّ 

ــة  ــة الروض ــذه أمرحل ــما أن له ــة، ك ــة الابتدائي و المرحل

 : فيلـةجوانب قدرتهم العقليـة المتمثّ ا في الخصائص تأثيرً 

ـــذاكرة،الانتبـــاه  ، وتكـــوين المفـــاهيم،دراك والإ، وال

 الخـصائص  كما أن).2015 متولي،(د  والتجري،والتعميم

 مـن أبـرز المظـاهر التـي تميـز ذوي الإعاقـة دّ اللغوية تع

 ويمكـن ،الفكرية؛ إذ يعـانون مـن بـطء النمـو اللغـوي

ــرة، و ــة المبك ــة الطفول ــن مرحل ــه م ــأخُّ الملاحظت ر في ت

 الإعاقة الفكرية من مـشكلة و ذو ويعاني.اكتساب اللغة

 والجـدير .ستخدمةفصاحة اللغـة وجـودة المفـردات المـ

بالذكر أن الخصائص اللغوية تتأثر وترتبط بدرجة عاليـة 

ــشدة الإعاقــة  زادت ؛كلــما زادت شــدة الإعاقــة، فب

ــة ــشكلات اللغوي ــازمي،( الم ــاني ذو و).2014 الح  ويع

الإعاقة الفكرية بشكل عام من قـصور في معـدل النمـو 

 وصعوبة في التوازن الحركي والتـآزر ،الجسمي والحركي

ي الحركي والمهارات الحركية الدقيقة، وتبقى هذه البصر

المشكلات الحركية تواجه ذوي الإعاقة الفكرية حتى بعد 

تجاوزهم مرحلة الطفولـة، وتـزداد المـشكلات الحركيـة 

 ).2014 القمش والمعايطة،(لديهم بازدياد شدة الإعاقة 

ظهـار إ كما أن مـن خصائـصهم أنهـم يميلـون إلى

ا واستجابات غير مناسـبة تماعيً سلوكيات غير مقبولة اج

ــاء العلاقــات  للموقــف، ويجــدون صــعوبة بالغــة في بن

ا مـا تكـون تفاعلاتهم الاجتماعيـة غالبًـأن  و،الاجتماعية

 صعوبات ن، ويواجهوبطلبة التعليم العاممحدودة مقارنة 

نفسية من تدني مفهوم الذات والانـسحاب الاجتماعـي، 

 الخطيـب،( لأساسـيةلى المهـارات الاجتماعيـة اإوافتقار 

 الإعاقة الفكرية صعوبة في تكـوين ويواجه ذو و).2010
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لى إالــصداقات والحفــاظ عليهــا، وقــد يميــل بعــضهم 

الانطواء والانسحاب نتيجة خبرات الفـشل التـي مـروا 

كما يشير . 2016)الشرقاوي، (بها في علاقاتهم الاجتماعية 

عيـة ن شدة الإعاقـة والخـبرة الاجتماألى إ) 2015(متولي 

 درجـة  في الإعاقة الفكريـة تـؤثروها ذويلإض التي يتعرّ 

 .اتزانهم الانفعالي وقدرتهم على الاندماج مع المجتمع

وبناء على العرض الـسابق لأبـرز خـصائص ذوي 

 سـلوكهم، في يتضح تـأثير الخـصائص ؛الإعاقة الفكرية

 ممـا يجعـل أخـذها بعـين ؛وطريقة تعاملهم مع المواقـف

تمية من قِبل المحيطين بهـم، ولاسـيما الاعتبار ضرورة ح

طلبـة التعلـيم رانهم أقـ وطريقة تعامل ،في برامج الدمج

 معهم، وما يترتب عليها من تأثير وتـشكيل فـارق العام

 . وبالتالي جودة حياتهم؛بالنسبة لذوي الإعاقة الفكرية

ر  :مفهوم التَّنمُّ

 Gladden et al. (2014) ف جلادون وآخرونعرّ يُ 

 ، سلوك عدواني غير مرغوب فيه مـن قِبـل فـردر بأنهالتَّنمُّ 

 ؛ بـشكل ملحـوظ ومتعمـد لطـرف آخـرهًاويكون موجّ 

ضرر الـ بـما في ذلـك ،ستهدفلإلحاق الـضرر بـالفرد المُـ

كـما  .مـيتعليالو أ ،جتماعـيلا أو ا،نفـسيالو أ ،سديالجـ

وصف بأنه مزيج بين الـسلوك العـدواني والـسلوك غـير يُ 

 ،نه متكرر ومستمرأ ويتصف ب،دجتماعي في سلوك الفرلاا

 وعادة مـا ،وينتشر هذا السلوك في العلاقات بين الأطفال

 ).2013 الصبحيين والقضاة،(ينتشر في البيئة المدرسية 

ر عـلى معرفـة نقـاط الـضعف وغالبً  ا ما يُبني التَّنمُّ

والوضـع ،  والمـستوى التعليمـي، المظهر: مثل،للضحية

ستخدام هذه المعرفـة  والخصائص الشخصية، وا،العائلي

ــضحية ــاق الأذى بال ــداء . لإلح ــر الاعت ــشمل التَّنمُّ وي

 التعبير بالأسماء والـصفات والتـشبيهات : مثل،اللفظي

 الــضرب :وغيرهـا، كـما يـشمل العنــف الجـسدي مثـل

 عن عنف ضرار بممتلكات الضحية، فضلاً والركل والإ

 ونشر ،ل في الاستبعًاد الاجتماعي طابع اجتماعي يتمثّ يذ

 ).Smith, 2014(شاعات وغيرها الإ

 World Health)ف منظمة الـصحة العالميـة وتعرّ 

Organization 2020) ر شكل متعدد الوجـوه : أنه بالتَّنمُّ

لى إض الـضحية من أشكال سوء المعاملـة، يتـصف بتعـرّ 

 ، بـــما في ذلـــك المـــضايقة،و النفـــسيأيـــذاء البـــدني الإ

 ، والسخرية،انةه والإ،ش والتحرّ ، والتهديد،والاستهزاء

ثـلاث  والاستبعًاد الاجتماعـي، ويؤكـد هـذا التعريـف

القصد والتكرار والقـوة، وذلـك : رلتنمّ إلى اسمات تشير 

ر يتعمّ إ د أن يلحـق الأذى إمـا لى جانب أن مرتكب التَّنمُّ

فه منظمة كما تُعرّ . ا، ويكون بصفة متكررةا أو لفظي� جسدي� 

عــدواني بــين د و ســلوك متعمّــ:بأنــه) 2019(يونــسكو 

 ويحـدث بـشكل متكـرر، حيـث يوجـد خلـل ،قرانالأ

 .حقيقي أو تصورات بأنه سلوك مصدر قوة

ر  :أشكال التَّنمُّ

ر بأشكال ع دة ومستويات مختلفة في دييحدث التَّنمُّ
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ر اللفظي الذي يـأتي عـلى شـكل  الإةشد يذاء، منها التَّنمُّ

  كـما.السخريةوالتوبيخ، وخرين، إطلاق الأسماء على الآ

ــش ــتي ــسدي المتمثّ ــر الج ــلى التَّنمُّ ــذاء، ل في الإمل ع ي

ـر المبـاشر  ويتضمّ .وغيرها... الدفعوالضرب، و ن التَّنمُّ

لفاظ أو أفعـال مبـاشرة تُـضايق أجميع ما سبق ذكره من 

ـر غـير المبـاشر.الضحية  فقـد يـصعب ، وفي حـال التَّنمُّ

جلــب أشــخاص لإيــذاء و التجاهــل، :ملاحظتــه مثــل

عات واختلاق الأكاذيب، أو جعلـه شاالإوشخص ما، 

يماءات والنظرات من  عن الإخرين، فضلاً بين الآا منبوذً 

ـر لى الأإيُضاف و .ر للضحيةالمتنمّ  شـكال الـسابقة التَّنمُّ

 ونـشر ، والاستبعًاد الاجتماعي، التخويف: مثل،النفسي

ر الانفعـالي الـذي يُطلـق إشاعات، بالإضافة الإ لى التَّنمُّ

ر العـاطفيا التَّ عليه أيضً  ر فيـه يكـون هـدف المتنمّـو .نمُّ

 والاسـتنقاص مـن إحـساس ،التقليل من شأن الضحية

 تجاهـل وعبـوس ةالضحية بـذاتها، ويكـون عـلى صـور

 هذا النوع مـن أكثـر  ويُعدّ ؛والضحك بصوت منخفض

؛ 2012 أبـو الـديار،( الـضحية ا في وتـأثيرً االأنواع ضررً 

 .)2012 خوج،

 :رالأسباب المؤدية للتنمّ 

ر عادةً يرجـع إتُشير   عوامـل إلىلى أن أسباب التَّنمُّ

هنــاك فبيولوجيــة في تكــوين الفــرد، وفي الوقــت نفــسه 

ــ ــسماني للمتنمّ ــوين الج ــين التك ــتلاف ب ــث اخ رين، حي

ر تكـون أعـلى ومرتبطـة  يؤكدون أن دافعيتهم نحو التَّنمُّ

 ن مـن الـذكورورالمتنمّ ويتصف  .بزيادة هرمون الذكورة

ــر .الــضحايايــزهم عــن  تمبقــوة جــسدية  ويــرتبط التَّنمُّ

 ىا تُبنـأنهـباختلال التوازن في القوة البنية الجسدية، كـما 

على معرفة نقاط ضعف الضحية مـن مـستوى تعليمـي، 

 واسـتخدام ،ومظهر خارجي، والخـصائص الشخـصية

 ؛2020 الـشلاقي،(هذه المعرفة لإلحاق الأذى بالـضحية 

Smith, 2014.( ــما أن ــر  ك ــذورها التَّنمُّ ــا ج ــاهرة له ظ

وأبعادها التي تتصل بعمق المجتمع وأنظمته الاجتماعيـة 

 الوصـم الاجتماعـي وما هو متعارف عليه، حيـث يُعـدّ 

ــورً  ــشير امنظ ــين، ويُ ــخاص المختلف ــات إ للأش لى علام

جسدية أو تسمية تطلق على الأشخاص غـير العـاديين، 

 وصـفه ب؛ل الاجتماعـيالوصـم مـن التقبّـهـذا يمنعه و

ف عـلى عـرُّ  عن بقية المجتمع، ويمكـن التَّ امختلفً  اشخصً 

الشخص الموصوم بمميزات خاصـة قـد تكـون سـمات 

ــة ــسية، أو اجتماعي ــة، أو نف ــسمية، أو عقلي ــمال،( ج  الج

التجريد من كا أخرى كما قد يأخذ الوصم صورً ). 2019

ــشخص  ــع ال ــصال م ــشاء أي ات ــدم إن ــسانية، وع الإن

الأمر الذي  ؛فيه غير مرغوب اونه شخصً دّ الموصوم، ويع

تؤكـد دراسـة  و.ل والاندماج الاجتماعييحرمه من التقبّ 

أن الشخص الموصوم يواجه العديد من ) 2018(مغاري 

جماعاتــه، وراد المجتمــع أفــالمواقــف الــسلبية مــن قِبــل 

 التي تؤكد أنه ،ومؤسساته التعليمية الحكومية أو الخاصة

 دّ يحـلوك ل هذا السمثّ ف ومن ثمّ  ؛اشخص منبوذ اجتماعي� 



 )هـ1443/م2022(، الرياض )21(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 183 – 

 أنه عـلى الـرغم انرى الباحثي و.من سلوكيات الموصوم

 لا تزال لكن ؛من التطور الحاصل في جميع مجالات الحياة

ل لـذوي هناك فئة من المجتمع لديها رفـض وعـدم تقبّـ

  .الإعاقة

شعور عدد كبير من الطلبة بعدم الأمان؛ يُعزى كما 

ارس لى أن هناك العديد من المشكلات التي تواجـه مـدإ

الدمج، كأن يكون هناك اتجاهات سـلبية نحـو الطـلاب 

 ،ا في مـدارس الـدمجتفـرض قيـودً ا غالبًـ عاقةذوي الإ

طلبـة  كـما أن .والنظرة الدونية لهـم، والاعتـداء علـيهم

 يرفضون مشاركة ذوي الإعاقة في الأنشطة، التعليم العام

لى عدم تفعيـل الـدمج بالـشكل الـصحيح، إتعود وربما 

 ومعلميهم وذوي الإعاقة طلبة التعليم العاموعدم تهيئة 

للمعلـم دور كبـير في أن و. على حد سواء بفكرة الـدمج

قد يكون اكتـساب الـسلوك ويكون قدوة حسنة للطلبة، 

ري من خلال الاتجاهات السلبية التي يبديها المعلـم  التَّنمُّ

ب انتـشار تجاه دمج ذوي الإعاقة في المدرسة، وقـد يـسبّ 

 تجـاه ذوي طلبة التعليم العامغوبة من سلوكيات غير مر

 حريـري،(  كالاسـتهزاء بتـصرفاتهم وتقليـدها،الإعاقة

 على دور 2017)(، أكّد الحويطي وفي السياق ذاته). 2019

ر ومواجهته بطرق مبنيـة  المعلم الرئيسي في الحد من التَّنمُّ

على المعرفة؛ لذا فإن تدريب المعلم وإلمامه بهـذا الـسلوك 

 كما أن عدم . أساسي في برامج التربية الخاصةيُعدّ مطلب

 وعـدم وجـود ،وجود قوانين رادعة لمثـل هـذا الـسلوك

ر في المدرسة ؛رقابة   .)2012 أبو الديار،( يزيد من التَّنمُّ

ــد الأو ــل معتُع ــي يتفاع ــة الأولى الت ــاسرة البيئ  ه

وفي هـذا  ل لديـه الـسلوكيات بالتـدريج فتتشكّ ؛الطفل

ــصدد ــائج د،ال ــدت نت ــاني  أك ــة القحط أن ) 2012(راس

ـراسرية كانت سـببً الأسباب الأ :  ومنهـا، لانتـشار التَّنمُّ

 ،أسلوب التربية الخاطئة، والنزاع الـدائم بـين الوالـدين

كــما أن هنــاك مــشكلات . سريوغيــاب الاســتقرار الأ

ق بالأسرة وشعورهم بالخوف والضغط النفسي مـن تتعلّ 

 ؛نوا طلبة عاديعملية دمج أبنائهم بمدارس تعليم عام به

 والجـدير . من تذكير أبنائهم بإعاقتهم أو عجـزهماخوفً 

 الأسرة من إظهـار  فينه قد تسود مشاعر الخجلأبالذكر 

ل فرص التواصل  مما يقلّ ؛طفلهم ذوي الإعاقة للمجتمع

 ).2019حريري، (لتفادي أي مواقف محرجة 

ر و  القصور والـضعف في إلىقد يُعزى سلوك التَّنمُّ

 وتـدني ،ت المعرفيـة، وفـشل الـضحية في الفهـمالعمليا

ــز  ــاه والتركي ــلى الانتب ــدرة ع ــديار،(الق ــو ال ). 2012 أب

ر نـاتج عـن انعـدام إلى همويذهب بعض  أن سلوك التَّنمُّ

 خـر الآهمبعـضفي حين يرى ، رتقدير الذات لدى المتنمّ 

ر ف،  ذلكعكس نه متكبر ويشعر أعلى يبدو مرتكب التَّنمُّ

إضــافة إلى  ،ســته لمثــل هــذا الــسلوكبالعظمـة عنــد ممار

القسوة العاطفية المتجلية في انعدام الشعور بالتعاطف أو 

 يرى كارتر وآخرون و). (Reijntjes et al., 2016 الخجل

 el al., 2019)Carretero (رن هناك دوافع أخرى للتنمّ أ، 
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 لاتجاهات سلبية يشعر بها الفرد، كما أنه افقد يكون تفريغً 

أن الـضحية يـستحق هـذا  رر تـصوّ قد يكون لدى المتنمّ 

ــر ــولاً ؛التَّنمُّ ــه خج ــأ  كون ــارات هو لدي ــص في المه  نق

 .كاديميةالاجتماعية والأ

ر  :الآثار المترتبة على التَّنمُّ

ـر أن  2012)(يرى أبـو الـديار  كثـر أضـحايا التَّنمُّ

ا بالاكتئاب مـن أقـرانهم الـذين لم يقعـوا ضـحية شعورً 

 ،ف الاجتماعـير، كما أنهـم يتـصفون بتـدني التكيّـللتنمّ 

 ،علـيهم تكـوين صـداقات اويصبح مـن الـصعب جـد� 

 كـما يظهـر .رتنمّـإلى الضـوا فراد الذين لم يتعرّ بعكس الأ

قــص  في مــستوى التحــصيل الــدراسي ونعلــيهم تــدنِّ 

 ،وُحظ عليهم المـشاعر الـسلبيةول .الاندماج في المدرسة

لى العزلة إنهم يميلون أ كما ،واكتسابهم للسلوك العدواني

ل  نتيجـة عـدم تقبّـ؛والخجـل والانـسحاب الاجتماعـي

 ؛ ونبذ المجتمع المحيط بـه للـضحيةم،فراد لهالجماعة والأ

بالإضـافة هذا  .ر من أقرانهمبذلك يصبح عرضة للتنمّ و

ق بشخـصية الطفـل يتعلّ   وكل ذلك، كراهية المدرسةلىإ

أوضـح المركـز الإقليمـي للتخطـيط وقد . رضحية التَّنمُّ 

ر(2019)  اليونسكو -التربوي م العوامل أهمن   أن التَّنمُّ

ــؤدي  ــي ت ــاديميإالت ــستوى الأك ــدني الم ــال ،لى ت  وإهم

 والشعور باللامبـالاة مـن المدرسـة ،الواجبات المدرسية

مـن هـذه و. ب من المدرسـة والغياب والتسرّ والمعلمين،

ــة ــرف ،الوجه ــت وي ــاه إ Werf) 2014( لفت لى أن الانتب

 وعـلى .ارً نفّـا مُ ون المدرسة والـصف مكانًـالضحايا يعدّ 

يتـضح انخفـاض لكـن  ؛لى المدرسـةإالرغم من ذهابهم 

 من تركيـزهم عـلى العلـم، دلاً ، وبمستواهم الأكاديمي

رون في رين، ويفكّـب المتنمّـزون على كيفية تجنّ  يركّ إنهمف

ر عليهم  والجدير بالـذكر .مشاعرهم السلبية بسبب التَّنمُّ

ض الـضحايا أنهم لاحظوا بعـد فـترة متابعـة بعـد تعـرّ 

يهدرون طاقتهم حيث م، فون عن التعلّ م يتوقّ أنه ؛رللتنمّ 

ر عـلى  كـما أن .وجُل تفكيرهم في كيفية التعامل مع التَّنمُّ

سرة هـي أول مؤسـسة اجتماعيـة المدرسة أن تعـي أن الأ

المدرسـة  ولهـا دور بـالغ الأهميـة، وأن تكـون ،للطالب

 وتعمل على ،سرةها الأيلإض دركة للضغوط التي تتعرّ مُ 

 التي قد يكون سببها ،مساعدتها وتجاوز هذه الصعوبات

ر في أغلب الأوقات طفلهم ، ويكون حدوث سلوك التَّنمُّ

 ). 2012 أبو الديار،(الضحية 

 :ةسات السابقالدرا

دراسـة هـدفت إلى ) 2020 ( وسليمان طلبأجرى

ف عـلى طبيعـة العلاقـة الارتباطيـة بـين المهـارات عرُّ التَّ 

ر المدرسي ف عـلى عـرُّ التَّ و ،)الـضحية( الاجتماعية والتَّنمُّ

فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الاجتماعيـة لـدى 

ن ناحيـة ناث مبين الذكور والإ الفروق وعينة الدراسة،

ر المدرسي  واتبعت الدراسـة .المهارات الاجتماعية والتَّنمُّ

نــت عينــة  التجريبــي، وتكوّ هالمنهجــين الوصــفي وشــب

 وطالبة من ذوي الإعاقة الفكرية ا طالبً (78)الدراسة من 
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 الدارسين في مدارس التعليم العام الملحق بهـا ،المتوسطة

انـات عـلى وتمثلت أداة جمع البي. بهاأفصول دمج بمدينة 

مقياس المهارات الاجتماعية للمعاقين فكريًا ومحك تقدير 

 وأشارت نتـائج الدراسـة .المعلمين، من إعداد الباحثين

فـراد العينـة عـلى أبين درجات  لى وجود ارتباط سالبإ

ـر ؛ مقياس المهارات الاجتماعيـة ومقيـاس ضـحايا التَّنمُّ

ماعيـة نه كلما ارتفع مستوى المهـارات الاجتذلك أيعني و

ــر المــدرسي عليــه؛ لــديهم ــا لــذلك التَّنمُّ  ،انخفــض تبعً

وجود فروق ذات  إلى شير النتائج كما تُ .والعكس صحيح

نـاث دلالة إحصائية بين متوسط درجـات الـذكور والإ

نــاث،  لــصالح الإ؛عــلى مقيــاس المهــارات الاجتماعيــة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات و

ـر المـدرسيناث علىالذكور والإ  ؛ مقيـاس ضـحايا التَّنمُّ

 .لصالح الذكور

بدراسـة ) 2020(وآخـرون كما قامت أبـو ضـيف 

ر المدرسي لدى عينـة عرُّ هدفت إلى التَّ  ف على انتشار التَّنمُّ

ف على عرُّ التَّ ومن ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم، 

 واتبعت الدراسة المنهج .الفروق بينهم من ناحية الجنس

 وطفلة طفلاً ) 90(نت عينة الدراسة من في، وتكوّ الوص

ولتحقيـق هـدف الدراسـة . من ذوي الإعاقـة الفكريـة

سـفرت أ و.استخدم الباحثون الاستبانة لجمع البيانـات

ـر المـدرسي بـين ذوي  نتائج الدراسـة عـن انتـشار التَّنمُّ

 لا يوجـد وأنـه، االإعاقة الفكرية بـصورة مرتفعـة نـسبي� 

صائية بــين متوســطات الــذكور فــروق ذات دلالــة إحــ

ـر والإناث  من ذوي الإعاقة الفكرية عـلى مقيـاس التَّنمُّ

 .المدرسي

 .Griffin et al )2019(جـريفين وآخـرون  أعـدّ و

ف على تصورات وتجـارب ذوي عرُّ لى التَّ إدراسة هدفت 

الإعاقة الفكرية المصاحب لها اضطراب نقص اليود عـن 

ر ومعدله، واتبعت الدراس ة المنهج النوعي لتحليـل التَّنمُّ

 ابالغًـ )18( أُجريت مع عينة تكوّنت مـن المقابلات التي

وتمثلـت أداة جمـع . نـاثإمـنهم % 50الإعاقة، من ذوي 

كما اشتملت عـلى معـايير البيانات على إجراء مقابلات، 

، سـنة (18) فـوقفراد العينة أن تكون أعمارهم ألاختيار 

نهم من الـرد  تمكّ اليهواستقبوأن يكون لديهم لغة تعبيرية 

 وناقشت النتائج أربعة .خذ الاستجابات الممكنة منهمأو

ـر مـؤذ، وسـبب قيـام الأ:مواضيع ر،  التَّنمُّ فـراد بـالتَّنمُّ

ر ر، وأماكن حدوث التَّنمُّ أن  فيما يخـصّ و .وأشكال التَّنمُّ

ر مؤذ  فقد أوضحت النتائج وردود العينة ؛موضوع التَّنمُّ

ر اللفظـي كالـشتائم ة للتنمّـن معظمهم يقعـون ضـحيأ

ر الجسدي كالدفع والبـصق علـيهم،  والمضايقة، أو التَّنمُّ

كما أوضـحت النتـائج أن . ثناء المشيفي أومحاوله تعثرهم 

 عـلى الاختلافـات في الخـصائص زون دائماً رين يركّ المتنمّ 

 التي من شـأنها أن تجعـل الفـرد أكثـر عرضـة ،الجسدية

ا مـن ا وأصـغر جـسدي�  سن�  أن يكون أصغر:ر، مثلللتنمّ 

 أكثـر  يكـونر، كما أن الـذي لديـه إعاقـة واضـحةتنمّ المُ 
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نـت بيّ و.  على عكس الإعاقـة غـير المرئيـة،ر للتنمّ ةعرض

التـي ا أن المدرسـة أكثـر الأمـاكن شـيوعً كذلك النتائج 

ر   .يحدث فيها التَّنمُّ

ــة ــدفت دراس ــيوه ــل العتيب لى إ) 2017 ( والمعيق

ـر لـدى التلاميـذ ذوي ف عـلى واقـع عرُّ التَّ  سـلوك التَّنمُّ

 وعلاقتــه بالمــشكلات الــصفية لــدى ،الإعاقــة الفكريــة

قرانهم بمعاهد وبرامج التربيـة الفكريـة الحكوميـة مـن أ

ف على الفروق في وجهـات عرُّ التَّ ووجهة نظر معلميهم، 

 المكان التربـوي، والمرحلـة :ييرتغّ عزى لمُ نظر المعلمين تُ 

دراسة المنهج الوصفي التحلـيلي  اتبعت الوقدالدراسية، 

  مـننـت عينـة الدراسـةهداف الدراسة، وتكوّ ألتحقيق 

وأسـتخدم الاسـتبانة كـأداة .  تربيـة فكريـة معلمّ (414)

نـه كلـما زاد أوأوضحت نتائج الدراسـة . لجمع البيانات

ر زادت المشكلات الصفية، كـما أوضـحت ؛ سلوك التَّنمُّ

ة حـول سـلوك نه لا يوجد فروق ذات دلالة إحـصائيوأ

ر لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية تُ  عزى للمكان التَّنمُّ

 ذات دلالة إحـصائية حـول االتربوي، كما أن هناك فروقً 

ر لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية تُ  عـزى سلوك التَّنمُّ

ا تزيد لـدى التلاميـذ في أنهتوضح و ،للمرحلة الدراسية

 .المرحلة الابتدائية

 .Maiano et al (2016)نو وآخـرون ا دراسة مياأم

ـر والإإ تهدفف يـذاء لى فحص مدى انتشار سـلوك التَّنمُّ

الكـشف عـن وبين الشباب من ذوي الإعاقة الفكريـة، 

ض ذوي الإعاقة الفكرية للتنمر مقارنة بالأشخاص تعرّ 

تبعــت الدراســة مراجعــة وا .خــرىعاقــات الأمــن الإ

بلـغ عـددها  و،للأدبيات السابقة والتحليل الوصفي لها

وتمثلــت أداة الدراســة في جمــع دراســات . دراســة (11)

 واشـتملت سابقة مرتبطة بموضوع الدراسـة وتحليلهـا،

 ،على معايير وشروط شمول لمراجعة الدراسات الـسابقة

 .ذوي الإعاقة الفكريـةمن  أن تكون عينة الدراسة :منها

وأظهــرت نتــائج هــذه الدراســة أن الــشباب مــن ذوي 

ر في المدارس بشكل ية يقعون ضحايا للتنمّ الإعاقة الفكر

 وأن هنــاك، )%36.3(  حيــث بلـغ معدلـها،أكثـر شـيوعً 

ر بمعدلات انتشار مختلفة، فقد كـان أشكال عديدة للتنمّ 

ــر اللفظــي مرتفعًــ لــه بلــغ بمعدو ا، تكــرارً وأكثــر االتَّنمُّ

ر الجسدي بلغ ، و)%(50.2 في حـين بلـغ  ،)%33.3(التَّنمُّ

ر العلا ا ما يحـدث في البيئـات وغالبً ، %)37.4 (ئقيالتَّنمُّ

أن معدلات انتشار   النتائجتظهرأ كما .المدرسية العادية

ر تختلف باختلاف عدة عوامـل  خـصائص : منهـا،التَّنمُّ

 بيئة المدرسة، ومـصادر المعلومـات، :من حيث الدارسة

 ثـار آشير نتائج الدراسة أن مـن أهـموتُ . وسياق التقييم

ــر لى إود أنــه يقــ ذوي الإعاقــة الفكريــة في ســلوك التَّنمُّ

 .مشاكل اجتماعية وعاطفية وانسحاب اجتماعي لديهم

 .Bear et al 2015) (هدفت دراسة بـير وآخـرونكما 

ر على فئات الإعاقـة عرُّ لى التَّ إ ف على الاختلاف بين التَّنمُّ

ر على الطلاب غير المعاقين، ،المختلفة اتبعت و وبين التَّنمُّ
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نـت عينـة الدراسـة مـن نهج الوصفي، وتكوّ الدراسة الم

 من أولياء أمور (902) بواقع ، من أولياء الأمور)(12402

 مـن أوليـاء أمـور )(11500الطلبة مـن ذوي الإعاقـة، و

واُسـتخدمت الاسـتبانة . الطلبة من الطلبة غير المعـاقين

 وأوضـحت النتـائج .كأداة لجمع البيانات لهذه الدراسة

ر ضوا للتنمّـن ذوي الإعاقة تعرّ م %29.8بشكل عام، أن 

وأن  مــن الطلبــة غــير المعــاقين، %22.3 بمعــدل ةمقارنــ

استجابات أوليـاء الأمـور حـول الابتعـاد عـن ابنـه في 

 بينما تعرض الطلاب من ،%17.6غت قصائه بلإالمدرسة و

 وكانـت النـسبة الأقـل ،%14.5 نـسبةإلى طيف التوحـد 

تعرضـهم ة سب حيث بلغت ن،عاقينالمغير  طلابللبينهم 

 وأوضحت نتائج استجابات أولياء الأمور حـول ،4.6%

مــن  %41.7  كانــت،ر في المدرســةض ابــنهم للتنمّــتعــرّ 

 من %16.7الطلاب الذين يعانون من اضطراب عاطفي، 

 %5.2الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية البـسيطة مقارنـة بــ

 .من الطلاب غير المعاقين

 .Blake et al 2012)( بليك وآخـرون  دراسةوهدفت

ر وخطر الإإ يـذاء المتكـرر لى فحص معدلات انتشار التَّنمُّ

ف عـلى الفـروق بـين عـرُّ بين الطلاب ذوي الإعاقـة، والتَّ 

ر في المراحل الدراسية  ابتدائي ومتوسـط -  معدلات التَّنمُّ

دراسـة ( واتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي -  وثانوي

طلبـة المـن  (11512) نت عينة الدراسة من، وتكوّ )طولية

ــة ــة . ذوي الإعاق ــلى الملاحظ ــة ع ــت أداة الدراس وتمثل

ن ذوي الإعاقـة الفكريـة، أ وأوضحت النتـائج .المسجلة

والطلاب ذوي الاضطرابات الانفعالية والـسلوكية أكثـر 

ر، و ن الذين ليهم إعاقة أو الذين يعـانون أمشاركة في التَّنمُّ

كرر بدرجة أكـبر يذاء المتر والإن للتنمّ وضمن السمنة معرّ 

ا إلى أن  وأشـارت أيـضً .طلبـة التعلـيم العـامقرانهم أمن 

ر تختلف باختلاف المرحلة الدراسية ، معدلات انتشار التَّنمُّ

ر يزداد في المرحلة الابتدائية فا  في ثم يقل ،لى المتوسطةإلتَّنمُّ

عاقـات إأن الطلاب الذين يعانون مـن ومرحلة الثانوية، 

 .ر المتكررض للتنمّ ر التعرّ جسدية أكثر عرضة لخط

 .Christensen et al 2012)(كريستنسن وآخـرون قام 

ر على ذوي الإعاقة إبدراسة هدفت  لى تقييم مشكلة التَّنمُّ

 من حيث مدى الانتشار والشدة من وجهة نظر ،الفكرية

وأجــرت واتبعــت الدراســة المــنهج النــوعي . أمهــاتهم

) 46(ن اسة مـنت عينة الدر منظمة، وتكوّ همقابلات شب

وتمثلـت . مهـاتهمأ من ذوي الإعاقة الفكرية مـع امراهقً 

 مقابلات لتحقيـق هـدف إجراءالأداة لجمع البيانات في 

مـن ذوي ) %62(وأكدت النتائج أن ما يقارب . الدراسة

ر، كـما أوضـحت الإعاقة الفكرية يقعون ضـحايا للتنمّـ

ر النتائج لحالات  أن معظم ا وتبينّ ،مدى استمرارية التَّنمُّ

ر لمدة تزيد عن شهر أن   والجدير بالذكر.تكرر عليها التَّنمُّ

المشاكل الاجتماعية والانسحاب الاجتماعـي عنـد ذوي 

ر  .الإعاقة الفكرية متصلة بشكل كبير بازدياد التَّنمُّ

 .Rose et al 2011) ( روز وآخــرونأمــا دراســة
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 تزويد معلمـي التربيـة الخاصـة بمعلومـات إلىفهدفت 

رحول ظا بنـوع   وعلاقتـه،عـلى ذوي الإعاقـة هرة التَّنمُّ

تبعت ا و.لتعليمية لهما والخصائص الشخصية و،الإعاقة

الدراسة مراجعة للأدبيات السابقة والتحليـل الوصـفي 

وتمثلـت أداة الدراسـة في . راسةد) (32 وبلغ عددها ،لها

 جمع دراسات سابقة مرتبطة بموضوع الدراسة وتحليلها،

:  منهـا،استوفت معايير معينةالتي سات ع الدراحيث جمُ 

ر،   الدراسةتصأن تخ  . نت عينة ذوي الإعاقةتضمّ وبالتَّنمُّ

إلى وأشارت نتائج غالبية الدراسات التي تمت مراجعتها 

ضـوا لـشكل مـن أشـكال  من ذوي الإعاقة تعرّ %94أن 

ر، كما أكّـ ـر التَّنمُّ دت غالبيـة الدراسـات أن معظـم التَّنمُّ

 منـاداتهم : مثـل، عـلى ذوي الإعاقـةافظي�ـ لايكون تنمرً 

معـايرتهم بالخـصائص الجـسمية وبأسماء غـير مناسـبة، 

 كما تؤكد بعض .الظاهرة عليهم، واستبعًادهم الاجتماعي

 بأنهـا قـد ؛رض ذوي الإعاقة للتنمّ مخاطر تعرّ  الدراسات

.  العدوانيـة:ور لديهم سـلوكيات غـير مرغوبـة مثـلتطّ 

قـة الدارسات الـسابقة المتعلّ أظهرت نتائج من مراجعة و

ر أن هناك أسبابً  ـر متمثّ ابالتَّنمُّ لـة في  مؤدية لـسلوك التَّنمُّ

العوامل المدرسية، ونوع الإعاقـة، :  وهي، مجالاتثلاث

 العوامــل المدرســية بــأن تفــسرّ و .والــسمات الشخــصية

طلبة التعلـيم البيئات المدرسية الدامجة لذوي الإعاقة مع 

ــام ــببً الع ــست س ــرّ ا ل لي ــتع ــة للتنمّ ر، ض ذوي الإعاق

ـــة و ـــدارس الخاص ـــة في الم ـــحت أن ذوي الإعاق أوض

قرانهم من ذوي الإعاقة بـشكل أر من قِبل ضون للتنمّ يتعرّ 

  وفي.رسين في مـدراس الـدمجا مقارنة بالطلاب الد،كبرأ

ن الــدمج إن لم يكــن أأوضــحت النتــائج نفــسه، الــسياق 

 علـيم العـام؛وطلبة التبالشكل المطلوب بين ذوي الإعاقة 

ر في ازدياد، كما أن نوع الإعاقة قد تكون سـببً  ا في فإن التَّنمُّ

 كلـما كانـت الإعاقـة وأنـه، رض ذوي الإعاقة للتنمّـتعرّ 

كبر، أر بشكل  للتنمّ ةرض كان عُ ؛شديدة وظاهرة على الفرد

و المرئية أالطلاب ذوي الإعاقة الظاهرة من %  50 أنتبينّ و

رئيـة المغـير  الطلاب ذوي الإعاقةر مقارنة بضوا للتنمّ تعرّ 

أن ضـحايا إلى  وتُشير النتائج بشكل عـام .ظاهرةالو غير أ

ر من ذوي الإعاقة قد يمتلكون سمات شخصية بعـد  التَّنمُّ

كـاديمي  تطـورهم الأفيا  قد تـؤثر سـلبً ؛رضهم للتنمّ تعرّ 

 .و العاطفيأوالاجتماعي 

 Glumbic and  (2010)  رى جلومبيس وزونيكأجو

Zunic  ـر إدراسة هدفت عنـد لى تحديـد دور سـلوك التَّنمُّ

 واتبعت الدراسة المـنهج الوصـفي .ذوي الإعاقة الفكرية

 من (61)  مننت عينة الدراسةتكوّ ولى أهدافها، إللوصول 

ستخدم مقياس رينولدز لتحديد اُ ذوي الإعاقة الفكرية، و

ر نتـائج ت ل وتوصّ . كأداة لجمع البياناتحدة سلوك التَّنمُّ

من الطلاب لـديهم نـسبة عاليـة مـن % 18أن إلى راسة الد

ــر عــلى المقيــاس  ضــحايا (5) متنمــرين و(6) بواقــع ،التَّنمُّ

  وجمـيعهم مـن ذوي الإعاقـة الفكريـة، كـما تبـينّ ،رللتنمّ 

ر لدى الذكور   .ناثعلى من الإأارتفاع سلوك التَّنمُّ
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 دراســـة Emerson 2010) ( إيمرســـونأجـــرىو

ر على ذوي لى اختبار لفرضيإهدفت  ات أن التمييز والتَّنمُّ

 تختـبراالإعاقة الفكرية مـرتبط بالإعاقـة لـديهم، كـما 

ـر عـلى ذوي الإعاقـة  فرضية أنه قد يكون التمييز والتَّنمُّ

ــأخوذً  ــة م ــن االفكري ــة ال م ــة والاجتماعي ــواحي المادي ن

 واتبعـت الدراسـة المـنهج .المتعارف عليها عنـد النـاس

نت مـن الدراسة عينة تكوّ الوصفي المسحي، وشارك في 

 من البالغين من ذوي الإعاقة الفكريـة المـستمدة (2898)

 الـذين يعيـشون مـن : مثـل،من إطارات لأخذ العينات

ــة ــة الدائم ــز الإقام ــاربهم، أو مراك ــع أق ــم أو م . أسره

ولتحقيق هـدف الدراسـة اُسـتخدمت الاسـتبانة كـأداة 

عـن وأسفرت نتائج الدراسة بشكل عام . لجمع البيانات

أن هناك ور في المدرسة، ضوا للتنمّ تعرّ   من العينة%50أن 

الجـنس، ( بين خصائص للعينة مُقاسة في الدراسـة ارابطً 

ــات و ــستوى احتياج ــصادية، وم ــة الاقت ــر، والحال العم

ارتفـاع   وتبـينّ .رض للتنمّـ وبـين خطـر التعـرّ ،)الدعم

ر على ذوي الإعاقة الفكرية الـذين يعـانون  حالات التَّنمُّ

انخفــاض في المــستوى المــادي الاجتماعــي، كــما أن مــن 

ر  بأن التمييز والتنمّ ،النتائج متسقة مع فرضيات الدراسة

 ولـه علاقـة بالإعاقـة ،على ذوي الإعاقة الفكرية مرتبط

 .ذوي الإعاقة الفكريةا في  كما أن له تأثيرً ،لديهم

 :التعليق على الدراسات السابقة

 هــدف اتفقــت معظــم الدراســات الــسابقة عــلى

ـر بـين ذوي عرُّ مشترك، وهو التَّ  ف على نسبة انتشار التَّنمُّ

كـما . ار غالبًـيقعون ضحايا للتنمّ م نهأالإعاقة الفكرية، و

 أن .Blake et al 2012) ( بليـك وآخـرونأكدت دراسة

ر ن بـشكل أكـبر للتنمّـوضذوي الإعاقة بشكل عام معرّ 

من حيث ، وتباينت الدارسات بطلبة التعليم العاممقارنة 

 فمــنهم مــن كانــت عينتــه ذوي الإعاقــة ،العينــة لــديها

 طلـب؛ 2020ف وآخرون، أبو ضي(ات الفكرية، كدراس

 Maiano؛ Glumbic & Zunic, 2010 ؛2020 وسليمان،

et al., 2016) . ومـنهم مـن كانـت عينتـه أمهـات ذوي

، ),.Christensen et al 2012(ة الإعاقة الفكرية كدراسـ

كانــت عينتــه ، )2017 ( والمعيقــليدراســة العتيبــبيــنما 

ــة ــة الفكري ــة . معلمــين ذوي الإعاق ــد اتفقــت غالبي وق

الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في البحث عن أثر 

ــن المُ  ــة م ــيرّ مجموع ــيرّ ،اتتغ ــة  كمتغ ــنس، والمرحل  الج

 معـدل انتـشار  فيف على تأثيرهاعرُّ  إذ تتيح التَّ ؛الدراسية

ر على ذوي الإعاقـة  وبـالرغم مـن ذلـك ؛ الفكريـةالتَّنمُّ

ـر عـلى تغيرّ يُلاحظ تفاوت في تأثير المُ  ات على واقـع التَّنمُّ

ملاحظــة اســتهداف جميــع الدراســات وذوي الإعاقــة، 

 سـواء في ،و من ينوب عـنهم في عينتهـاأالسابقة للطلبة 

و أو النوعيـة، أ التجريبيـة، ه أو شب،الدراسات الوصفية

ممــا تجــدر و. لــسابقةالمراجعــات المنهجيــة للدراســات ا

: الدراسة الحالية مع الدراسـات الآتيـةالإشارة له تشابه 

؛ 2020 ، وسـليمانطلـب؛ 2020 ، وآخـرونضـيف أبو(
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 ,Emerson؛ Bear et al, 2015 ؛2017 ، والمعيقليالعتيب

من حيث المنهج؛ إذ ) Glumbic & Zunic, 2010؛ 2010

ة اتفقت دراسـ: ومن جانب آخر. اتبعت المنهج الوصفي

مــع الدراســة الحاليــة في ) (2017  والمعيقــلالعتيبــي

رتها الباحثة لتناسب الدراسـة، طوّ ) استبانة(استخدامها 

بيــنما اختلفــت معهــا في هــدف الدراســة حيــث كانــت 

 التعرف على واقع التنمر لدى تلاميذ إلىدراستهما تهدف 

ــضًا  ــصف وأي ــنهم في ال ــيما بي ــة ف ــة الفكري ذوي الإعاق

صورة على المكـان التربـوي والمرحلـة متغيراتها كانت مح

الدراسية، بينما الدراسة الحالية كان هدفها التعـرف عـلى 

واقع تنمر طلبة التعليم العام على ذوي الإعاقة الفكريـة 

مــن حيــث أشــكال وأســباب آثــار التنمــر، واخــتلاف 

الجـنس، متغيرات الدراسـة الحاليـة وكانـت متمثلـة في 

لعلميــة، والمرحلــة والخــبرة التدريــسية، والدرجــة ا

  اختلفــت مــع دراســتي أبــو ضــيف، وأيــضًاالدراســية

، حيث Glumbic and Zunic (2010) ؛(2020) وآخرون

ــر المــدرسي، ومقيــاس رينولــدز اُ  ســتخدم مقيــاس التَّنمُّ

ر  .لتحديد حدة سلوك التَّنمُّ

 ومن خلال استعراض الدراسات الـسابقة يمكـن

فقـد اسـة الحاليـة، تحديد الفجوة البحثية بينها وبين الدر

ــر بــين ذوي  تناولـت الدراســات الــسابقة مــشكلة التَّنمُّ

في كونها تهـتم   الدراسة الحالية، وتختلفالإعاقة الفكرية

ر عـلى ذوي الإعاقـة الفكريـة  بدراسة واقع مشكلة التَّنمُّ

 في مدارس التعليم العـام مـن طلبة التعليم العاممن قِبل 

ـر بأبعـاد لم وجهة نظر معلميهم، كما أنها سـتد رس التَّنمُّ

 .ليهاإجع رُ  ها الدراسات السابقة التيإليق تتطرّ 

 :منهجية الدراسة وإجراءاتها

في ضــوء طبيعــة الدراســة وأهــدافها وتــساؤلاتها 

 الـذي يُـشار ،المنهج الوصفي المسحياستخدم الباحثان 

تلك الدراسات التي تتم من خلال جمع معلومات ب"ليه إ

ف على تلك الظاهرة عرُّ  بهدف التَّ ؛ ماةوبيانات عن ظاهر

 ،2014 عبـاس وآخـرون،( "وتحديد الوضع الحـالي لهـا

 ).75.ص

 :مجتمع الدراسة

ن مجتمع الدراسـة الحاليـة مـن جميـع معلمـي تكوّ 

 ممن يعملن في مدارس التعلـيم ،ومعلمات التربية الخاصة

في القطاع الحكومي  العام الملحق بها فصول تربية فكرية،

) 132(تعليم بمنطقة الباحـة، والبـالغ عـددهم لإدارة ال

معلمة، حسب ) 64(، ومعلماً ) 68( ومعلمة، بواقع معلماً 

 2021-2020إحصائية إدارة التربية الخاصة بالباحـة لعـام

 ).2021 وزارة التعليم،(

 :عينة الدراسة

اسُتخدم أسلوب العينة العشوائية البـسيطة، وتمثلّـت 

معلـماً ) 97(ا النهـائي مـن عينة الدراسـة الحاليـة في شـكله

 معلمة، ويُمثلّ هذا العدد) 54(معلماً، و) 43(ومعلمة بواقع 

وجاء توزيعهم تبعًا للمُتغـيرّات . من مجتمع الدراسة) %(73
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الجـنس، والخـبرة التدريـسية، والدرجـة العلميـة، : (الآتية

، التي لها مـؤشرات دلاليـة عـلى نتـائج )والمرحلة الدراسية

 : يلي عرض تفصيلي لخصائص العينةالدراسة، وفيما

 

 .الوصف الإحصائي للمشاركين في الدراسة وفق المتغيرات): 1(جدول 

 النسبة التكرارات فئات المتغير المتغير

 %44.3 43 ذكر
 الجنس

 %55.6 54 أنثى

 %17.5  17 بكالوريوس عام+ دبلوم تربية خاصة

 الدرجة العلمية %62.8  61 بكالوريوس تربية خاصة

 %19.5 19 دراسات عليا

 %10.3  10  سنوات فأقل5

 الخبرة التدريسية %65.9  64  سنوات10 إلى 6من 

 %23.7  23  سنة فأكثر11

 %61.8  60 ابتدائي

 المرحلة الدراسية %16.5  16 متوسط

 %21.6  21 ثانوي

 

 :أداة الدراسة

ــدّ  - ــح ــة اند الباحث ــستخدمة في الدراس  الأداة الم

ناءً على أهداف الدراسة، وطبيعة البيانات المـراد الحالية ب

.  الاستبانة لمناسبتها لأغراض الدراسةااستخدموجمعها، 

وقد تم تصميمها من خلال الاطلاع على الأدب التربوي 

ــر : ومنهــا   والقــضاة،ينالــصبحي(مقيــاس ســلوك التَّنمُّ

، ومقيــاس ضــحايا )Cappadocia et al.,2012 ؛2013

ــر لى مقيــاس الــسلوك إ، إضــافة )Harbin, 2016( التَّنمُّ

ري    ).2012 أبو الديار،(التَّنمُّ

ووفقًا لذلك؛ تمت صياغة الاسـتبانة في شـكلها  -

ــزأين ــلى ج ــات : الأولي ع ــضمن البيان ــزء الأول يت الج

 ،والدرجـة العلميـة، الجـنسالأولوية والتـي تتمثـل في 

ني ، أما الجـزء الثـاالمرحلة الدراسيةو ،والخبرة التدريسية

ترميـز ، يتم الإجابـة عليهـا وفقًـا ل عبارة)58(فيتضمن 

دائـماً،  (البيانات المُدرجة وفق مقياس ليكـرت الخـماسي

 ).غالبًا، أحيانًا، نادرًا، أبدًا

) 6(صورتها الأوليـة عـلى الاستبانة بـعرض تم  -

 للتأكــد مــن ؛صين في التربيــة الخاصــةمحكمــين متخصّــ

ون مـع عليها المحكّ صدقها، وإجراء التعديلات التي أجم

إعادة صياغة أو حذف أو دمج لفقرات الأداة؛ وعلى من 
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 انضـــوء توجيهـــاتهم ومقترحـــاتهم أجـــرت الباحثـــ

 حيـث  لإخـراج الأداة في صـورتها النهائيـة؛التعديلات

 .عبارة) 37(أصبحت 

 :داة الدراسةلأ  والثباتصدقال

الاستبانة باستخدام الصدق صدق تم التحقق من 

محكمــين ) 6(لال تحكيمهــا مــن قِبــل  مــن خــالظــاهري

عــن طريـق اســتطلاع ، صين في التربيــة الخاصـةمتخصّـ

آرائهم حول مـدى وضـوح العبـارات، ومـدى صـحة 

 صياغتها اللغوية، وملاءمة كل عبارة لأهداف الدراسة،

وقد اتفقـوا عـلى صـلاحية عبـارات الاسـتبيان وقـاموا 

ــض  ــديل بع ــة، وتع ــاء اللغوي ــض الأخط ــصحيح بع بت

؛ )37( حيث أصـبح عـدد عبـارات الاسـتبانة الفقرات

بحيث تم دمج بعضها وحـذف الـبعض الآخـر؛ وعـلى 

 ،في صورتها النهائيـةضوء آرائهم تم إعداد أداة الدراسة 

 كـما تـم .ا عـلى مجتمـع الدراسـةقـت ميـداني�  طُبّ ومن ثمّ 

الاستبانة من خلال التحقق من صدق صدق التحقق من 

 على عينة  الاستبيانتطبيق لها بحيث تم الاتساق الداخلي

  ومعلمة تربية فكريـة،معلماً ) 45(استطلاعية بلغ عددها 

فـيما تـم التحقـق مـن ثبـات ). 2(كما يوضـح الجـدول 

طريقة التجزئة  ومعامل ألفا كرونباخالاستبانة من خلال 

 ).3( كما يوضح الجدول النصفية

 

 .لدرجة الكلية للبعد ومع الدرجة الكلية للأداة ارتباط بيرسون بين فقرات كل بعد مع امعامل): 2(جدول  

 الارتباط مع البعد م الارتباط مع البعد م الأبعاد

1 0.85** 7 0.83** 

2 0.76** 8 **0.79 

3 0.79** 9 **0.83 

4 0.89** 10 0.82** 

5 0.80** 11 **0.90 

ر  أشكال التَّنمُّ

6 0.82** 12 0.87** 

 **0.76 درجة الكلية للأداةمعامل ارتباط البعُد بال

1 0.75** 8 0.81** 

2 0.85** 9 0.47** 

3 0.76** 10 0.66** 

4 0.80** 11 0.62** 

5 **0.76 12 0.57** 

6 0.81** 13 0.41** 

ر  أسباب التَّنمُّ

7 0.79** 14 0.68** 
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 ).2(جدول / تابع

 الارتباط مع البعد م الارتباط مع البعد م الأبعاد

 **0.93 مل ارتباط البعُد بالدرجة الكلية للأداةمعا

1 0.81** 7 0.71** 

2 0.88** 8 0.82** 

3 0.87** 9 0.77** 

4 0.88** 10 0.46** 

5 0.71** 11 0.76** 

ر   آثار التَّنمُّ

6 0.85**  

 **0.77 معامل ارتباط البعُد بالدرجة الكلية للأداة

 

 . معاملات الثبات الخاصة بأبعاد الأداة:)3(جدول 

 معامل التجزئة النصفية معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات بعادالأ

ر:البعُد الأول   0.91  0.95 12  أشكال التَّنمُّ

ر:البُعد الثاني   0.81  0.92 14  أسباب التَّنمُّ

ر:البُعد الثالث   0.85  0.93 11  آثار التَّنمُّ

  0.68  0.95 37 الثبات العام للأداة

 

 :الأساليب الإحصائية

 لتحقيق أهداف الدراسـة وتحليـل البيانـات التـي

سـتخدم اُ ، )الاسـتبانة( من خـلال أداة الدراسـة تعجمُ 

 : وهيحصائية العديد من الأساليب الإ

 .)Pearson correlation(معامل ارتباط بيرسون  - 

 ،)Cronbach's Alpha(معامـل ألفــا كرونبـاخ  -

 .لتجزئة النصفيةمعامل او

 .)Mean(المتوسط الحسابي  -

 .)Standard Deviation(الانحراف المعياري  -

ــار  - ــة  T test) ت(اختب ــدة ولعين ــين واح لعينت

 .مستقلتين

 ).(Kruskal-Wallis Hاختبار كروسكال واليس  - 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

ـر عـلى ": ينص السؤال الأول عـلى مـا واقـع التَّنمُّ

ي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام مـن طلبة ذو

وللإجابة عن هذا الـسؤال، تـم . "وجهة نظر معلميهم؟

حساب المتوسط الحسابي العام ولأبعاد الدراسة بـصورة 

عامة، كما رتبت الدراسة هذه الأبعاد تنازلي�ا في ضوء قيم 

 :النتائج كالتالي) 4(متوسطاتها، ويستعرض الجدول 
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رلإلنتائج اا: )4(جدول   .)97=ن(العام من وجهة نظر معلميهم  التعليم مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على جمالية حول مستويات واقع التَّنمُّ

 T testقيمة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الأبعاد
 القيمة الاحتمالية

P.value  
 المستوى

ر: البُعد الأول  منخفض  0.000  5.058-  838.  2.43 أشكال التَّنمُّ

ر: البُعد الثاني  متوسط  0.579  0.556  862.  2.91 أسباب التَّنمُّ

ر: البُعد الثالث  مرتفع  0.000  3.882  1.014  3.26 آثار التَّنمُّ

 مستوى متوسط  809.  2.86 المتوسط الحسابي الكلي

 

، )4(ويتضح من خلال استعراض الجدول السابق 

سط الكـلي للاسـتبانة بلـغ أن المتووالتي أظهرت نتائجه 

أن معلمين ومعلمات التربيـة ، وتُشير هذه القيمة )2.86(

ــر عــلى طلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة قيّ  مــوا واقــع التَّنمُّ

حيث الفكرية في مدارس التعليم العام بدرجة متوسطة، 

ـر  أوضحت النتائج بأن البُعد الثالث المُتمثـل بآثـار التَّنمُّ

 بـين أبعـاد الاسـتبانة بمتوسـط جاء بالمرتبـة الأولى مـن

بمستوى مرتفع، في حـين حـصل البُعـد ) 3.26(حسابي 

ــر عــلى المرتبــة الثانيــة  الثــاني والمُتمثــل في أســباب التَّنمُّ

بمستوى متوسط، وأخيرًا جـاء ) 2.91(بمتوسط حسابي 

ر في المرتبة الثالثة والأخيرة  البُعد الأول بُعد أشكال التَّنمُّ

 . بمستوى منخفض) 2.43 (وذلك بمتوسط حسابي

لى جـزأين، إويمكن تفسير هذه النتيجة بتقـسيمها 

ر على طلبة يتمثّ  ل الجزء الأول بالمستوى العام لواقع التَّنمُّ

ا  اسـتنادً ،ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العـام

على وجهة نظر معلميهم، حيث اتفقـت نتـائج الدراسـة 

 ؛(Glumbic & Zunic, 2010)ستي الحالية مع نتيجة درا

Maiano et al., 2016)( ـر  بحصول مستوى واقـع التَّنمُّ

 .على طلبة ذوي الإعاقـة الفكريـة عـلى مـستوى متوسـط

لت اختلفت هذه النتيجة مع ما توصّ ، خروعلى الجانب الآ

حدد   حيث،(2020)  وآخرونه نتيجة دارسة أبو ضيفيلإ

ر المدرسي بين ذوي الإعاقـة   ةالفكريـة بـصورانتشار التَّنمُّ

ن، وقد يعود سبب هـذا وا؛ بمعنى أنهم متنمرمرتفعة نسبي� 

الاختلاف إلى عينة الدراسة، حيـث اسـتهدفت الدراسـة 

الحالية معلمي ومعلمات طلبة ذوي الإعاقة الفكرية، بيـنما 

ــة ذوي  ــا الطلب ــسالف ذكره ــات ال ــتهدفت الدراس اس

 ،ا لم يكـن الاخـتلاف كبـيرً ،وبالرغم مـن ذلـك. الإعاقة

على وقوع طلبة ذوي الإعاقة  افجميع النتائج تُعطي مؤشرً 

وإذا أردنـا . طـار المـدرسير في الإالفكرية ضـحايا للتنمّـ

ر؛ فلا بد من تسليط الـضوء عـلى مجمـل  معرفة واقع التَّنمُّ

ر بداخل الإطار المدرسيالأ  .بعاد التي توصف التَّنمُّ

ر، فقـد نمّـلـة للتبعاد الممثّ ل الجزء الثاني في الأويتمثّ 

ر على  على مـستوى أأظهرت النتائج حصول بُعد آثار التَّنمُّ

ر عـلى طلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة في  من بين أبعاد التَّنمُّ

مدارس التعليم العام من وجهة نظر معلميهم، وجاء بُعـد 

ر بدرجة متوسطة   وعلى المـستوى المـنخفض.أسباب التَّنمُّ
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ر أقل م ـرأظهر بُعد أشكال التَّنمُّ  .ستوى من بين أبعاد التَّنمُّ

ولعرض النتـائج التفـصيلية المرتبطـة بكـل بُعـد فرعـي، 

 المتوسـطات الحـسابية، تسبوتفسير ومناقشة النتائج، حُـ

 بالإضـافة (T test)والانحرافات المعيارية، وحساب قـيم 

 اعـد تنازلي�ـعبـارات كـل بُ  الباحثةرتبت لى المستوى، ثم إ

 :تها، وجاءت النتائج كالآتيلى قيم متوسطاإا استنادً 

 

ر: )5(جدول   .)97=ن(العام من وجهة نظر معلميهم  التعليم مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على الإحصائية الوصفية حول مستوى أشكال التَّنمُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 T testقيمة 

 القيمة الاحتمالية

P.value  
 المستوى

7 
 الفكريـة الإعاقـة ذوي وإبعاد منع يحاولون طلبة التعليم العام أن أعتقد

 .ترويحي نشاط أو جماعية لعبة في إليهم الانضمام عند
 مرتفع  0.000  3.99  1.102  2.88

5 
 عدم أو أماكنهم من الفكرية الإعاقة ذوي إبعاد طلبة التعليم العام يحاول

 ).الفسح وغيرها( ةالدراسي غير الأوقات في بجانبهم الجلوس
 مرتفع  0.002  3.16  1.101  2.78

9 
 لـذوي والتجاهـل الإصغاء عدم إلى يميلون طلبة التعليم العام أن أرى

 .إليهم التحدث عند الفكرية الإعاقة
 مرتفع  0.001  3.44  925.  2.75

11 

 الفكريـة الإعاقة ذوي إلى بالإشارة يقومون طلبة التعليم العام أن اعتقد

 الفكريـة الإعاقة ذوي عن صورة وتكوين أصدقائهم ويفلتخ والهرب؛

 .مخيفون بأنهم

 مرتفع  0.016  2.45  1.091  2.70

3 
 غـير بأسـماء الفكريـة الإعاقـة بمناداة ذوي يقومون أن طلبة التعليم العام أرى

 .فكرية إعاقة من يعاني بطفل وصفه من بدلاً  أهبل، مجنون :مثل مناسبة،
 توسطم  0.146  1.47  1.05823  2.59

4 
 يخرج أن مثل التهكمية، الممارسات ببعض للقيام طلبة التعليم العام يميل

 .الفكرية بالإعاقة المصنف ة/الطالبـ لإغاظة لسانه
 متوسط  0.434  0.79  1.07154  2.51

2 
 الفكريـة الإعاقة بذوي والسخرية الاستهزاء طلبة التعليم العام إلى يميل

 .الجميع عند أضحوكة منهم وجعل
 متوسط  0.597  0.53  1.01153  2.48

12 
 الفكرية الإعاقة ذوي بمعايرة يقوم طلبة التعليم العام من المتنمر أن أرى

 .والخلقية الجسمية بعيوبه
 متوسط  0.489  0.69-  1.128  2.35

1 
 عـلى )المـزح أو المـبرح(بالـضرب  يعتدون طلبة التعليم العام بأن أعتقد

 .الرّجل وأ باليد سواء الفكرية الإعاقة ذوي
 منخفض  0.011  2.59-  96836.  2.17

10 
 طريـق عـن الفكريـة الإعاقـة ذوي إخافـة إلى طلبة التعليم العـام يميل

 .والسخرية التهكم من كنوع عالي بصوت الصراخ
 منخفض  0.009  2.65-  1.024  2.15

6 
 عـلى الاسـتقوائية الممارسات ببعض يقوموا طلبة التعليم العام بأن أعتقد

 .وغيره مال من ممتلكاته أخذ مثل الفكرية، قةالإعا ذوي
 منخفض  0.000  3.99-  1.061  2.00

8 
 أثنـاء الفكريـة الإعاقـة ذوي عرقلـة محاولـة طلبة التعليم العام إلى يميل

 .الخارجية بالساحة المشي أو مرورهم
 منخفض  0.000  6.72-  963.  1.77

ر  ستوى منخفضم  838.  2.43 المتوسط الحسابي العام لأشكال التَّنمُّ
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أن المتوسـط الحـسابي العـام ) 5(يتبين من الجدول 

ـر بلـغ: للبُعد الأول وهـي قيمـة ، (2.43) ؛أشكال التَّنمُّ

مــوا تُــشير إلى أن معلمــي ومعلــمات التربيــة الفكريــة قيّ 

ر على طلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة  مستوى أشكال التَّنمُّ

اء  حيث ج.ا مما أعطى مستوى منخفضً ؛بدرجة منخفضة

ر في المرتبـة الثالثـة، وتُعـز  يالبُعد الخاص بأشكال التَّنمُّ

ـر، ألى اختلاف إالدراسة هذه النتيجة   الـذيشكال التَّنمُّ

ر أشكالاً  ر اللفظي المتمثّـ، مختلفةيأخذ التَّنمُّ  :ل في كالتَّنمُّ

مناداة ذوي الإعاقة الفكرية بأسماء غير مناسبة، ومعايرته 

ــه ــ بعيوب ــسمية والخلقي ــسخرية ،ةالج ــتهزاء وال  والاس

 وتتفق هذا النتيجة مع نتائج .ضحوكة للجميعأوجعلهم 

؛ Griffin et al., 2019؛ Rose et al., 2011 (:اتدراسـ

(Maiano et al., 2016 جميع النتائج انتشار تؤكد ، حيث

ــور ــشتى ص ــي ب ــر اللفظ ــايرة ه،التَّنمُّ ــشتائم والمع  كال

ر النفـسي كما يُضا. بالخصائص الجسمية والخلقية ف التَّنمُّ

رإ ل في تمثّـي غير مباشر، اتنمرً  يُعد ُّ ي الذ،لى أشكال التَّنمُّ

طلبـة ن أ كـما .صـغاء عنـد الحـديثالتجاهل وعـدم الإ

بعاد ذوي الإعاقة الفكريـة إ يحاولون منع والتعليم العام

و نشاط، كما يعملون أ جماعية ةعند الانضمام إليهم في لعب

و عدم الجلـوس بجـانبهم في أ ،بعادهم من أماكنهمإعلى 

 مثل الفـسح وغيرهـا، وتكـوين ،دراسيةالوقات غير الأ

 كما تشمل بعض .صورة مخيفة عن ذوي الإعاقة الفكرية

جميـع و .الممارسات التهكمية أن يخرج لـسانه لأغـاظتهم

لى ملاحظة معلمـي ومعلـمات طلبـة إهذه النتائج تُعزى 

باشر من قِبـل الم ر النفسي غيرذوي الإعاقة الفكرية للتنمّ 

 درجة وعي معلميهم بسلوك ، كما تبينّ طلبة التعليم العام

ر  اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسةقد  و.التَّنمُّ

 اسـتجابات بيّنت التي .Bear et al) 2015 (بير وآخرون

ض أولياء أمور الطلبة مـن ذوي الإعاقـة الفكريـة لتعـرّ 

 من خلال الابتعاد عنـه ،باشرالمر النفسي غير ابنهم للتنمّ 

 . اقصائه واستبعاده اجتماعي� إومحاولة 

 

ر: )6(جدول   .)97=ن(العام من وجهة نظر معلميهم  التعليم مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على الإحصائية الوصفية حول مستوى أسباب التَّنمُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 T testقيمة 

 القيمة الاحتمالية

P.value  
 المستوى

11 
 لتعرض سبب والمطلوب الصحيح بالشكل الدمج تفعيل عدم أن أعتقد

 .طلبة التعليم العام قِبل من للتنمر الفكرية الإعاقة ذوي
 مرتفع  0.00  3.70  1.200  3.36

6 

ـر للسخرية ضونيتعرّ  الفكرية الإعاقة ذوي الطلبة نأ اعتقد  مـن والتَّنمُّ

 في صعوبة ليُشكّ  قد مما؛ اللفظية القدرات قلة بسبب ة التعليم العام؛طلب

 .رضه للتنمّ الإبلاغ عن تعرّ 

 مرتفع  0.02  2.42  1.080  3.17

10 
ـر مـن تحد المدارس في صارمة وقوانين أنظمة وجود عدم أن أرى ؛ التَّنمُّ

ر زيادة في اسببً  تكون قد  .الفكرية الإعاقة ذوي على التَّنمُّ
 مرتفع  0.04  2.05  1.275  3.17
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 .)6(جدول / تابع

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 T testقيمة 

 القيمة الاحتمالية

P.value  
 المستوى

1 
ر للسخرية ضيتعرّ  الفكرية الإعاقة ذوي من ة/الطالبـ بأن اعتقد  ؛والتَّنمُّ

 .لديهم الذات مفهوم تدني بسبب
 طمتوس  0.19  1.33  1.126  3.06

7 

 عـلى أمثلـة الفكريـة للإعاقة المصاحبة الجسمية الإعاقة أشكال أن أرى

 للتنمر ةبها عُرض المصابين الفكرية الإعاقة ذوي تجعل قد التي الخصائص

 .أكثر من غيرهم

 متوسط  0.35  0.94  1.154  3.02

12 

 مـن الفكريـة الإعاقـة لـذوي مـةالمقدّ  الزائدة والحماية التمييز أن أعتقد

ر ثم ومن، للملاحظة عرضة منهم تجعل ؛معلميهم  طلبـة قِبـل مـن التَّنمُّ

 .التعليم العام

 متوسط  0.58  0.55  1.233  2.98

2 
 المشكلات بسبب رللتنمّ  ضيتعرّ  الفكرية الإعاقة ذوي من ة/الطالبـ بأن اعتقد

 .وغيرها الذاكرة وضعف التركيز، وتدني الانتباه، كتشتت ،النمائية
 متوسط  0.74  0.33  1.158  2.95

5 
 شعور لديهم ليس الفكرية الإعاقة ذوي من الطلبة أمور أولياء أن عتقدأ

 .عاقتهإ بسبب خرينالآ مامأ بالخجل وتشعر المعاق، طفلهم تجاه بالفخر
 متوسط  0.74  0.33  1.131  2.95

13 
 الإعاقـة ذوي مـن الشخص وتصنيف بتسمية طلبة التعليم العام معرفة

 .شكله على ظاهرة عاقةالإ تكن لم وإن ،الفكرية
 متوسط  0.80  0.25  1.097  2.94

8 

 أكثر بطريقة الفكرية الإعاقة ذوي الطلبة مع يتعاملون الآخرين أن عتقدأ

صنفين بهـذا المـ غـير خـرينالآ الطلبـة مـن سـلبية أكثر وبشكل ااختلافً 

 . نفسهاالسلوكيات  والذين لديهم،التصنيف

 متوسط  0.69  0.40-  1.086  2.87

3 
 جـسدية بنيـة يمتلكون الذين الفكرية الإعاقة ذوي من البعض نأ أرى

 .غيرهم من أكثر  طلبة التعليم العامقِبل من رللتنمّ  ضونيتعرّ  ضعيفة
 متوسط  0.34  0.95-  1.198  2.79

4 
 عمريـة لمجموعـات الانضمام لىإ الفكرية الإعاقة ذوي من الطلبة يميل

ري للسلوك عرضة أكثر يجعلهم مما ا؛سن�  منهم أصغر أو أكبر  .التَّنمُّ
 متوسط  0.09  1.70-  971.  2.74

9 

 وأ مختلفـة بطريقةٍ  فصولهم في يـتعاملون العام التعليم يمعلمـ أن عتقدأ

الفكرية  بالإعاقة تسميتهم بسبب ؛الفكرية الإعاقة ذوي الطلبة مع سلبية

 .طلبة التعليم العامل قدوة سيئة لمما يشكّ ؛ والنظرة الدونية لهم

 منخفض  0.00  3.32-  1.109  2.54

14 
 مـن الفكريـة الإعاقـة ذوي لـشكوى والمدرسـين الإدارة استجابة عدم

  طلبة التعليم العامقِبل من للتنمر تعرضهم
 منخفض  0.00  5.79-  1.250  2.17

ر  مستوى متوسط  862.  2.91 المتوسط الحسابي العام لأسباب التَّنمُّ

 

ابي العـام أن المتوسط الحـس) 6(يتضح من الجدول 

ر بلغ : للبُعد الثاني ، وهي قيمة تُـشير (2.91)أسباب التَّنمُّ

مـوا مـستوى أسـباب ن معلمي التربيـة الفكريـة قيّ أإلى 

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية بدرجة متوسـطة  ؛التَّنمُّ
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كما أن البُعد الخاص بأسباب . امما أعطى مستوى متوسطً 

ر جاء بالمرتبة الثانية، و إلى عـدة أسـباب  هـذا عزىيُ التَّنمُّ

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم للتنمّ 

غـير   تأثير المدرسة في التصدي للـسلوكيات:منها، العام

منة، وتحـت قيـادة مدرسـية آرغوبة، وذلك بإيجاد بيئة الم

 مـن انتـشار ظـاهرة ل الأنظمة والقوانين التـي تحـدّ فعّ تُ 

ر، وتعمل على نشر  الـوعي حـول خـصائص ذوي التَّنمُّ

الإعاقة الفكرية، وتكوين اتجاهات إيجابية نحوهم؛ حتى 

يسود المناخ المدرسي الإيجابي والحب والدعم والاحترام، 

 وطلبة ذوي الإعاقة الفكريـة لطلبة التعليم العامسمح فيُ 

ــدرسي في جــو  ــوم الم ــضوا الي ــأن يق ــان، آب ــن واطمئن م

ض مـن ذلـك،  وعـلى النقـي.ويستثمرون أقصى قدراتهم

لى إ يفتقـر  هـذاسود البيئة المدرسية السلبية؛ فإنتعندما ف

 تطبيق الأنظمة والقوانين الصارمة في المدرسة التـي تحـدّ 

ر، ومن الطبيعي  ن تصبح بيئة خـصبة لانتـشار أمن التَّنمُّ

ر  كما أن مدراس التعليم العام الملحـق بهـا فـصول .التَّنمُّ

هـداف أ لتحقيـق ضـعتدمج لذوي الإعاقة الفكريـة وُ 

طلبـة مثمرة من فكرة دمـج ذوي الإعاقـة الفكريـة مـع 

؛ لــذلك فعــدم تفعيــل الــدمج بالــشكل التعلــيم العــام

ا لتعــرض ذوي ســببً قــد يكــون  ؛الــصحيح والمطلــوب

 . طلبـة التعلـيم العـامر مـن قِبـلالإعاقة الفكرية للتنمّـ

 طلبـة التعلـيم العـاملى عدم تهيئـة إوتعزى هذه النتيجة 

 وذوي الإعاقة الفكرية بفكرة الدمج، كـما أن ومعلميهم

فـصل ذوي :  مثـل،الأنظمة والطرق المتبعـة في المدرسـة

 في وقـت الفـسح طلبة التعليم العامالإعاقة الفكرية عن 

لى تحديد مكان مخـصص إ بالإضافة ،والأنشطة اللاصفية

طلبـة التعلـيم لهم وإلزامهم بالجلوس فيـه دون مخالطـة 

ت سلبية نحـو الطلبـة ذوي الإعاقـة يعطي اتجاهاالعام؛ 

ا في مـدارس الـدمج والنظـرة الفكرية، فقد تفرض قيودً 

 .هميلإالدونية 

 روز  ما من نتائج دراسةلى حدّ إوتتفق هذه النتيجة 

سـباب  التـي ناقـشت الأ.Rose et al) 2011 (وآخرون

ــة  ــية المؤدي ــرإالمدرس ــات ،لى التَّنمُّ ــحت أن البيئ  وأوض

 طلبـة التعلـيم العـامذوي الإعاقة مع المدرسية الدامجة ل

ض ذوي الإعاقـة للتنمـر، مقارنـة بـأن ليست سبباً لتعرّ 

ر مـن ضون للتنمّـذوي الإعاقة في المدارس الخاصة يتعرّ 

 مقارنة بالطلبة ،قرانهم من ذوي الإعاقة بشكل أكبرأقِبل 

الـسياق في  و.رسين في مدارس الـدمجاعاقة الدذوي الإ

الدمج إن لم يكن ف ،الدراسة الحاليةالمتفق مع نتيجة نفسه 

 وطلبة التعليم العام؛بالشكل المطلوب بين ذوي الإعاقة 

ر   .في ازديادسيكون فإن التَّنمُّ

ــاءً عــلى  كــما يمكــن تفــسير نتيجــة هــذا البُعــد بن

ه في تـأثير التمييـز عباراتـاستجابات عينة الدراسة عـلى 

ة مــن مــة لــذوي الإعاقــة الفكريــوالحمايــة الزائــدة المقدّ 

ـر يج ممـا قـد ؛معلميهم علهـم عُرضـة للملاحظـة والتَّنمُّ

ز صائص التـي تميّـالخـلى إعزى هـذه النتيجـة  وتُ .عليهم
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 وتكمــن في حقيقــة شــعورهم بعــدم الأمــان ،المتنمـرين

بعـضهم للعقـاب الـسلبي  ض وقد يتعرّ ،وعدم الاهتمام

شعره  ممـا قـد يُـ؛و خارجهـاأالدائم في البيئـة المدرسـية 

د ملاحظـة اهـتمام المعلمـين بـذوي الإعاقـة بالغيرة عنـ

الأمـر الـذي خطار ومراقبتهم؛ الفكرية وحمايتهم من الأ

صدار انفعالات تجـاه الطلبـة ذوي الإعاقـة إلى إيدفعهم 

كما أن محاولة انضمامهم لمجموعات عمرية أكبر . الفكرية

إلى   طلبـة التعلـيم العـاميميلحيث ا؛ أو أصغر منهم سن� 

 بذلك من هم أضعف بنية جسدية  ويخصّ ،ر عليهملتنمّ ا

  جـريفين وآخـروندتـه نتـائج دراسـةمنهم، وهذا ما أكّ 

)2019 (Griffin et al.زون يركّـمـا رين عـادةً ن المتنمّ أ ب

 التي من شـأنها ،على الاختلافات في الخصائص الجسدية

ر، مثل أن يكون أصـغر أن تجعل الفرد أكثر عرضة للتنمّ 

 .اضعف جسدي� أا أو سن� 

المتفق مع نتائج الدراسة الحاليـة، نفسه السياق  وفي

 ة الإعاقـة الجـسدية أكثـر عرضـ:عاقات المرئية مثلالإف

 دراسة دت كما أكّ . على عكس الإعاقة غير المرئية،رللتنمّ 

 الطلاب من%  50 أن.Rose et al) 2011 (روز وآخرون

 كثر مقارنةأر ضوا للتنمّ ذوي الإعاقة الظاهرة والمرئية تعرّ 

 .ظاهرةالو غير أرئية المبالطلبة من ذوي الإعاقة غير 

ن الخصائص المميـزة لـذوي أكما أوضحت النتائج 

ر مـن قِبـل ضهم للتنمّـ لتعرّ ا كانت سببً ؛الإعاقة الفكرية

يميلون في الطلبة فإن  وبطبيعة الحال، .طلبة التعليم العام

عــلى التوافــق المعــرفي  بنــاء علاقــاتهم وصــداقاتهم

 وخر فقـد يحظـى الطلبـة ذوفي الاتجاه الآو .يوالاجتماع

 مفهوم الذات، وضـعف نِ الإعاقة الفكرية ممن لديهم تدّ 

 كتـشتت - في القدرات اللفظية، والاختلافات المعرفيـة

بعلاقـات اجتماعيـة  - الانتباه وضعف التركيز وغيرهـا

ر  .مملوءة بالتصورات السلبية والسخرية والتَّنمُّ

سر لى أُ عـود هـذا الأمـر إفقـد ي ؛ومن زاوية أخرى

 ،خرينمام الآأ لشعورهم بالخجل ؛ي الإعاقة الفكريةوذ

ر تجـاه طفلهـم مـن ذي خليس لديهم الشعور بـالفأنه و

لعامل الثقافي السائد إلى ا وقد تُعزى هذه النتيجة .الإعاقة

 ،بين المجتمعات، الذي يعمل على زيادة الضغط النفـسي

 طلبـة ختلافه عـنمن خلال تذكيرهم بعجز طفلهم أو ا

ر لـه جـذور وو .التعليم العام بعـاد تتـصل بعمـق أالتَّنمُّ

مـن  هم وتـصنيفتهمالمجتمع، وبمجرد معرفتهم بتـسمي

 اعطــي لهــم مــؤشرً  يُ ؛ فــإن هــذاذوي الإعاقــة الفكريــة

 غير اصً اشخأ عدّهمو، فراد المجتمعأ عن بقية مباختلافه

ع  وتتفق هذه النتيجة مـ.م والتمييز ضدهم،مرغوب فيه

 أن التمييــز  وتبـينّ Emerson) 2010 ( ايمرسـوندراسـة

ر على ذوي الإعاقـة الفكريـة لـه علاقـة  والتسمية والتَّنمُّ

أن الفــرد ) 2018(بالإعاقــة لــديهم، كــما يؤكــد مغــاري 

له تسمية معينة يواجه العديـد أن تكون الموصوم؛ بمعنى 

في فراد المجتمع، وبالأخص أمن المواقف السلبية من قِبل 

 .سساته التعليمية الحكوميةمؤ
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ر: )7(جدول   .)97=ن(العام من وجهة نظر معلميهم  التعليم مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على الإحصائية الوصفية حول مستوى آثار التَّنمُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 T testقيمة 

 القيمة الاحتمالية

P.value  
 المستوى

11 
 مـن النفـسي للـضغط ضونيتعرّ  الفكرية الإعاقة ذوي أسر أن عتقدأ

 .لطفلهم طلبة التعليم العام لتقبّ  عدم فكرة خلال
 مرتفع  0.01  2.52  1.198  3.57

3 
ر سلوك يؤدي  شـعورهم إلى الفكريـة الإعاقـة ذوي الطلبة تجاه التَّنمُّ

 .الاجتماعي والانسحاب والانطواء بالدونية
 متوسط  0.12  1.59  1.199  3.45

4 

ر سلوك بأن اعتقد   إلىيـؤدي ؛الفكريـة الإعاقة ذوي الطلبة تجاه التَّنمُّ

طلبة التعلـيم  من وزملائهم المدرسة تجاه لديهم الكراهية شعور تنامي

 .العام

 متوسط  0.12  1.59  1.199  3.45

1 
 التطـور يُعيـق للتنمـر ضـحية الفكريـة الإعاقـة ذوي وقوع أن أرى

 .لديهم الأكاديمي
 متوسط  0.18  1.36  1.323  3.44

6 
 مرغوبة غير سلوكيات يكتسبون الفكرية الإعاقة ذوي طلبة أن عتقدأ

 .رللتنمّ  ضهمتعرّ  نتيجة ؛كالعدوان
 متوسط  0.25  1.15  1.132  3.39

8 
 لـديهم يـنخفض للتنمـر المتعرضـين الفكريـة الإعاقـة ذوي أن أرى

 .الدافعية مستوى
 متوسط  0.60  0.53  1.104  3.32

2 
ر سلوك أن عتقدأ  إلى أدى ؛الفكريـة الإعاقـة ذوي الطلبـة تجـاه التَّنمُّ

 .المدرسة من بهموتسرّ  تغيبهم كثرة
 متوسط  0.69  0.39-  1.346  3.21

7 

 مـع ليتماشـى سـلوكه تعـديل إلى الفكريـة الإعاقة ذو ة/الطالبـ يميل

لتـالي وبا ؛التـصنيف بهـذا المرتبطـة والـشائعة الـسلبية المفـاهيم بعض

 .س المشاعر السلبية المكتسبة من التنمّر على المحيطين بهيعك

 متوسط  0.12  1.56-  1.124  3.08

9 
 نحو سلبية اتجاهات لديهم نيتكوّ  الفكرية الإعاقة ذوي أسر أن عتقدأ

 .الدمج مدارس
 منخفض  0.11  1.61-  1.148  3.07

5 
 عـلى الـشكاوى وكثـرة الفكريـة الإعاقـة ذوي أسرة رضا عدم أرى

ر ضحية طفلهم وقوع نتيجة المدرسة  .طلبة التعليم العام قِبل من التَّنمُّ
 منخفض  0.02  2.37-  1.211  2.97

10 
ـر بسلوك سيرتبط )الفكرية الإعاقة  ذوي(مُسمى أن أرى  لـدى التَّنمُّ

 .طلبة التعليم العام
 منخفض  0.01  2.78-  1.287  2.90

ر  مستوى مرتفع  1.01376  3.26 المتوسط الحسابي العام لآثار التَّنمُّ

 

أن المتوسـط الحـسابي العـام ) 7( من الجدول بينّ يت

ر: للُبعد الثالث وهي قيمة تُـشير  ،)3.26( بلغ ؛آثار التَّنمُّ

مـوا مـستوى إلى أن معلمي ومعلمات التربية الفكريـة قيّ 

ــر عــلى طلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة بدرجــة  آثــار التَّنمُّ

ما جاء البُعد الخاص ك. ا مما أعطى مستوى مرتفعً ؛مرتفعة

ر في المرتبة الأولى، وتُعزى النتيجة لهـذا البُعـد  بآثار التَّنمُّ
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ر عـلى طلبـة ذوي الإعاقـة إلى وجود آثار عديـدة للتنمّـ

 وشـعورهم بالـضغط النفـسي ،الفكرية ممتدة إلى أسرهم

ـر طلبة التعليم العامل من خلال عدم تقبّ   لطفلهم والتَّنمُّ

 سرة ومراعـاةأهميـة الأ) 2012(يار  كما أكد أبو الد.عليه

 وقد يكون سببها في أغلب ،هايلإض الضغوط التي تتعرّ 

 .ر في البيئة المدرسيةض طفلهم للتنمّ الأوقات تعرّ 

هذه النتيجة إلى وجود مشكلات عاطفية ى كما تعز

ودراسية وسلوكية لدى ذوي الإعاقة الفكريـة، وتـزداد 

عـلى ومـر، تلك المشكلات عنـدما يقعـون ضـحايا للتن

ق تطـورهم ور يعضهم للتنمّ تعرّ إن الصعيد الأكاديمي ف

ــاديمي ــ ويُ ،الأك ــديهمقلّ ــة ل ــستوى الدافعي ــن م  ؛ل م

 وتتفق هذه .ب المتنمرينلانشغالهم في التفكير بكيفية تجنّ 

 Rose et) 2011 ( روز وآخرونالنتيجة مع نتيجة دراسة

al. ر من ذوي الإعإ التي أشارت اقة في لى أن ضحايا التَّنمُّ

طـورهم الأكـاديمي والعــاطفي بت االمـدارس يتـأثر سـلبً 

لى مخـاطر إوتلفت هـذه الدراسـة الانتبـاه . والاجتماعي

 بأنها تُكسبهم ؛رض ذوي الإعاقة الفكرية للتنمّ وآثار تعرّ 

سلوكيات غير مرغوبة كالعدوان، وتعـديل سـلوكه بـما 

 مع بعـض المفـاهيم الـسلبية المـأخوذة عـن هـذا وافقيت

 وبالتالي يعكس المشاعر السلبية المكتـسبة مـن ؛يفالتصن

 ويمكـن تفـسير هـذه .ر على المحيطـين بـهضه للتنمّ تعرّ 

النتيجــة في ضــوء تــأثير خصائــصهم المميــزة لهــم عــلى 

بالتالي تعاملهم مع المواقف، والتـي تفـرض و ،سلوكهم

نه أ فعل، كما ةردبوصفها رغوبة المظهور السلوكيات غير 

 ويتنامى لديهم شعور الكراهيـة ا،لبً  مشاعرهم سفييؤثر 

هـذا  .طلبـة التعلـيم العـامتجاه المدرسة وزملائهـم مـن 

بهم من المدرسة، وهذا ما لى كثرة تغيبهم وتسرّ إبالإضافة 

ـر يُعـد مـن أهـم ب 2019)(ليه يونسكو إأشارت  أن التَّنمُّ

وتسرّبهم  في تغيب الطلبة ا ملموسً االعوامل التي تترك أثرً 

بـأن   الانتبـاهWerf  )2014 (ويـرفلفت و .من المدرسة

ر يعدون المدرسة مكانًـ ر لا رً نفّـا مُ ضحايا التَّنمُّ ا، فـالتَّنمُّ

 كامل إلىثره أ بل يمتد ؛رثره على الضحية والمتنمّ أيقتصر 

رجـات المدرسـة وطاقاتهـا عرقـل مخُ طار المـدرسي، فيُ الإ

 ومن المؤسف أن تصبح طاقة البيئة المدرسية .بصفة عامة

ب الطلبة، وكثرة الغيـاب، وتـدني المـستوى هدرة بتسرّ مُ 

 .التحصيلي

 يمكن تفـسير هـذه النتيجـة في ،ومن زاوية أخرى

و أضوء مشاركة طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في الأنـشطة 

، التي تفرض عليهم ظهور طلبة التعليم العاماللعب مع 

ر ضـهم للتنمّـبالتالي تعرّ و ؛الصعوبات التي يعانون منها

 أو محاولــة تكــوين ،الــساحةب المــشاركة في اللعــب عنــد

 فيظهــر علــيهم الانطــواء والانــسحاب ؛صــداقات

  فيـه وهـذا مـا اتفقـت.الاجتماعي وشعورهم بالدونيـة

  ميـانو وآخـروننتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسـة

)2016 (Maiano et al. ثـار آلى أن من أهم إ حيث تُشير

ــر لى إقــود أنــه ي ؛اقــة الفكريــةذوي الإع في ســلوك التَّنمُّ
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 والجـدير .مشاكل اجتماعية وانسحاب اجتماعـي لـديهم

ر  ،بالذكر ارتباط المشاكل الاجتماعية بالوقوع ضحية التَّنمُّ

  كرسيتنـسن وآخـرونليه نتائج دراسةإوهذا ما أشارت 

)2012 (Christensen et al. التي ترى أن هنـاك علاقـة 

الانـسحاب الاجتماعـي طردية بين المشاكل الاجتماعية و

ـــى  ـــر؛ بمعن ـــة أوســـلوك التَّنمُّ ن المـــشاكل الاجتماعي

ــة و ــة الفكري ــد ذوي الإعاق الانــسحاب الاجتماعــي عن

ر  .متصل بشكل كبير بازدياد التَّنمُّ

هل توجـد " :الثانيالدراسة السؤال وللإجابة على 

ــة  ــستوى الدلال ــد م ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ف

)α=0.05 ( ــفي ــع التَّنمُّ ــة واق ــة ذوي الإعاق ــلى طلب ر ع

الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظر معلميهم 

 للعينتـين "ت"اختبـار  سـتخدماُ  "تبعًا لمتغـير الجـنس؟

ف على دلالة الفروق بين وجهات نظـر عرّ  للتّ ؛المستقلتين

ـر عـلى طلبـة ذوي الإعاقـة  معلميهم حـول واقـع التَّنمُّ

متغـير إلى لتي تُعـزى  وا،مدراس التعليم العامبالفكرية 

 : الجنس، وجاءت النتائج كما يظهرها الجدول الآتي

 

ر"ت"نتائج اختبار : )8(جدول  العام مـن وجهـة نظـر معلمـيهم تبعًـا لمتغـير  التعليم مدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على  لدلالة الفروق حول مستوى أبعاد واقع التَّنمُّ

 .)97=ن(الجنس 

 "ت"قيمة المتوسط الحسابي لعددا الجنس الأبعاد
 القيمة الاحتمالية

P.value  
 الإحصائيةالدلالة 

  2.73 43 ذكر
ر: البعُد الأول  أشكال التَّنمُّ

  2.19 54 أنثى
 يوجد اختلاف  0.001  3.37

  3.13 43 ذكر
ر: البُعد الثاني  أسباب التَّنمُّ

  2.73 54 أنثى
 يوجد اختلاف  0.023  2.32

  3.39 43 ذكر
ر: لثالبُعد الثا  آثار التَّنمُّ

  3.15 54 أنثى
 يوجد اختلافلا   0.256  1.14

  3.08 43 ذكر
ر  الدرجة الكلية لمستوى واقع التَّنمُّ

  2.68 54 أنثى
 يوجد اختلاف  0.015  2.48

 

إلى وجـود فـروق ذات ) 8(يشير الجدول الـسابق 

 حــول ،)0.05(دلالــة إحــصائية عنــد مــستوى الدلالــة 

ر م أشـكال : الدرجة الكلية، وأبعـاده(ستوى واقع التَّنمُّ

ر ر، أسباب التَّنمُّ على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في ) التَّنمُّ

 تُعـزى ،مدارس التعليم العام من وجهة نظـر معلمـيهم

) الإناث( حيث كانت وجهة نظر المعلمات. لمتغير الجنس

ــر عــلى طلبــة ذوي الإعاقــ ة حــول مــستوى واقــع التَّنمُّ

 وعليـه). الـذكور(الفكرية أقل من وجهة نظر المعلمـين 
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 النتـائج ت بينما كشف، جاءت الفروق لصالح الذكورفقد

عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات 

ر(عينة الدراسة تجاه بُعد  بالتالي كانت النتيجة ). آثار التَّنمُّ

مـن حيـث  نـاثتوضح وجود فروق بـين الـذكور والإ

رالمشا  وقـد .و الـضحيةأر تنمّ  سواء بدور المُ ،ركة في التَّنمُّ

 هرمون الذكورة بزيادةيكون التكوين الجسماني وارتباطه 

عـلى أتكون دافعيتهم ومن ثمّ  ؛ لظهور هذه الفروقاسببً 

 كما يمكن تفسير نتيجة عدم وجود .رلممارسة سلوك التَّنمُّ 

ر( بُعد  فيفروق لى أن  إنـاثلإبـين الـذكور وا) آثار التَّنمُّ

ر لا يمكن التنبؤ بها غير مرتبطة بـالجنس وأنها  ،آثار التَّنمُّ

 ،سرةلى الأإولا العمر ولا مكان تربوي معين، فهي ممتدة 

 ولـه ، سواءر على حدّ تنمّ  والمُ ، والضحية،والبيئة المدرسية

وجاءت هذه النتيجة متوافقـة مـع . عواقب طويلة المدى

 & Glumbic ؛2020 ، وسـليمانطلـب (دراسـتينتيجة 

Zunic, 2010 ( في وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين

ناث عـلى مقيـاس ضـحايا متوسط درجات الذكور والإ

ـر المــدرسي كــما أن نتيجــة هــذا .  لــصالح الــذكور؛التَّنمُّ

 تعارضة مع نتيجـة دراسـة أبـو ضـيفالسؤال جاءت مُ 

ظهرت عدم وجود فروق ذات أ التي ،)2020 (وآخرون

ناث من ذوي ائية بين متوسطات الذكور والإدلالة إحص

ر المدرسي  .الإعاقة الفكرية على مقياس التَّنمُّ

هل توجـد " :الثالثالدراسة  سؤال وللإجابة على

ــة  ــستوى الدلال ــد م ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ف

)α=0.05 ( ــة ــة ذوي الإعاق ــلى طلب ــر ع ــع التَّنمُّ في واق

ظر معلمـيهم مدارس التعليم العام من وجهة نبالفكرية 

-Kruskalاختبار  ستخدماُ  "بعًا لمتغير الخبرة التدريسية؟ت

Wallis، ّف على دلالـة الفـروق في مـستوى واقـع  للتعر

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية  مدراس التعلـيم بالتَّنمُّ

 التي تُعزى لمتغـير الخـبرة ،العام من وجهة نظر معلميهم

 :الجدول الآتيالتدريسية، وجاءت النتائج كما يظهرها 

 

رKruskal-Wallis)(نتائج اختبار : )9(جدول  العـام مـن وجهـة نظـر  التعلـيم مـدارس في الفكريـة الإعاقـة ذوي طلبة على  لدلالة الفروق حول مستوى أبعاد واقع التَّنمُّ

 .)97=ن(معلميهم تبعًا لمتغير الخبرة التدريسية 

 الخبرة التدريسية الأبعاد
حجم 

 العينة

توسط رتبة الم

 الحسابي

المتوسط 

 الحسابي

 قيمة

Kruskal 
Wallis 

القيمة 

 الاحتمالية

P.value  

الدلالة 

 الإحصائية

  2.933  63.15 10 سنوات فأقل5

ر: البعُد الأول  2.264  43.27 64 سنوات10إلى 6من  أشكال التَّنمُّ

  2.670  58.80 23 سنه فأكثر11

 يوجد اختلاف  0.018  7.999

  3.407  68.80 10 سنوات فأقل5

ر: البُعد الثاني  2.734  42.51 64 سنوات10إلى 6من  أسباب التَّنمُّ

  3.177  58.46 23 سنه فأكثر11

 يوجد اختلاف  0.004  10.972
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 .)9(جدول تابع، 

 الخبرة التدريسية الأبعاد
حجم 

 العينة

رتبة المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الحسابي

 قيمة

Kruskal 
Wallis 

القيمة 

 الاحتمالية

P.value  

الدلالة 

 الإحصائية

  3.382  52.15 10  سنوات فأقل5

ر: البُعد الثالث  3.189  47.41 64 سنوات10إلى 6من  آثار التَّنمُّ

  3.403  52.04 23 سنه فأكثر11

 لا يوجد اختلاف  0.741  0.598

  3.246  62.45 10 سنوات فأقل5

  2.717  43.66 64 سنوات10إلى 6من
الدرجة الكلية لمستوى واقع 

ر  التَّنمُّ
  3.080  58.00 23 سنه فأكثر11

 يوجد اختلاف  0.031  6.938

 

لى وجـود فـروق ذات إ) 9(يشير الجدول الـسابق 

في واقـع  )(0.05دلالة إحـصائية عنـد مـستوى الدلالـة 

ر  ر، أسـباب : الدرجة الكلية، وأبعاده(التَّنمُّ أشكال التَّنمُّ

ــر  طلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة في مــدارس عــلى) التَّنمُّ

التعليم العام من وجهة نظر معلميهم تُعزى لمتغير الخبرة 

التدريسية، حيـث كانـت وجهـة نظـر معلمـيهم حـول 

ر  لذين يمتلكون خبرة تدريـسية مـن امستوى واقع التَّنمُّ

 أعلى من وجهة نظر معلميهم الـذين ؛)سنوات فأقل  (5

 10لى إ 6( و،)سـنة فـأكثر 11(يمتلكون خـبرة تدريـسية 

جاءت الفروق لصالح من يمتلكون فقد وعليه ). سنوات

، بينما تكشف النتائج عـن ) فأقلسنوات  (5خبرة تدريسية

عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية في اسـتجابات 

ــر(معلمــيهم تجــاه   عينــة أن اســتجاباتأي  :)آثــار التَّنمُّ

ر لا تت . أثر بـالخبرة التدريـسيةالدراسة تجاه بُعد آثار التَّنمُّ

في وطـاقتهم العاملين الجدد ة لى همإوتُعزى هذه النتيجة 

 وقد يكـون الاهـتمام بتوعيـة وتأهيـل .الساحة التعليمية

معلمــي ومعلــمات الطلبــة مــن ذوي الإعاقــة الفكريــة 

 خاصـة الجـدد ا،العاملين في مدارس التعليم العام مكثفً 

ــاممــا أثــر تــأثيرً ؛ مــنهم ملاحظــتهم لمثــل هــذا  في ا إيجابي�

كما تُعزى نتيجة عدم وجود فـروق في مـستوى . السلوك

ــ ــار التَّنمُّ ــلى أن الآإ، رآث ــاملين ث ــع الع ــاهرة لجمي   ار ظ

ـر آفلا يتأثر بُعد لذا  - القدامى منهم والجدد - ثـار التَّنمُّ

لى وعـي معلمـي إيعـود كـما  .بمتغير الخـبرة التدريـسية

ـرومعلمات التربية الفكرية بـأثر ال   فيهير وكيفيـة تـأث،تَّنمُّ

وجهدهم مع الطلبة مـن وجودتها رجات عملهم أداء مخُ 

ولا تتفق هذه النتيجة مـع نتيجـة . ذوي الإعاقة الفكرية

أي دراسة سابقة؛ حيث إن الدراسات السابقة لم تتطـرق 

 . الخبرة التدريسيةإلى متغيرّ 

هـل توجـد " :الرابعالدراسة سؤال وللإجابة على 

ــروق ذات د ــة ف ــستوى الدلال ــد م ــصائية عن ــة إح لال

)α=0.05 ( ــة ــة ذوي الإعاق ــلى طلب ــر ع ــع التَّنمُّ في واق

الفكرية في مدارس التعليم العام من وجهة نظر معلميهم 
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-Kruskalستخدم اختبـار  اُ "تبعًا لمتغير الدرجة العلمية؟

Wallis ّف على دلالـة الفـروق في مـستوى واقـع عرّ ، للت

ر على طلبة ذوي  الإعاقة الفكرية في مدراس التعليم التَّنمُّ

 والتـي تُعـزى لمتغـير ،العام مـن وجهـة نظـر معلمـيهم

الدرجة العلمية، وجاءت النتائج كـما يظهرهـا الجـدول 

 :الآتي

 

ر)(Kruskal-Wallisنتائج اختبار : )10(جدول  نظـر العـام مـن وجهـة  التعلـيم دارسمـ في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على  لدلالة الفروق حول مستوى أبعاد واقع التَّنمُّ

 ).97=ن( تبعًا لمتغير الدرجة العلمية معلميهم

 الدرجة العلمية الأبعاد
حجم 

 العينة

رتبة المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الحسابي

 قيمة

Kruskal 
Wallis 

 القيمة الاحتمالية

P.value  

الدلالة 

 الإحصائية

  2.46  49.06 61 ة خاصةبكالوريوس تربي

ر: البعُد الأول  2.32  46.68 17 دبلوم تربية خاصة+ بكالوريوس عام  أشكال التَّنمُّ

  2.42  50.89 19 دراسات عليا

0.203  0.904  
لا يوجد 

 اختلاف

  2.94  49.70 61 بكالوريوس تربية خاصة

ر: البُعد الثاني  2.79  46.09 17 صةدبلوم تربية خا+ بكالوريوس عام  أسباب التَّنمُّ

  2.93  49.34 19 دراسات عليا

0.223  0.894  
لا يوجد 

 اختلاف

  3.22  47.55 61 بكالوريوس تربية خاصة

ر: البُعد الثالث  2.97  41.26 17 دبلوم تربية خاصة+ بكالوريوس عام  آثار التَّنمُّ

  3.66  60.58 19 دراسات عليا

4.670  0.097  
لا يوجد 

 اختلاف

  2.87  49.20 61 بكالوريوس تربية خاصة

  2.69  43.35 17 دبلوم تربية خاصة+ بكالوريوس عام
الدرجة الكلية لمستوى واقع 

رال  تَّنمُّ
  2.98  53.42 19 دراسات عليا

1.157  0.561  
لا يوجد 

 اختلاف

 

عـدم وجـود فـروق ذات ) 10(يتبين من الجـدول 

ـر  الدرجـة (دلالة إحـصائية حـول مـستوى واقـع التَّنمُّ

ر، : دهالكلية، وأبعا ـر، وأشكال التَّنمُّ آثـار وأسباب التَّنمُّ

ــر عــلى طلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة في مــدارس ) التَّنمُّ

  تُعـزى لمتغـيرّ ،التعليم العام مـن وجهـة نظـر معلمـيهم

  بمعنى أن الدرجة العلمية التي حـصل؛الدرجة العلمية

وتُعزى هـذه . عليها عينة الدراسة لا تؤثر في استجاباتهم

 ؛عهم بمستوى عـالٍ مـن الثقافـة والمعرفـةإلى تمتّ النتيجة 

 كما قد تكون الخبرات .بغض النظر عن درجاتهم العلمية

رات وورش ومــن د المتاحــة للجميــع في وقتنــا الحــاضر

لى تـشابه الظـروف إعمل ومؤتمرات وغيرها، بالإضافة 

التي تحيط بمعلمي ومعلمات التربية الفكرية داخل البيئة 

ولا تتفق هذه النتيجة مع . في هذه النتيجةسبباً ؛ المدرسية

ن الدراســات الــسابقة لم إنتيجــة أي دراســة ســابقة؛ إذ 
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 . الدرجة العلميةتغيرّ لى مُ إق تتطرّ 

هل توجـد " :الخامسالدراسة سؤال وللإجابة على 

ــة  ــستوى الدلال ــد م ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ف

)α=0.05 ( ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكريـة في واقع التَّنمُّ

 تبعًـا ،في مدارس التعليم العام من وجهـة نظـر معلمـيهم

-Kruskalســتخدم اختبــار اُ  "لمتغــير المرحلــة الدراســية؟

Wallis ّف عـلى دلالـة الفـروق في مـستوى واقـع عرّ ، للت

ر على طلبة ذوي الإعاقة الفكرية في مدراس التعلـيم  التَّنمُّ

حلــة  المرتُعــزى لمتغــيرّ  العــام مــن وجهــة نظــر معلمــيهم

 :الدراسية، وجاءت النتائج كما يظهرها الجدول الآتي

 

رKruskal-Wallis)(نتائج اختبار : )11(جدول  العـام مـن وجهـة نظـر  التعلـيم مـدارس في الفكرية الإعاقة ذوي طلبة على  لدلالة الفروق حول مستوى أبعاد واقع التَّنمُّ

 .)97=ن(معلميهم تبعًا لمتغير المرحلة الدراسية 

 حجم العينة المرحلة الدراسية عادالأب
رتبة المتوسط 

 الحسابي

المتوسط 

 الحسابي

 قيمة

Kruskal-
Wallis 

 القيمة الاحتمالية

P.value  

الدلالة 

 الإحصائية

  2.51  52.38 60 ابتدائي

ر: البعُد الأول  2.30  44.53 16 متوسط  أشكال التَّنمُّ

  2.31  42.76 21 ثانوي

2.305  0.316  
لا يوجد 

 اختلاف

  3.04  53.02 60 ابتدائي

ر: البُعد الثاني  2.82  45.84 16 متوسط  أسباب التَّنمُّ

  2.61  39.93 21 ثانوي

3.612  0.164  
لا يوجد 

 اختلاف

  3.32  50.40 60 ابتدائي

ر: البُعد الثالث  3.34  51.16 16 متوسط  آثار التَّنمُّ

  3.03  43.36 21 ثانوي

1.088  0.580  
لا يوجد 

 اختلاف

  2.95  52.77 60 ابتدائي

ر  2.81  46.03 16 متوسط  الدرجة الكلية لمستوى واقع التَّنمُّ

  2.64  40.50 21 ثانوي

3.169  0.205  
لا يوجد 

 اختلاف

 

إلى عــدم ) 11(تُــشير النتــائج الموضــحة بالجــدول 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية حـول مـستوى واقـع 

ر  ر، : رجة الكلية، وأبعادهالد(التَّنمُّ أسباب وأشكال التَّنمُّ

ر،  روالتَّنمُّ على طلبة ذوي الإعاقة الفكريـة في ) آثار التَّنمُّ

 تُعـزى ،مدارس التعليم العام من وجهة نظـر معلمـيهم

 بمعنى أن المرحلة الدراسية التي ؛لمتغير المرحلة الدراسية

ومما  .تهمة بتدريسها لا تؤثر في استجابا/تقوم المعلمـ/يـ

 على تقارب اسـتجابات معلمـي ومعلـمات الطلبـة دلّ ي

ــة  ــة الفكري ــيةفي ذوي الإعاق ــف المراحــل الدراس  .مختل

 تيليـه دراسـإلت مـع مـا توصّـ  هذه النتيجـةاختلفتو
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 حيـث ،Blake et al. (2012)؛ )(2017  والمعيقلالعتيبي

تقدير مستوى انتشار في  بوجود اختلاف جاءت نتائجهما

ر باختلاف المرحلة الدراسية، وكانت لصالح سلوك التَّ  نمُّ

لى المرحلــة إ ثــم تقــل ،لى المتوســطةإالمرحلــة الابتدائيــة 

وتُفسر نتيجة الدراسـة الحاليـة بعـدم اخـتلاف . الثانوية

ر في المراحـل الدراسـية  الى تـساوي ؛مستوى تقدير التَّنمُّ

بالتـالي و ؛الظروف والفرص لجميـع المراحـل الدراسـية

 ارسة هذا السلوك في البيئـة المدرسـية، ويؤكـدممتساوي 

ر ظاهرة ترتبط بجانب مدعوم ببيئة مناسـبة هذا  أن التَّنمُّ

ن الاختلاف ما بـين نتيجـة أ كما .للممارسة مثل السلوك

نتائج الدراسات السابقة قـد تكـون في والدراسة الحالية 

ـر، فغالبيـة  الفكرة التي قامت عليها عمليـة قيـاس التَّنمُّ

 .هات مختلفةنيت على توجّ وات بُ الأد

 :توصيات الدراسة

ما تم عرضه من نتائج للدراسـة الحاليـة، في ضوء 

 : تمكّنا التوصل إلى التوصيات التالية

ــدان ســدّ  - ــائج الدراســات والمي  الفجــوة بــين نت

رات تدريبيــة ونــدوات تــستهدف و بإعــداد د،التربــوي

 بعواقـب طلبة التعليم العـامتوعية المعلمين والمعلمات و

ر  . النفسية والصحية والأكاديمية والاجتماعية:التَّنمُّ

 طلبـة التعلـيم العـامتهيئة المعلمين والمعلـمات و -

بفكرة الدمج، ومساعدتهم على تفعيله بالشكل المطلوب، 

 . على جميع من في البيئة المدرسيةا إيجابي� ابحيث يترك أثرً 

 عـمارإطلاق حملات توعيـة مدرسـية لكافـة الأ -

ـر  ، وطـرق التعامـل معـه، وأشـكاله،حول سلوك التَّنمُّ

 .والوقاية منه وعلاجه

توعية المسؤولين والجهات المعنية بأهمية تـضمين  -

ر عـلى ذوي الإعاقـة أنظمة وقوانين صارمة تحدّ   من التَّنمُّ

 .الفكرية

تضمين الخطـط التربويـة الفرديـة للطلبـة ذوي  -

، وإجـراءات الـذات الإعاقة الفكريـة موضـوع مفهـوم

 .تعزيزه لديهم

 ،إعداد خطط واستراتيجيات من الجهات المعنية -

 تجـاوز عـلىل في مساعدة أسر ذوي الإعاقة الفكرية تتمثّ 

 .الضغوطات والصعوبات التي تواجههم

تعزيز الانتماء، والولاء، والتعـاون بـين الطلبـة؛  -

بغض النظر عن الفروقات الفرديـة فـيما بيـنهم؛ لتـوفير 

 .درسي سليم وآمنإطار م

تدعيم للأنشطة اللاصفية التي تُدمج طلبة ذوي  -

، وتُـسهم في إيجـاد طلبة التعليم العـامالإعاقة الفكرية و

 .أجواء إيجابية وتعاونية فيما بينهم

العمل على معالجة المشاكل التي تواجـه ضـحايا  -

ر من  طلبة ذوي الإعاقة الفكريـة بتعزيـز جوانـب الالتَّنمُّ

 . وتذكيرهم بقدراتهم،مالقوة لديه

* * * 
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