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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واWعاقة 

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . بالعالم العربي
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

 متخصصين في مجال هيئة تحرير المجلة أكاديميين
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد ا*فضل 

كأول قسم )  ه1404(وا*ول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
 دولية من نخبة المتخصصين في مجال استشارية

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واWعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

رفة ذات العلاقة بمجال اWعاقة التميز في نشر المع

  . التربية الخاصةو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من ا*فراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

والممارسين، صناع القرار واWداريين، المتخصصين 
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         ا)هداف والمجال ا)هداف والمجال ا)هداف والمجال ا)هداف والمجال 

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
لة على بالرغم من تركيز المج. اWعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 
ينشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية من جميع 

وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة
  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اWعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اWعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اWعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق ا*فراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باWعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء ا*مور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اWرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واWعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اWعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واWعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة ا*قل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اWعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واWعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اWعاقة واWعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اWعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واWعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اWعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واWعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اWعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة ا*ولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : ا*بحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةا*بحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اWعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اWعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اWعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لuعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باWعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء *ول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واWجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اWنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات ا*صيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

يجب أن يقدم البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على   ⇐
نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 

أو من خلال البريد ) http://prsj.ksu.edu.sa(المحكمة   
في أوضاع ) SJSE@ksu.edu.sa(الكتروني للمجلة 

محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم إلكترونياً 
 .بسبب خلل فني

 ⇒ Submission of the manuscript must be electr-
onically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to complete 
the online submission for some technical 
reason, the manuscript can be submitted as 
an attached file by e-mail to the journal’s 
address (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

 ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

المجلة تتبع نمط التحرير للجمعية ا*مريكية لعلم النفس   ⇐
دليل النشر للجمعية ا*مريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) ادسةالس

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(موقع المجلة على زيارة 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا)ولىالمرحلة ا)ولىالمرحلة ا)ولىالمرحلة ا)ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
 على يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة    

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
 أو من خلال (http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
نظام أو البريد آلياً من خلال ال(المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)عد ذلك يتم مسح أولى ب. التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
. تقديمها مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكرية

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح ا*ولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا)ولىالخطوة ا)ولىالخطوة ا)ولىالخطوة ا)ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
ت تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسا

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . ويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال عشرة أيام عمل

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 متخصصين، عضو  يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 
باWضافة الى محكمين خارجيين من ذوي الخبرة في 

يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث
بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 

  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate The third step: Decision of the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
ذي قام بالتقييم المبدئي للبحث عضو هيئة التحرير ال

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
القرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي 

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

 فأنه يتم إرسال النسخة إذا تم قبول البحث للنشر
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . بصورتها النهائية واعتمادها للطباعة
للبحث على الموقع ) Online First(اWلكترونية 

أما النسخة . اWلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
 يرسل .الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

 دعوة لتقديم ا لبحوث 
    هـ1443 شعبان - الحادي والعشرون والعشرونالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No.20 & 21 - April 2022  

  
يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن تدعو الباحثين في 

بحوثهم للنشر  ل التربية الخاصة والإعاقة لتقديممجا
 إن شاء االله ان من المجلة والذي سيصدر21 و 20 ينعددالب

النشر من خلال . م2022 أبريل الموافق هـ1443 شعبانفي 
بية الخاصة فرصة للباحثين لنشر المجلة السعودية للتر

مشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة عالية المستوى و
 والباحث من الحصول على المعلومات بيسر تمكن القارئ

 :بالإضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 20, 21 of the 
Journal which is scheduled to be published on 
April 2022. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      
  الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر .     Commitment to upholding the highest level of 

publication ethics. 
   استخدام نظام فعال لإدارة المجلة ييسر عملية

 . المؤلفين والمحكمين وهيئة التحريرالتواصل بين
  Using effective editorial management system 

that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

   جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن
الحصول عليها بيسر في أي مكان بالعالم وذلك 

 .الها لأكبر عدد ممكن من القراءلإيص

  All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

  منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال
 .مطبوعةو

  All published articles is issued in both online 
and print version. 

   النشر الإلكتروني السريع، حيث تنشر البحوث المقبولة
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First (ف رقمي حيث يسجل لكل بحث معر
من ) Online First(النسخة الإلكترونية ). DOI(دائم 

البحث تعد نسخة منشورة رسميا له وتوفر أسرع 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

  Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

   جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من
 .قواعد البيانات العالمية

  All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة   Issue of the Certificate for each published article. 
       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. لتربية الخاصةإنتاجك العلمي للنشر بالمجلة السعودية ل
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . في مجال التربية الخاصة

  The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .د، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين        الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا محم        
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
 التـي تعـد أول دوريـة محكمـة متخصـصة فـي مجـال التربيـة         المجلـة مـن    » عـشر  الثـامن «العدد  

 التـي تـضم قـسم     تـصدر المجلـة مـن جامعـة الملـك سـعود           . الخاصة واWعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكاديمي على المستوى المحلي والعربي          

المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية 
الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة    

  .اقة على المستوى المحلي واWقليمي والدوليواWع
أعلى معايير الجودة واWتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

جلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  تــسعى الم
العلاقة بمجال اWعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 
ا*فــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار   

 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينلباحثين،  واWداريين، والمتخصصين وا  
  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية

 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما
 رح وتطــالتــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باWعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم،  

 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في ا*ولوية لها والعلاج الحلول
 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، وا*خـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  هايرد إلي 
  .عد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثيةويسا

واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال ا*عداد القادمة    وتعد المجلة   
الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال اWعاقــة والتربيــة   

   .واالله الموفق. الخاصة
        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             

         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 19 – 

)هـ1443/م2021(، الرياض 48 -  19 ، ص ص)18(، العدد  الخاصةسعودية للتربيةجلة الالم

  
 

 مستوى إدراك معلمي المرحلة الابتدائية للاستراتيجيات التعليمية الحديثة

 التي تلبي احتياجات التلاميذ الموهوبين من ذوي صعوبات التعلم

 )1(ياسر بن عايد السميري. د

يثة التـي تلبـي احتياجـات التلاميـذ مـن هدفت الدراسة التعرف على مستوى إدراك معلمي المرحلة الابتدائية للاستراتيجيات التعليمية الحد :المستخلص

، كمـا اعتمـد )الجنس، والخـبرة، والتخـصص الأكـاديمي: (الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظرهم في ضوء بعض المتغيرات

معلمـة، وقـد ) 101(ًمعلمـا و) 162(مـنهم ، ة بمنطقـة حائـلِّمن معلمي المرحلة الابتدائيـ) 263(ِّالباحث المنهج الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من 

�اختيروا عشوائيا، وذلك في الفصل الدراسي الأول لعام  ُّفقـرة، وتـم التحقـق ) 23(َّ، ولتحقيق أهداف الدراسة طور الباحث استبانة مكونـة مـن )ـه1441/1442(ُ

راك معلمـي المرحلـة الابتدائيـة للاسـتراتيجيات التعليميـة الحديثـة التـي تلبـي احتياجـات َّمن صدقها وثباتها، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن درجة مستوى إد

في حـين ، وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسـة بنـاء علـى متغيـر الجـنس، هؤلاء التلاميذ هي درجة مرتفعة

ًائيا بين أفراد عينة الدراسة بناء على المتغيرات ٍّأشارت النتائج إلى وجود فرق دال إحص وفي ضـوء النتـائج أوصـت الدراسـة ). الخبرة، والتخصص الأكاديمي(�

ِّبأن المعلمين يحتاجون إلى دورات تدريبية متخصصة بالبرامج التدريسية الحديثة للتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، وضـرورة اهتمـام وزارة التعلـيم 

 .ًلكة العربية السعودية وفي الوطن العربي عموما بهم، ووضع الخطط المناسبة لتعليمهمفي المم

 . الاستراتيجيات التعليمية الحديثة، التلاميذ الموهوبون ذوو صعوبات التعلم، المرحلة الابتدائية:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Primary teachers’ awareness level of the modern educational strategies that meet the 
needs of gifted students with learning disabilities  

Dr. Yasir Ayed Alsamiri(1) 

Abstract: The study aimed at identifying primary teachers’ awareness level of the modern educational strategies that meet the needs of 
gifted students with learning disabilities, according to variables (gender, practical experience, and specialization). To achieve this aim, the 
researcher adopted a descriptive survey approach, gathering data from 263 elementary school teachers in the Region of Ha’il – i.e. 162 male 
teachers and 101 female teachers who were randomly selected in the first semester of the 1441/1442 AH academic year. More specifically, 
he developed a detailed questionnaire consisting of 23 questions which was tested for validity and reliability. The results of the analysis 
suggest that the primary school teachers’ awareness of modern educational strategies that meet these students’ needs was high. They also 
indicate that there was statistically significant difference between the study sample in terms of experience and academic specialization, but 
not in terms of gender. In light of these results, the study recommended that teachers require specialized training courses in modern teaching 
programs for gifted students with learning disabilities. It also recommended that the Ministry of Education in the Kingdom of Saudi Arabia 
should pay close attention to these students and develop appropriate plans for their education.  

Keywords: Modern Educational Strategies, Students with Gifted learning disabilities, Primary Schools. 

_________________________________________________________________________________  

 

 

 Assistance Professor of Special Education, Department of (1)  .جامعة حائل، قسم التربية الخاصة، أستاذ التربية الخاصة المساعد (1)
Special Education, Ha'il University. 

  :y.alsamiri@uoh.edu.sa  E-mail  : البريد الإلكتروني



 ...مستوى إدراك معلمي المرحلة الابتدائية للاستراتيجيات التعليمية الحديثة :ياسر بن عايد السميري. د

– 20 – 

ِّالمقدمة ُ: 

ًتعــد المؤســسات التربويــة والتعليميــة واحــدة مــن  ُّ

ــا ــدم أي مجتمــع مــن المجتمع ِّالركــائز المهمــة في تق ُّ َّ ت ُِ

ًوتطوره عموما، ويمكن رؤية ذلك مـن خـلال حركـات  ُّ

ِّالإصلاح التربوي المتتالية، لذا اهتمت الدول المتقدمة  ُ

ٌ لأنــه علــم تطبيقــي ؛في نظامهــا التعليمــي بعمليــة التعلــيم

ــة،  ــة تعليميــة شــاملة وهادف ِّانتقــائي متطــور، وهــي عملي

َوأولت الاهتمـام الكبيـر بـالمعلم لكونـه المـسؤول عـن 

ــم نجــاح ــذا يعــد المعل ــي أو فــشله، وله ُّ أي نظــام تعليم

المحــرك الأساســي للعمليــة التعليميــة، ويجــب إعــداده 

ــــاليب  ــــبرامج وأس ــــضع ل ــــذي يخ ــــداد ال ــــك الإع ذل

 لأن ؛واســتراتيجيات حديثــة، مهمــا كلفــت هــذه الأمــور

�الإنفاق عليها يعد استثمارا بـشريا في مختلـف مجـالات  ً

ــــاة  ــــرني،2020؛ الزهــــراني، 2012الجــــدي، (الحي  ؛ الق

ــــال ). 2021 ــــتعلم الفع ــــدوره في ال ــــم ب ــــوم المعل وليق

ــن أن يكتــسب  ــتراتيجيات تعليميــة حديثــة لا بــد م باس

كفايات تدريسية تؤهله للقيام بواجبه على أكمـل وجـه، 

ربيــــع (حتـــى يواكــــب مــــستجدات العمليـــة التربويــــة 

 ).2009والدليمي، 

 ُّوممــا لا شــك فيــه أن الاســتراتيجية التعليميــة تعــد

 لأنهــا تــؤدي ؛مــن الأدوات الفاعلــة في العمليــة التربويــة

ًدورا أساسيا وفعالا في نجاح العملية التعليميـة وتحقيـق  � ً

، )Meador, 2019(الأهداف التربويـة العامـة والخاصـة 

وهذه الاستراتيجية تعتمد على بعض الأسـس، كالمـادة 

ــــذ،  ــــة الدراســــية للتلامي ــــة المقدمــــة، والمرحل العلمي

ـــدان،  (والأهـــداف ـــين ). 2020زي ل ب ـــإن التفاع ـــذا ف ـــل ُ

ًالمعلمــين وتلاميـــذهم يعقــد بنـــاء علــى الاســـتراتيجية  َ ُ

َّوثـم تلاميـذ موهوبـون . المناسبة التي تلبـي احتياجـاتهم َ

ذوو صعوبات تعلـم في النظـام التعليمـي، ولكـن يواجـه 

بعض معلمي التعليم العام والتربيـة الخاصـة صـعوبة في 

ـــيهم، وهـــذا يـــؤ ـــى حقيقـــة أن هـــذه التعـــرف إل دي إل

المجموعـــة مـــن التلاميـــذ لا تـــزال مهملـــة في مدارســـنا 

 لأنهــم ؛)2019؛ الــسميري والجهنــي، 2012الحــروب، (

َّفي كثير من الأحيان لا يتميزون في المجالات الأكاديمية 

ِّالتي يركز عليها المعلمون معظم الوقت، وعليـه يظلـون 

لقـصور َمستبعدين مـن فئـات الموهـوبين بـسبب أوجـه ا

ــر مــستقرة، وتعــاني  ــة غي التــي يعانونهــا، فتظــل هــذه الفئ

ــــدافع للــــتعلم  ــــالنفس وانخفــــاض ال َضــــعف الثقــــة ب

 ).2014عبدالمقصود، (

ــــذكر أن اســــتخدام الاســــتراتيجيات  ٌوجــــدير بال

ــــوبين ذوي  ــــذ الموه ــــع التلامي ــــة م ــــة الحديث التعليمي

ـــي  ـــذي يلب ـــتعلم هـــو الأمـــر الأساســـي ال صـــعوبات ال

ً، هذا إضافة إلـى )Alsamiri, 2018(ا �احتياجاتهم تعليمي

البلـوي، (َأن العديد من الدراسـات الـسابقة؛ كدراسـتي 

، أثبتت نتائجهما )2018السميري والجهني، (، و)2014

ُّأن تعـــرف معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة إلـــى اســـتخدام 



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم
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الاستراتيجيات التعليمية مع هؤلاء التلاميـذ يـؤدي إلـى 

ـــا ـــوير مه ـــائجهم وتط ـــسين نت ـــأخر في ؛راتهمتح َّ لأن الت

ُّالتعرف إلى تلك الاستراتيجيات سيؤدي إلى صعوبة في  َّ

ــرا للتنــاقض الــذي  ــوير العمليــة التعليميــة لهــم، نظ ًتط

تحتويه هذه الفئة، ويبدو هذا غيـر منطقـي، لـذلك هنـاك 

ــة متنوعــة وشــاملة  ِّحاجــة ملحــة لاســتراتيجيات تعليمي َّ
ٍ ِ

ُ

نيـات والمهـارات وحديثة، تعتمـد علـى العديـد مـن التق

ــــى إتقانهــــا ــــاج المعلمــــون إل ــــي يحت واســــتخدام . الت

ًالاستراتيجية يعني أيضا معرفة متـى يجـب اسـتخدامها، 

َومتى تستخدم غيرها، أو متى توقـف ُ  لأن ذلـك يـشكل ؛َُ

خطوة أولية في المساعدة والتدخل المناسب لهذه الفئـة 

 . من التلاميذ

 :مشكلة الدراسة

ذ ذوي صعوبات الـتعلم في لقد لاقى تعليم التلامي

ًالآونــة الأخيــرة اهتمامــا كبيــرا مــن قبــل البــاحثين، وزاد  ً

تركيــز المعلمــين علــى الاهتمــام بهــم مــن حيــث تقــديم 

الخدمات التعليمية المناسبة لتلبية احتياجـاتهم ومراعـاة 

 .Alsamiri, 2018; Hovey et al)الفــروق الفرديــة 

السابقة، ما ، ومن خلال الاطلاع على الدراسات (2019

زالت هنـاك قلـة في الدراسـات والبحـوث التـي تناولـت 

ــوبين ذوي  ــذ الموه ــة التلامي ــن فئ ــشف ع التعــرف والك

ًصعوبات التعلم عموما، وفي الدراسات والبحوث التي 

تطرقــت إلـــى التعـــرف إلـــى الاســـتراتيجيات التعليميـــة 

ًخـــصوصا، وهـــذا مـــا جعـــل هـــذه الفئـــة خـــارج نطـــاق 

ِّناسبة التي تقدمها المدارس، كما الخدمات التعليمية الم ُ

َّأدت الصعوبات التي يعانيهـا هـؤلاء التلاميـذ إلـى عـدم 

الاهتمام وإهمال جوانب تفوقهم ومــواهبهم، وهـذا مـا 

بـأن الميـدان ) Alsamiri, 2018(أكدته دراسة السميري 

التربوي يحتـاج إلـى إجـراء العديـد مـن الدراسـات عـن 

ي تلبي احتياجـات التلاميـذ الاستراتيجيات التعليمية الت

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية، 

ٍومـا يترتـب علـى هـذه المــشكلة مـن آثـار سـلبية في رفــع  ٍ

 .�مستوى التلاميذ أكاديميا

وفي هــــذا الــــسياق توصــــلت نتــــائج الدراســــات 

، ودراسـة )2019السميري وآخرين، (التربوية؛ كدراسة 

، إلـى أن معلمـي المرحلـة )2018السميري والجهنـي، (

الابتدائية بحاجـة إلـى الـدعم مـن وزارة التعلـيم بتطـوير 

َّالخدمات التعليمية المناسـبة، لا سـيما لهـؤلاء التلاميـذ 

ــتراتيجيات  ــع الاس ــة احتياجــاتهم، ووض ــن أجــل تلبي م

ِّوعلى أي حال علينا أن نشير إلى . الحديثة المناسبة لهم

ــة المــدارس في مــن أن) 2019(مــا ذكــره الــشمري   أغلبي

ــي إن  ــات؛ الت ــة لا تــوفر تلــك المتطلب ــة الابتدائي المرحل

توفرت فإنها تساهم في تلبية احتياجـات هـؤلاء التلاميـذ 

�تعليميا، وتعمل على تنمية مهاراتهم وتطويرهـا، وتنميـة 

جوانب التفوق والموهبة لديهم، وتـساهم في الحـد مـن 

عليها الكثير مـن الصعوبات التي يعانونها، والتي يترتب 
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ُّالعوائق، وتحد من الصعوبات الأخرى إذا ما عولجت، 

 .وتعمل على تطوير المهارات المميزة لديهم وتنميتها

ومــا يــستدعي الاهتمــام بالتلاميــذ الموهــوبين مــن 

ذوي صــــعوبات الــــتعلم وتقــــديم الــــدعم التربـــــوي 

 هـو - في ظل أنظمة تعليميـة تغفلهـم -والأكاديمي لهم 

لمعلمـــين في المرحلـــة الابتدائيـــة علـــى تركيـــز بعـــض ا

ــة التــي لا  الأســاليب والاســتراتيجيات التربويــة التقليدي

تترك للتلاميذ فرصة التفوق وإظهـار مـواهبهم، إذ تبقـى 

القــدرات العاليــة لــدى بعــضهم بمنزلــة قــدرة كامنــة، 

ُوتنطفئ مع مرور الوقت إذا لم تعـرف، ومـن ثـم تطغـى 

م التـي كـان بالإمكـان صعوباتهم التعليمية علـى مـواهبه

ًظهورهــا مبكــرا، إذ يجــب البحــث عــن الاســتراتيجيات 

ــة مــن أجــل إتاحــة الفــرص لجميــع  المناســبة لهــذه الفئ

الـــشمري، (التلاميـــذ لإظهـــار مـــا لـــديهم مـــن قـــدرات 

ـــة )2019 ـــك باســـتخدام الاســـتراتيجيات التعليمي ، وذل

 لأن العديد من المعلمين في المرحلة الابتدائية ؛الحديثة

ــة يواج هــون صــعوبة في معرفــة الاســتراتيجيات التعليمي

البلـوي، (التي تلبي احتياجـات هـذه الفئـة مـن التلاميـذ 

2019.( 

وبالرجوع إلى الميدان التربوي في المملكة العربية 

السعودية، فقد لاحظ الباحث في أثناء عملـه الأكـاديمي 

 وجود الكثير من المعلمين -وزيارة المدارس باستمرار

َّة ملحــة في معرفــة الاســتراتيجيات التعليميــة لــديهم رغبــ ِ
ُ

ــى  ــافة إل ــذ، إض ــن التلامي ــة م ــذه الفئ ــة ه ــة لرعاي ًالحديث

رغبــتهم في الحــصول علــى دورات تخصــصية في طــرق 

ًتدريسهم، وذلك لأن هذه الفئـة تظهـر تميـزا واضـحا في  ًُّ ِ ُ

َّبعـــض المجـــالات الأخـــرى؛ كالموهبـــة الرياضـــية، أو 

ِّالفنية، أو حب الاست ِّطلاع، أو مهـارة حـل المـشكلات، َّ

َّبما يلفت انتباه معلميهم، ولكن أداءهم ينخفض في مادة 

ًدراسية أو أكثر انخفاضـا ملحوظـا؛ كـالقراءة، والكتابـة،  ً

ُّوالحــــساب، إضــــافة إلــــى تميــــزهم في بقيــــة المــــواد،  ً

ويحصلون على نسب مرتفعة ومـشابهة لأقـرانهم داخـل 

َّالصف، ويحولون لغرفة المصادر ُ) Alsamiri, 2019.( 

من هنا تظهر الحاجة إلى أن يكون معلمـو التعلـيم 

العـام علـى درايـة بمــا يتعلـق بالاسـتراتيجيات التعليميــة 

ُّالحديثــة، إذ يعــد المعلــم مــن أهــم الركــائز الأساســية في 

تطوير تلك الاسـتراتيجيات التعليميـة لهـؤلاء التلاميـذ، 

ســبة لهــم ليــتمكن بعــد ذلــك مــن تقــديم المــساعدة المنا

لذلك سوف تسعى ). 2019؛ الشمري، 2020السلمي، (

 التعرف على مستوى إدراك معلمي إلىالدراسة الحالية 

ــة للاســتراتيجيات التعليميــة الحديثــة  المرحلــة الابتدائي

ــــوبين ذوي  ــــذ الموه ــــات التلامي ــــي احتياج ــــي تلب الت

 .صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

 :أسئلة الدراسة

 الدراسـة الحاليـة لتحـاول الإجابـة جاءت مـشكلة

 :عن التساؤلات الآتية
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 الابتدائيــة المرحلــة معلمــي إدراك مــستوى مــا -1

 احتياجـات تلبـي التي الحديثة التعليمية للاستراتيجيات

 المرحلـة في الـتعلم صـعوبات ذوي الموهـوبين التلاميذ

 الابتدائية؟

 دلالة مستوى عند �إحصائيا ٌّدال فرق يوجد هل -2

)α=0.05 (الابتدائيـة المرحلـة معلمـي إدراك مستوى في 

 احتياجـات تلبـي التي الحديثة التعليمية للاستراتيجيات

ــذ ــتعلم صــعوبات ذوي الموهــوبين التلامي ــاختلاف ال  ب

 جنس؟

 دلالة مستوى عند �إحصائيا ٌّدال فرق يوجد هل -3

)α=0.05 (الابتدائيـة المرحلـة معلمـي إدراك مستوى في 

 احتياجـات تلبـي التي الحديثة التعليمية تللاستراتيجيا

ــذ ــتعلم صــعوبات ذوي الموهــوبين التلامي ــاختلاف ال  ب

 التخصص؟

ــل -4 ــد ه ــرق يوج ــصائيا ٌّدال ف ــد �إح ــستوى عن  م

ــة ــة معلمــي إدراك مــستوى في (α=0.05) دلال  المرحل

 تلبـي التـي الحديثـة التعليميـة للاسـتراتيجيات الابتدائية

 الــتعلم صـعوبات ذوي نالموهـوبي التلاميـذ احتياجـات

 الخبرة؟ باختلاف

 :أهداف الدراسة

َّتمثــل الهــدف الــرئيس للبحــث في دراســة التعــرف 

علــــى مــــستوى إدراك معلمــــي المرحلــــة الابتدائيــــة 

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

 بالإضــافةالتلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم، 

عـض المتغيـرات الديموغرافيـة ُّ التعرف علـى تـأثير بإلى

علـى ) الجنس، التخصص، وعدد سـنوات الخـبرة(مثل 

مــــــــستوى إدراك معلمــــــــي المرحلــــــــة الابتدائيــــــــة 

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

هؤلاء التلاميذ في المرحلة الابتدائية في المملكة العربيـة 

 .السعودية

 :أهمية الدراسة

 : الحالية إلى ما يأتيترجع أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية: ًولاأ

  أهميــة الفئــة التــي تناولتهــا الدراســة، وهــي فئــة

التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، وهي فئة لـم 

َّتحظ بالقدر الكافي من الدراسات والبحوث العلميـة في  َ

الــــوطن العربــــي، إذ تنــــدر الدراســــات التــــي قــــدمت 

ــة ا ــتراتيجيات التعليمي ــذه الاس ــات ه ــي احتياج ــي تلب لت

 .الفئة

  تتناول الدراسة فئة معلمي التلاميذ الموهوبين

ذوي صعوبات التعلم، التي يقـع علـى عاتقهـا مـسؤولية 

كبيرة في تربية شريحة مهمة من التلاميذ وتنشئتها لكونها 

 .فئة لها وجودها

  قد تسهم الدراسة في لفت انتباه صناع القرار في

والتعلـيم العـام إلـى أهميـة تقـديم مجال التربية الخاصة 

ِّالــبرامج التدريبيــة في أثنــاء الخدمــة لمعلمــي التلاميــذ 
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الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، التـي تـؤدي بـدورها 

إلى تطوير كفاياتهم المهنية تجاه معرفـة الاسـتراتيجيات 

 .التعليمية الحديثة وتنميتها

 : الأهمية التطبيقية: ثاني�

  ــة الدراســة الحاليــة في كونهــا تعطــي تــبرز أهمي

مؤشــرات لــدى إدراك معلمــي المرحلــة الابتدائيــة نحــو 

ـــة المقدمـــة  ـــتراتيجيات التعليميـــة الحديث ـــديم الاس تق

 للتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

  ـــتراتيجيات ـــن الاس ـــة ع ـــوفير مـــصادر حديث ت

التعليمية التي تستخدم مع فئة التلاميذ الموهـوبين ذوي 

 .هل على المعلمين الوصول إليهاصعوبات التعلم، ليس

  تــشجيع المــدارس علـــى تــوفير مــصادر عـــن

الاســــتراتيجيات التعليميــــة ليــــسهل علــــى المعلمــــين 

الوصــول إليهــا، وتكــون محدثــة باســتمرار لإضــافة كــل 

 .جديد

 :حدود الدراسة

 معلمــي إدراك مــستوى: الموضــوعية الحــدود -

ــة المرحلــة ــة للاســتراتيجيات الابتدائي ــةالحد التعليمي  يث

ــــي ــــي الت ــــات تلب ــــذ احتياج ــــوبين التلامي  ذوي الموه

 .التعلم صعوبات

 التعلــيم ومعلمــات معلمــي: البــشرية الحــدود -

 .الابتدائية المرحلة في والخاص العام

ــة - ــدود الزماني ــصل : الح ــة في الف ــت الدراس طبق

 ).هـ1441/1442(الدراسي الأول للعام الدراسي 

 بتدائيــةالا المرحلــة مــدارس: المكانيــة الحــدود -

 .حائل بمنطقة

 :مصطلحات الدراسة

يمكــن تحديــد التعريفــات للمــصطلحات الرئيــسة 

 :الواردة في هذه الدراسة على النحو الآتي

 : معلم المرحلة الابتدائية

الشخص المكلف بتربيـة وتعلـيم التلاميـذ؛ حيـث 

يقوم بنقل مختلف المعارف والعلوم كمـا يقـوم بمراقبـة 

تلك العلوم، وذلك منذ التحاقهم ما اكتسبه التلاميذ من 

 ). 60: 2003المتبولي، (بالمدرسة الابتدائية 

�ويعرف الباحث معلـم المرحلـة الابتدائيـة إجرائيـا 

المعلــم غيــر المتخــصص في مجــال الموهبـــة أو : نــهأب

ِّصــعوبات الــتعلم، ويــدرس التلاميــذ بعــدد مــن المــواد 

 .المختلفة في المرحلة الابتدائية

 :هوبون ذوو صعوبات التعلمالتلاميذ المو

َّيعــرف هــؤلاء التلاميــذ بــأنهم مجموعــة الأفــراد ": ُ

الــذين يمتلكــون مؤشــرات ســلوكية تــدل علــى تفــوقهم 

وتميزهم وتمتعهم ببعض المواهب في مجالات التفوق 

ًالعقلي والموهبة، إلا أنهم في الوقت نفسه يعانون عجـزا 

ـــالات  ـــض المج ـــتعلم في بع ـــات ال ـــصورا في عملي ًأو ق

 ).100، 2015الزغول والصمادي،  ("الأكاديمية

أولئـك التلاميـذ : بـأنهم �ويعرفهم الباحث إجرائيـا
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ــدى  ــحا في إح ــا واض ــم انخفاض ــنخفض أداؤه ــذين ي ًال ً

المــواد الدراســية؛ كــالقراءة، والكتابــة، والرياضــيات، 

ــى  ــة المــواد، ويحــصلون عل ــى تميــزهم في بقي ُّإضــافة إل ً

م، ومــن جهــة أخــرى درجــات مرتفعــة ومــشابهة لأقــرانه

ًيظهــرون تميــزا واضــحا في بعــض المجــالات الأخــرى؛  ًُّ ِ ُ

ــلا  ــشكلات ح ــل الم ــارة ح ــية، أو مه ــة الرياض �كالموهب ِّ

 .ًمميزا يلفت انتباه معلميهم

 :الاستراتيجية التعليمية

ســياق مــن طــرق ": بأنهــا) 2011(يعرفهــا الــسليتي 

ـــبة  ـــة والمناس ـــة والمتداخل ـــة والعام ـــدريس الخاص الت

اف الموقف التدريسي، والتـي يمكـن عـن طريقهـا لأهد

تحقيق أهداف ذلـك الموقـف بأقـل الإمكانـات، وعلـى 

 .)10 ("أجود مستوى ممكن

الاســـتراتيجية : بأنهـــا �ويعرفهـــا الباحـــث إجرائيـــا

التعليمية الحديثة التي يستخدمها المعلمون مع التلاميذ 

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائيـة 

لتحقيق الأهداف التعليمية، وتساهم في توصيل محتوى 

ــساهم في  ــي ت ــائل الت ــل الوس ــم، بك ــية له ــادة الدراس الم

عملية تقريب التلاميذ للأفكار والمفاهيم المبتغـاة التـي 

 .�تلبي احتياجاتهم أكاديميا

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 : الإطار النظري:ًأولا

وبين ذوي الـــصعوبات ُّيعـــد أداء التلاميـــذ الموهـــ

�التعلم أداء ملائما وعاديا، لذا فهم تلاميذ عاديون، ومـع  ً ً

ذلك فهم ليسوا في وضع يـسمح لهـم بتوظيـف قـدراتهم 

ــاد  ــع ازدي ــدرات، وم ــك الق ــه تل ــسمح ب ــذي ت ــدر ال بالق

مطالب المناهج المدرسية عند انتقالهم من مرحلـة إلـى 

نـدما لا ٍّأخرى، وفي إثر انتقالهم من صـف إلـى آخـر، وع

يحــصلون علــى الرعايــة الكافيــة في الوقــت المناســب 

بسبب عدم التعرف إليهم، فإن الصعوبات التي يعانونهـا 

ــشكلاتهم الأكاديميــة والمعرفيــة  ــن التــأثير في م ــد م تزي

والانفعاليــة والاجتماعيــة، إلــى الحــد الــذي يجعلهــم 

ضــمن ذوي صــعوبات الــتعلم، مــع تجاهــل الإمكانــات 

ــة  ــزة والقــدرات العقلي ــة والمتمي  & Hallahan)العالي

Kauffman, 2012) . ًومــن جانــب آخــر فــإنهم نـــادرا مــا

يحققون نتائج عالية أو مستويات أكاديميـة مرتفعـة، لـذا 

َفـــإنهم يظلـــون مـــستبعدين مـــن عـــداد الموهــوبين، ولا 

ســيما إذا كــان محــك التحديــد والحكــم هــو التفـــوق 

 ).2019، يالبلو(التحـصيلي 

اك عـــدة مـــصطلحات أشـــارت إليهـــا كمـــا أن هنـــ

: المراجع التربوية لوصف هذه الفئة من التلاميذ، ومنها

َّ، وإن "ذوو الخـصوصية المزدوجـة"، أو "ِالاستثناءان"

ًكثيــرا مــن الدراســات التربويــة قــد اســتخدمت مــصطلح 

ِالاســتثناءين" ــا"َ ــذ، ويقــصد بهم ــؤلاء التلامي ــا له : ً رديف

ــتعلم" ــعوبات ال ــة، وص ). (Al-Hroub, 2010 "الموهب

 إلــــــى التلاميــــــذ �Beckley (1998)وتاريخيــــــا أشــــــار 
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التلاميذ الـذين : الموهوبين ذوي صعوبات التعلم بأنهم

يتميزون بقـدرات عقليـة عاليـة، مـع وجـود فجـوة كبيـرة 

بينها وبين مستواهم الأكاديمي؛ في القراءة والرياضـيات 

والتعبيــر القرائــي، علــى أن يعــزى التفــاوت إلــى نقـــص 

فـــرص التعليميـــة المتاحـــة أو المـــشكلات الـــصحية، ال

واســـتبعد هـــذا التعريـــف الأشـــخاص ذوي الإعاقــــات 

الجسمية المؤثرة في التحصيل لدى الموهوبين، واقتصر 

علــى التبــاين بـــين التحـــصيل والقــدرة العقليــة كمحــك 

 .لصعوبات تعلم أكاديمية

: ينص على أنهـم) 2002(كما جاء تعريف الزيات 

لذين يمتلكون مواهب أو إمكانات عقلية غير التلاميذ ا"

ُعادية تمكنهم من تحقيق مستويات أداء أكاديمية عالية، 

َمع ذلك يعانون صعوبات نوعية في التعلم تجعل مظاهر  ُ

َالتحـصيل أو الإنجـاز الأكـاديمي صـعبة، وأداءهـم فيهــا 

ًمنخفضا انخفاضا ملموسا ًُ ٌّكما عـرف كـل مـن ). 247 ("ً

ــسيد شــريف، والــسعيد،  �المتفــوقين عقليــا ) 2014(وال

أولئك الذين لديهم قدرة ": ذوي صعوبات التعلم بأنهم

عقلية، ولكـنهم يعـانون صـعوبات تعلـم محـددة بـسبب 

ــصيل  ــل التح ــات تجع ــداد المعلوم ــطرابات في إع الاض

ًالدراسي الفعلي متناقضا مع التحـصيل المتوقـع، وهـذا 

ــيم أو  ــرص التعل ــص ف ــى نق ــع إل ــاقض لا يرج ــوء التن س

) 2020(ًوحــديثا عـــرفهم الـــصاوي . "الحالــة الـــصحية

ــأنهم ــة متقدمــة، : ب ــديهم قــدرات عقلي ــذين ل ــذ ال التلامي

ولــديهم إبداعيــة وابتكــارات متعــددة، تتمثــل في الرســم 

والعمليــات الرياضــية والقــدرات الحركيــة، ومــع ذلــك 

يعــانون صــعوبات الــتعلم، وبــسببها فــإن جوانــب الأداء 

 ).195(ً صعبا والإنجاز تجعل التعلم

ممـــا ســـبق نـــستطيع القـــول بـــأن فئـــة التلاميـــذ 

ــتعلم مختلفــة تمامــا عــن  ًالموهــوبين ذوي صــعوبات ال

فئـــات التربيـــة الخاصـــة الأخـــرى، بـــسبب التنـــاقض 

لـديهم حـصيلة مفـردات : ًوالتداخل بين مكوناتها، مـثلا

ــة ومتطــورة، وعلــى الــرغم مــن ذلــك يعــاني  ــة عالي لغوي

سير الرمـوز الاجتماعيـة، َبعضهم ضعف القدرة على تفـ

ًمـــا يـــؤثر ســـلبا في تفـــاعلاتهم الشخـــصية داخـــل البيئـــة 

ــون لــديهم أيــضا مجموعــة  ــن أن يك ًالمدرســية، ويمك

ــن  ــة، لك ــالات الدقيق ــات في المج ــن الاهتمام ــعة م واس

شتت بــسهولة فــي المهمـات  َّتركيزهم ودافعيـتهم قـد ت ـُ

الأكاديمية البـسيطة، كمـا يمكـن ملاحظـة عـدم قـدرتهم 

ــ ــذا عل ــدراتهم، ل ــاتهم وق ــين اهتمام ــوازن ب ــق الت ى تحقي

ًيستخدم المعلمون هذا التباين والتناقض إشـارة إلـى أن 

ــاط الــضعف  ــى نق ــز عل ــوبين، ويرك ــر موه ــذ غي َّالتلامي ُ

لديهم، وهذا يقود إلى إحـالتهم وتـشخيص الـصعوبات 

التعليمية لديهم، وتجاهل وإهمال نقاط القـوة والإبـداع 

بهم، مـا يـؤدي إلـى إحـالتهم علـى والسعي لتنميـة مـواه

بــرامج صــعوبات الــتعلم، وهــذا مــا يــدعونا إلــى توجيــه 

الأنظار نحو الاهتمام بهؤلاء التلاميذ، والسعي لمحاولة 
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اكتــشافهم والتعــرف إلــيهم، وتقــديم الرعايــة اللازمــة 

 .والمناسبة لهم

 :الاستراتيجيات التعليمية

يـة تتنوع استراتيجيات التعلم حسب الفروق الفرد

ًبين التلاميذ، لكن غالبا ما يتبنى المعلـم طريقـة تـدريس 

ــوى الدراســي ــض . واحــدة لتوصــيل المحت يــصطدم بع

ــاء مــسيرتهم الدراســية،  التلاميــذ بمــشكلات عــدة في أثن

ُّتحد من تجويد تحـصيلهم الدراسـي، وتـؤدي بهـم إلـى 

ًالتعثر الذي يوثر سلبا في تكوينهم الذاتي واسـتراتيجيات 

ولذلك فإن التجديد التربـوي ). 2014رة، أجبا(تعلمهم 

الذي تتبناه الأنظمة التربوية الحديثة يهـدف إلـى اعتمـاد 

الاستراتيجيات التعليمية الحديثة، التي تساهم في جعـل 

التلاميذ قادرين على الوصول إلى المعلومات المناسبة 

وتقويمهـــا، واســـتخدامها في حـــل المـــشكلات وصـــنع 

ـــساهم في ا ـــا ت ـــرارات، كم ـــدني الق ـــاهرة ت ـــن ظ ـــد م لح

ــة  ــوير تنمي ــذ، وفي تط ــدى التلامي ــي ل ــصيل الدراس التح

ـــة والابتكـــار لـــدى التلاميـــذ، التـــي  القـــدرات الإبداعي

�أصبحت في العصر الحالي مطلبا مهمـا لتنميـة القـدرات  ً

المعرفيــة، مــن أجــل خلــق بيئــة تعليميــة قوامهــا التفاعــل 

مــن الإيجــابي بــين المعلمــين والتلاميــذ، لتحقيــق مزيــد 

المخرجات التعليمية المأمولة، ومزيد من النجاحات في 

 ).2017بوجلال، (جميع المجالات 

وتعتمد عملية التعليم والتعلم علـى مجموعـة مـن 

الاستراتيجيات الحديثة، لذلك يجـب التأكـد مـن قـدرة 

المعلمــين علــى توظيــف تلــك الاســتراتيجيات الحديثــة 

ــبة ــوفرة والمناس ــة والمت ــاح تو. المتاح ــك ولنج ــف تل ظي

ًالاستراتيجيات وضمان فاعليتها، لا بد من التخطيط أولا 

ًومن ثـم التنفيـذ، ويتطلـب ذلـك تأهيـل المعلمـين تـأهيلا 

ــصائص  ــة بخ ــرفتهم الدقيق ــسخير مع ــل ت ــن أج ــدا، م ًجي

ـــسب  ـــد أفـــضل وأحـــدث الطـــرق وأن ـــذ في تحدي التلامي

الاستراتيجيات لتـدريس المـواد والمجـالات الأكاديميـة 

كمــــا يــــساهم الاســــتخدام الــــصحيح ). 2011بينــــدر، (

ًللاســـتراتيجيات التعليميـــة في تقـــديم المحتـــوى تقـــديما 

ًمناسبا وجعلـه قـابلا للفهـم والتـذكر، وتـبرز أهميـة كيفيـة  ً

ـــة  ـــسه، لتلبي ـــوى نف ـــن المحت ـــر م ـــوى أكث ـــديم المحت تق

ــتعلم ــيم وال ــي التعل ــز عمليت ــذ وتعزي ــات التلامي . احتياج

والفوز بانتبـاههم، وتنظـيم ًإضافة إلى رفع دافعية التلاميذ 

 ).2020زيدان، (المعلومات ومراقبة وتقويم التعلم 

ـــوبين ذوي  ـــذ الموه ـــة للتلامي ـــتراتيجيات التعليمي الاس

 :صعوبات التعلم

تؤكــد الكثيــر مــن الدراســات في مجــال صــعوبات 

َّالتعلم والموهبة الحاجة الملحة إلى توظيف العديد من  ِ
ُ َ

بوية الحديثـة والمناسـبة الأساليب والاستراتيجيات التر

مع هذه الفئة من التلاميذ، مـن أجـل تطـوير مهـاراتهم في 

التفكير والبحث والنقـد، وتعزيـز تحـصيلهم الأكـاديمي 

ويجـب الأخـذ في الحـسبان أن . إلى أقـصى حـد ممكـن
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َّتلك الاستراتيجيات والبرامج التي تقدم لهؤلاء التلاميذ  ُ

طويرهـــا تحتـــاج إلـــى التركيـــز علـــى نقـــاط القـــوة وت

واستثمارها، كما يحتاج إلى التركيز على نقاط الـضعف 

ومعالجتها، وتختلف تلك البرامج والاستراتيجيات من 

حيـــث الأســـلوب وأمـــاكن تقـــديمها لهـــؤلاء التلاميـــذ 

وبعد الاطلاع على الدراسـات ذات ). 2019الشمري، (

؛ دبابنة والعطيـة، 2019؛ الشمري، 2012جابر، (العلاقة 

 ;Alsamiri, 2018 2013عبـد الجبـار، ؛ عيـسى و2015

Longmire, 2016; Wormald, 2017( توصـلت تلـك ،

الدراســـات إلـــى الاســـتراتيجيات التـــي أعطـــت نتـــائج 

إيجابية لتلبية احتياجات هؤلاء التلاميـذ، والتـي تـساهم 

في ســـد الثغـــرة، إذ إن هـــذه الفئـــة ظلـــت خـــارج نطـــاق 

في الجـدول و. الخدمات التعليمية في المرحلة الابتدائية

 .ٌأدناه عرض للاستراتيجيات مع أهدافها) 1(

 

 .الاستراتيجيات التعليمية للتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم :)1(جدول 

 الهدف الاستراتيجيات م

 استراتيجية التفاعل الصفي 1
ٍ ثـم هـذا ينمـي مفهـوم ذات تهدف إلى تحقيق مستوى مرتفع من دافعية التعلم ودافعيـة الإنجـاز والتحـصيل الدراسـي، ومـن

َ

 ).Wormald, 2017(�إيجابيا لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

 استراتيجية تفريد التعليم 2
تهدف إلى تصميم برامج تربوية بما يناسب قدرات التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، من أجل تنمية جوانب القوة، 

ُعانونها، إذ يقدم تلك الخدمات فريق عمل متعدد التخصصات ومعالجة جوانب القصور التي ي ِ  ).2015دبابنة، والعطية، (ِّ

3 
اســـتراتيجية التعلـــيم في صــــفوف 

 التعليم العام

تهدف إلى تعليم التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في صف التعليم العـام مـع مراعـاة الفـروق الفرديـة بيـنهم، والتـي 

النفس وزيادة الدافعية للتعلم باستخدام برامج تنمي مواهبهم، وفي الوقت نفسه تسعى لمعالجة جوانب تساهم في رفع الثقة ب

 ).2012جابر، (الضعف لديهم 

4 

اســــتراتيجية الــــصفوف الخاصــــة 

بالتلاميـــــــــذ الموهـــــــــوبين ذوي 

 صعوبات التعلم

 بـرامج إثرائيـة تنمـي وتـستثير قـدراتهم تهدف هذه الصفوف إلى التركيز على نقاط القوة ونقاط الضعف في الوقت نفسه، مـن

ُوإمكاناتهم العالية، وبرامج علاجية تراعي صعوباتهم وتعمل على الحد منها وتقليل تأثيرهـا، كـذلك يعمـل في هـذه الـبرامج 

 ).2013عيسى وعبد الجبار، (على تنمية تقدير الذات لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

5 
ج الخاصـــــة اســـــتراتيجية الـــــبرام

 بالموهوبين

تهدف البرامج إلى التركيز على نقاط القوة لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، إذ تمكنهم من اكتـساب مهـارات 

عالية المستوى، وتطوير طاقـاتهم وقـدراتهم الكامنـة، وتنمـي جوانـب الموهبـة لـديهم، وتتـيح لهـم الفرصـة بـأن يعـبروا عـن 

يستثمروا قدراتهم إلى أعلى حد ممكن، وذلك ببرامج إثرائية تلبي حاجـاتهم وتنمـي قـدراتهم العاليـة أنفسهم وأن يستفيدوا و

 ).2019الشمري، (

 استراتيجية غرف المصادر 6

ًتهدف إلى إحالة التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم إلى غرف المصادر التـي تركـز عـادة علـى نـواحي الـضعف التـي 

بعزي، (ميذ، إذ يقضون فيها بعض الوقت من اليوم الدراسي لمعالجة الصعوبات الأكاديمية التي يعانونها يعانيها هؤلاء التلا

2012.( 

7 
ـــــم مهـــــارات  اســـــتراتيجيات تعل

 التفكير المجرد

تهدف إلى الانتقال من مهارات التفكيـر الحـسي إلـى مهـارات التفكيـر المجـرد للتلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم 

مهـاراتهم الإبداعيـة، كـالتفكير الناقـد، وحلـول المـشكلات والتـصنيف، والتعمـيم، والتحليـل، والتركيـب والتقيـيم وتطوير 

)Longmire, 2016.( 
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 ).1(جدول / تابع

 الهدف الاستراتيجيات م

8 
ــــي  ــــامج رنزول اســــتراتيجيات برن

 الإثرائي

 مجموعــة إثرائيــة علــى أســاس اهتمــامهم، تهــدف إلــى جعــل التلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم يــشاركون ضــمن

يساعدهم على بناء الدافع والتحفيـز والثقـة، لـذلك تعمـل الـبرامج الإثرائيـة علـى تحـسين مفهـوم الـذات، وتطـوير أسـلوب 

 ).Alsamiri, 2018(وسلوك التعلم والإنتاجية الإبداعية لديهم 

 استراتيجية التعليم العلاجي 9

 التلاميذ الموهـوبين ذوي صـعوبات التعلم وتوفر لهم الدعم العاطفي وتلبي احتياجاتهم، تهدف إلى خلق بيئة تغذي مواهب

ِّوتركز على التدخل العلاجي لحل صعوبات التعلم، منها صعوبات البصر؛ بتكبير حجم المادة المطبوعة في الكتب والمواد 

 ).2013الدليمي، (المقروءة 

 

تراتيجيات َّومن ثم يحتاج هؤلاء التلاميـذ إلـى اسـ

تعليميـــة وأســـاليب رعايـــة، وهـــذا يجعلهـــم يواجهـــون 

متطلبات الحياة ويتعايـشون معهـا بـسهولة وبـساطة، مـا 

يجعلهم أعضاء منتجين في مجتمعاتهم، وهذا يساعدهم 

في اســتثمار قــدراتهم العقليــة والتغلــب علــى العديــد مــن 

 .الصعوبات التي تمنع النجاح الأكاديمي والتميز

، )2013(ن البــاحثين كالــدليمي وأشــار العديــد مــ

، إلــى )2019(، والــشمري )2013(عيــسى وعبــد الجبــار 

َّأنه يجب أن تطور استراتيجيات تعليمية تلبي احتياجات  ُ

هذه الفئة من التلاميذ في الجانب الأكاديمي، من خـلال 

بعــض المهــام والأســاليب المهمــة التــي يجــب علــى 

 :المعلمين مراعاتها، ومنها

معلمون إلـى تقـديم المـواد العلميـة أن يسعى ال -

�، وشـفهيا، وتقليـل �وسـمعيا�بصريا، : للتلاميذ بعدة طرق

ــــيمهم،  ــــة في تعل ــــاليب التقليدي ــــى الأس ــــاد عل الاعتم

واستخدام معلوماتهم ومعارفهم ومهاراتهم واتجاهـاتهم 

تقــارير : الإيجابيــة، وتقــديمها بطــرق تعليميــة متنوعــة

 .قات عمليةمكتوبة، وتقارير شفهية، وتطبي

يجب على المعلمـين تقـسيم المهـام الكبيـرة في  -

المواد العلمية إلى مهام صـغيرة، حتـى يـتمكن التلاميـذ 

من إكمالها بسهولة، وتكليفهم بأعمال صفية وواجبات 

 . ومحددة في مدة زمنية كافيةواقعيةمنزلية 

ــة لا  - ــشطة بديل ــى المعلمــين تقــديم أن يجــب عل

، مع إشراك التلاميذ في الحوار تعتمد على الورقة والقلم

والمناقــشات الــصفية، وتعزيزهــا عنــدما ينجحــون، مــن 

 . العديد من صعوبات التعلم لديهمعلىأجل التغلب 

يجــب علــى المعلمــين الــسماح لأقــران هــؤلاء  -

التلاميذ بتعليمهم وتـدريبهم علـى أداء مهـام معينـة، مـع 

ــرق  ــنهم بط ــا بي ــات فيم ــادل المعلوم ــرص لتب ــة الف إتاح

 . في التعلم واكتساب معرفة جديدةللرغبةمختلفة 

 على المعلمـين وضـع التلاميـذ في أمـاكن يجب -

ِّتمكنهم من رؤية السبورة والمعلـم بـسهولة، مـا يـساعد  ُ

المعلم في متابعة التلاميذ من قرب وملاحظتهم، وجعل 

َّالمهام والأنشطة ذات معنى ومشبعة لحاجاتهم، وتقـدم  ُ
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فــت انتبــاههم وتلبــي احتياجــاتهم لهــم بطريقــة شــائقة تل

 .التعليمية

ــع  ــة حديثــة م ــب اعتمــاد اســتراتيجية تعليمي ويج

 ؛ًالتلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم خــصوصا

ًلأن لــديهم خــصائص ومتطلبــات وأســاليب تشخيــصية  َ َ
ٍ

ُّواستراتيجيات تعلم فريدة أكثر، إضافة إلـى فاعليتهـا في  ِ

يـة تفكيـرهم ورفـع تحسين مستوى إدراك التلاميـذ وتنم

ــة،  ــدراتهم العقلي ــع ق ــي ورف ــصيلهم الدراس مــستوى تح

وذلك باستبقاء أثر الـتعلم في أذهـانهم لمـدة أطـول، مـن 

خلال إجراءات الـتعلم المـسبق مـن قبـل المعلمـين، مـا 

ًيــؤدي إلــى تحقيــق الأهــداف المرجــوة، ويحقــق تعلمــا  ُّ

َّناجحا، وبه تنمـى قـدرات التلاميـذ الخاملـة مـن خـلال  ُ ً

ستخدام الموارد والأنـشطة التعليميـة، وخلـق الدافعيـة ا

نحــو تعلــم المــادة الدراســية بتنميــة قــدراتهم علــى حــل 

المشكلات ومواجهة المواقف الصعبة التـي يتعرضـون 

لها في أثناء الدرس، وتنمية تفكيرهم النقدي، وتزويدهم 

بقدرات ومهارات مختلفة، مـا يـؤدي إلـى رفـع مـستوى 

فرمان وإبـراهيم، (علمي والمعرفي تحصيل المتعلمين ال

2019.( 

بناء على ما سبق، وعلى الرغم من أهمية استخدام 

عدة استراتيجيات تعليمية مع التلاميذ الموهـوبين ذوي 

صعوبات التعلم، فإن المعلمـين مـسؤولون عـن اختيـار 

 ؛وسائل التقـويم والفحـص، وهـذا لـيس بـالأمر الـسهل

ـــذ يملكـــون هـــويتين  متناقـــضتين في لأن هـــؤلاء التلامي

التربيــــــــة الخاصــــــــة، ويـــــــصبح إنـــــــشاء الـــــــبرامج 

ًوالاستراتيجيات التعليمية المناسبة لهم معقدا وضعيفا،  ًَّ ُ

لذا من المهم أن يركز المعلمون في رعايتهم لهـذه الفئـة 

على نقاط القوة أكثر من نقـاط الـضعف، ومـن الممكـن 

لهؤلاء التلاميـذ أن يـستفيدوا مـن مجموعـة متنوعـة مـن 

لاستراتيجيات المختلفة، منها كيفية تقسيم المهام إلـى ا

وحدات صغيرة مهمة، وإلهـام الطمـوح بـين المحبطـين 

ــتعلم،  ــعوبات ال ــن ذوي ص ــوبين م ــذ الموه ــن التلامي م

وتعلــيم الأســس التعاونيــة في أداء المهمــات التــي تعــزز 

ًالذات، إضافة إلى توفير مـصادر للمعلمـين تكـون أكثـر 

الزيارات، والمقابلات، والصور : مثلًملاءمة للتلاميذ، 

التعليميــــــة، والأفــــــلام التوعويــــــة، والمحاضـــــــرات 

ـــة  ـــرامج دراســـية متقدمـــة لتنمي ـــوفير ب التخصـــصية، وت

 .جوانب الموهبة

 : الدراسات السابقة:ًثانيا

ـــات  ـــوث والدراس ـــدرة البح ـــن ن ـــرغم م ـــى ال   عل

 التـي تناولـت الاسـتراتيجيات - حسب علم الباحـث -

ــة للتلا ــتعلم التعليمي ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــذ الموه مي

ــة المتعلــق بهــذه الفئــة في  عامــة، وقلــة الدراســات العربي

المرحلة الابتدائية، فإن الباحث عمل على توسيع دائـرة 

البحـــث ليـــشمل الموضـــوعات ذات الـــصلة بجوانـــب 

ٌالدراسة الحالية، وفيما يأتي عرض لأبرز هذه الدراسات 



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 31 – 

 :لأحدثبتسلسلها الزمني من الأقدم إلى ا

لمعرفـــة المهـــارات لـــدى معلمـــي التلاميـــذ ذوي 

صعوبات التعلم تجاه الاستراتيجيات التعليمية المناسبة 

لمعالجـة جوانـب القـصور التــي يعانونهـا، أجـرى العبــد 

ِّدراســة في كــل منــاطق المملكــة العربيــة ) 2002(الجبــار  ً

الـسعودية، لمعرفـة مــدى أهميـة بعــض المهـارات لــدى 

علم ومـدى امـتلاكهم إياهـا، واتبـع معلمي صعوبات الت

ًالباحث المنهج الوصفي المسحي، مطبقا استبانة مكونة 

المهـارات : فقرة موزعة على ثلاثة أبعاد وهـي) 31(من 

ــــة،  ــــتراتيجيات التعليمي ــــارات الاس ــــة، ومه الأكاديمي

) 110(وتكونت عينة الدراسة من . ومهارات بيئة العمل

ــائج الدراســة إلــى. معلمــين  أن المعلمــين وتوصــلت نت

يولون المهارات الأكاديمية أهمية في المقـام الأول، وفي 

ًالمقام الثاني مهارات الاستراتيجيات التعليميـة، وأخيـرا 

أما عـن تـوفر المهـارات لـدى عينـة . مهارات بيئة العمل

الدراسة من معلمي صعوبات التعلم، فتوضـح الدراسـة 

ًيـرا بعـد أن مهارات الاستراتيجيات التعليمية جـاءت أخ

 .كل من المهارات الأكاديمية ومهارات بيئة العمل

وتعــد أســتراليا مــن أوائــل الــدول التــي اهتمــت 

بالتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، فقام لويس 

)Lewis, 2004 ( بدراســة في منطقــة مونتيــسوري غــرب

أستراليا، وكان هدفها التعرف إلى مواقـف المعلمـين في 

 نحـو تعلـيم وتقـديم الاسـتراتيجيات المرحلة الابتدائيـة

المناسبة لهـؤلاء التلاميـذ، وتكونـت عينـة الدراسـة مـن 

ــث المقــابلات مــن ) 12( ــتخدم فيهــا الباح ًمعلمــا، واس

خـلال أسـئلة مفتوحـة مــع المعلمـين لقيـاس اتجاهــاتهم 

نحـو تعلــيم الموهــوبين ذوي صـعوبات الــتعلم، ومــدى 

ــة و ــتراتيجيات التعليمي ــبرامج والاس ــوفر ال ــدمات ت الخ

ــى أن  ــا إل ــة في نتائجه ــلت الدراس ــم، وتوص ــة له المقدم

اتجاهات المعلمين نحو تعليم هؤلاء الموهوبين كانـت 

إيجابية، كما أشار المعلمون إلى وجـود سـتة تلاميـذ في 

ِّمدارسهم شخصوا بأن لديهم مهـارات التنميـة المهنيـة؛  ُ

أي إنهم موهوبون ويعانون صعوبات التعلم في الكتابـة، 

صــت الدراســـة بـــأن المعلمـــين بحاجـــة إلـــى دعـــم وأو

ومساعدة مديري المدارس، لتمكينهم من إعداد بـرامج 

ــة،  ــاتهم التعليمي ــة احتياج ــذ لتلبي ــؤلاء التلامي ــة له خاص

والـــسعي لتطـــوير الاســـتراتيجيات المناســـبة وتكييـــف 

 .المناهج الدراسية

وفي دراســة أخـــرى في أســـتراليا، هـــدفت وارملـــد 

)Wormald, 2011 (التعـرف إلـى معرفـة المعلمـين إلى 

بالتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، واتجاهاتهم 

نحو البرامج التربوية المقدمـة لهـؤلاء التلاميـذ، ومـدى 

تأثر تلك المعرفـة بتطـوير الـبرامج التعليميـة والمواقـف 

، )المؤهل العلمـي، والتـدريب: (ببعض المتغيرات مثل

معلمـين ومستـشارين، وتكونت عينة الدراسة من ثمانية 

ــد  ــوعي، وق ــنهج الن ــى الم ــة عل ــذه الدراس ــدت ه واعتم
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ًاســــتخدمت الباحثــــة إجــــراء المقــــابلات أداة لجمــــع 

البيانات، ووجدت نتـائج الدراسـة أن معرفـة المعلمـين 

بـــالموهوبين ذوي صـــعوبات الـــتعلم كانـــت بدرجـــة 

ضعيفة، وأن أغلبيـة المـدارس غيـر قـادرة علـى التعـرف 

ذ، وهـــذا قـــد لا يلبـــي احتياجـــاتهم إلـــى هـــؤلاء التلاميـــ

التعليميــة، كمــا أوضــحت النتــائج أن المعلمــين بحاجــة 

إلى تدريب إضافي لفهم هذه الفئة مـن التلاميـذ، وكيفيـة 

تعليمهم وتقديم البرامج الخاصة لهم داخل المـدارس، 

والسبب هو عدم وجـود اسـتراتيجيات وبـرامج تعليميـة 

 .مناسبة لتعليم هذه الفئة

، التـي طبقـت )2015(دراسـة حمـود كما تكـشف 

علــى مــشرفات صــعوبات الــتعلم بمدينــة الريــاض، عــن 

َّمدى معرفة معلمـات صـعوبات الـتعلم بواقـع تطبـيقهن 

للاستراتيجيات المنمية للتفكير الإبداعي، واستخدمت 

الباحثـــة المـــنهج الوصـــفي المـــسحي، وتكونـــت عينـــة 

) 149(مـــشرفة صـــعوبات تعلـــم، و) 11(الدراســـة مـــن 

ــ ــة أن معلم ــائج الدراس ــدت نت ــم، ووج ــعوبات تعل ة ص

ـــتراتيجيات  ـــتعلم للاس ـــعوبات ال ـــات ص ـــق معلم تطبي

َّالمنمية للتفكير الإبداعي من وجهة نظرهن كان بدرجـة 

، )3.30(متوسطة، إذ بلغ المتوسط العام لدرجة التطبيق 

في حين لم يتضح لمتغيري المؤهل العلمـي والـدورات 

ـــك الا ـــق تل ـــر في تطبي ـــة أث ـــد التدريبي ســـتراتيجيات، وق

أفصحت الدراسة عن أثر لمتغير الخـبرة في تطبيـق تلـك 

 .الاستراتيجيات

 تجـارب Cohen, 2016)(وبدقة أكثر فحص تـشن 

المعلم مـع التلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم 

في الفصول السائدة للموهوبين داخـل المـدارس العامـة 

ــ ــة معلم ــن ثلاث ــة م ــة الدراس ــت عين ــدا، وتكون ين، في كن

واعتمدت هذه الدراسة على المنهج النوعي، باستخدام 

المقابلات من خلال أسئلة مفتوحة مع المعلمين تبحث 

عن معرفة تجاربهم في تعليم التلاميـذ الموهـوبين الـذين 

لديهم صعوبات تعلم في الصفوف السائدة للموهـوبين، 

وآرائهــــم في الخــــصائص والاســــتراتيجيات التعليميــــة 

ــبة للتلا ــى أن المناس ــة إل ــائج الدراس ــلت نت ــذ، وتوص مي

هؤلاء المعلمين لـديهم المعرفـة والاسـتعداد لمـساعدة 

ًهؤلاء التلاميذ وتعليمهم، وأشـار المعلمـون أيـضا إلـى 

ــى  ــد مــن الــبرامج، والتعــرف إل أنهــم بحاجــة إلــى المزي

ـــذ  ـــؤلاء التلامي ـــة له ـــة الحديث الاســـتراتيجيات التعليمي

 .ُّوالتدرب عليها

بدراسة هدفت ) Alsamiri, 2018(وقام السميري 

إلـــى معرفـــة وجهـــات نظـــر المعلمـــين تجـــاه معـــرفتهم 

بخـصائص التلاميـذ الموهــوبين ذوي صـعوبات الــتعلم 

، واتخـــذ الباحـــث المـــنهج والتعـــرف إلـــيهم ودعمهـــم

 المنهج الوصفي المسحي -ًأولا: المختلط المكون من

ًوالمقـــابلات منهجـــا للدراســـة، وكانـــت الاســـتبانة أداة  ً

يــق أهــداف الدراســة، وتكونــت عينــة الدراســة مــن لتحق
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حائـل، : من معلمي المرحلة الابتدائية في منـاطق) 410(

 سـعت -ًوثانيا. والمدينة المنورة، ومنطقة مكة المكرمة

ــع البيانــات،  ــوعي إلــى جم ــة بــالمنهج الن ــذه الدراس ه

واشــتمل إجـــراء جمـــع البيانـــات علـــى مقـــابلات شـــبه 

ــشاركون  ــان الم ــة، وك ــاطق ) 29(منظم ــن المن ــا م ًمعلم

َّوتوصـــلت الدراســـة في نتائجهـــا إلـــى أن معرفـــة . ذاتهـــا َّ

المعلمين بهؤلاء التلاميـذ كانـت بدرجـة متوسـطة، كمـا 

تشير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد 

بين المعلمـين والمعلمـات في معـرفتهم ) 0,05(مستوى 

الح بالاستراتيجيات التعليمية ودعمهم لهـا، وذلـك لـص

المعلمين، كما كشفت الدراسة عـن وجـود فـروق ذات 

لـــصالح متغيـــر ) 0,05(دلالـــة إحـــصائية عنـــد مـــستوى 

المؤهـــل العلمـــي، إذ كانـــت تلـــك الفـــروق لـــصالح 

ًالمعلمين الذين يحملـون مؤهـل تربيـة خاصـة، وأخيـرا 

تكشف الدراسة عن وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية 

ــد مــستوى  ــصالح المعلمــين تعــ) 0,05(عن ــر ل زى لمتغي

َّوتوصي الدراسة بأن المعلمين بحاجة أكثر إلى . الخبرة

الدورات التدريبية مـن أجـل التعامـل مـع ذوي التلاميـذ 

ًالموهـــوبين ذوي صـــعوبات الـــتعلم، إضـــافة لـــرغبتهم 

َّالملحة في معرفة الاستراتيجيات التعليميـة التـي تـساهم  ِ
ُ

 .في مساعدة التلاميذ داخل الصف

أجــرى جوزيفــسون، وولفغــانغ، وفي الــسياق ذاتــه 

 & ,Josephson, Wolfgang)وميهــــــرينبرغ 

Mehrenberg, 2018) دراسـة هـدفت إلـى التعـرف إلـى 

استراتيجيات دعم التلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات 

مــن  ًمعلمــا،) 74(وتكونــت عينــة الدراســة مــن ، الــتعلم

خــــلال مراجعــــة الدراســــات التــــي حــــددت خمــــس 

: دلـة يـستخدمها المعلمـوناستراتيجيات قائمة علـى الأ

تحديــــد نقــــاط القــــوة، وتلبيــــة الاحتياجــــات، ودعــــم 

الاحتياجات الاجتماعية العاطفية، والتعرف إلى الفـرق 

بـــين التلاميـــذ ذوي ازدواجيـــة الخـــصوصية والتلاميـــذ 

المتمرســين والموهــوبين، والتعــاون والتواصــل لتقــديم 

ــوبين ذوي  ــذ الموه ــل للتلامي ــدعم الأمث ــساعدة وال الم

وتوصــلت نتــائج الدراســة إلــى أن ، وبات الــتعلمصــع

التعاون بين المعلمين يساهم في تلبية احتياجـات هـؤلاء 

ــق تلــك  ــة عــن طري ــذ مــع مراعــاة الفــروق الفردي التلامي

 .الاستراتيجيات

بدراسـة هـدفت إلـى ) 2019(ًوحديثا قام الشمري 

التعرف إلى مـستوى معرفـة معلمـي المرحلـة الابتدائيـة 

يذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم، بخصائص التلام

ــن  ــذ، م ــؤلاء التلامي ــدريس ه ــاه ت ــة مــواقفهم تج ومعرف

خـــلال عـــرض الاســـتراتيجيات التعليميـــة في المملكـــة 

: العربيــة الـــسعودية، ومعرفــة تـــأثير بعــض المتغيـــرات

ــــدورات ( التخــــصص، وعــــدد ســــنوات الخــــبرة، وال

في المعرفـة والاتجاهـات، ) التدريبية، والمؤهل العلمي

ـــة الدراســـة مـــن وت ـــروا ) 173(كونـــت عين ًمعلمـــا اختي
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�عـــــشوائيا، واســـــتخدم الباحـــــث المـــــنهج الوصـــــفي 

) 44(الارتباطي، واسـتخدم أداة الاسـتبانة المكونـة مـن 

عبـــارة، وتوصـــلت نتـــائج الدراســـة إلـــى أن معلمــــي 

المدارس الابتدائيـة كـانوا علـى درايـة كبيـرة بخـصائص 

ين نحو تدريس هؤلاء التلاميذ، كذلك اتجاهات المعلم

ــة  ــت بدرج ــتعلم كان ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــة الموه فئ

مرتفعــة، كمــا أشــارت نتــائج الدراســة إلــى عــدم وجــود 

ــصائيا في معرفــة المعلمــين بخــصائص  ــروق دالــة إح �ف

ــسهم تبعــا  ًهــؤلاء التلاميــذ، وفي اتجاهــاتهم نحــو تدري

التخــــصص، وعــــدد ســــنوات الخــــبرة، : (لمتغيــــرات

، كمـا توصـلت )والدورات التدريبية، والمؤهل العلمي

الدراسة في نتائجها إلى وجود علاقة موجبة ضعيفة دالة 

ـــؤلاء  ـــصائص ه ـــين بخ ـــة المعلم ـــين معرف ـــصائيا ب �إح

 .همالتلاميذ، واتجاهاتهم نحو تدريس

 :التعليق على الدراسات السابقة

بملاحظة الدراسات السابقة نجد أن أهدافها تتفق 

مع الدراسة الحالية في معرفـة الاسـتراتيجيات التعليميـة 

ــتعلم، كدراســة  ــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات ال للتلامي

ــــد  ــــة الــــسميري )Wormald, 2011(وارمل ، ودراس

)Alsamiri, 2018(ـــا في أن الد ـــف معه ـــة َّ، وتختل راس

ِّالحاليــة تركــز علــى الاســتراتيجيات التعليميــة الحديثــة 

ومن . التي تلبي حاجات هذه الفئة في المرحلة الابتدائية

ــث  ــا بحي ــن غيره ــردت ع ــة تف ــة الحالي ــإن الدراس ــم ف ث

ـــر  ـــة الحديثـــة كمتغي وضـــعت الاســـتراتيجيات التعليمي

مستقل، وجنس المعلم وتخصصه وخبرته كمتغير تابع، 

 هـذه الدراسـة علـى المـنهج الوصـفي اعتمد الباحـث في

ُالمسحي، وقد أجريت الدراسة الحاليـة بمنطقـة حائـل، 

ُولم يسبق أن أجريت دراسات مـن هـذا النـوع في منطقـة 

حائل، لذا ستكون المعلومـات التـي تـستند إلـى آرائهـم 

 .ذات قيمة عالية لتوجيه الدراسات فيما بعد

كمــا اشـــتملت جميــع الدراســـات الــسابقة علـــى 

معلمين من كلا الجنسين، وقد اتفقت الدراسة الحالية ال

ـــدد،  ـــا في الع ـــت معه ـــب، واختلف ـــذا الجان ـــا في ه معه

 ,Lewis)دراسة لويس : والجنس، ومكان التطبيق، مثل

ـــة وارملـــد (2004 ـــي ) Wormald, 2011(، ودراس الت

 في Cohen, 2016)(طبقــت في أســتراليا، ودراســة تــشن 

نة، وكذلك اختلفـت معهـا ِّكندا، إذ اختلفت معها في العي

ًفي العدد، والجنس، ومكان التطبيق، إضـافة إلـى وجـود 

ِّعدة دراسات طبقت على البيئة السعودية كدراسة العبد  ُ

، والــــــشمري )2018(، والــــــسميري )2002(الجبــــــار 

ــك ، )2019( ــع تل ــة مــع جمي ــاق الدراســة الحالي مــع اتف

الدراسات التي طبقت علـى البيئـة الـسعودية مـن حيـث 

ــــين ا ــــى المعلم ــــتملت عل ــــي اش ــــة، والت ــــار العين ختي

والمعلمــــات في المرحلــــة الابتدائيـــــة، ولكــــن كـــــان 

ِالاخــتلاف في مكــان العينــة التــي جمعــت في الدراســات 
ُ

ــة  ــة الحالي ــة الدراس ــة، وعين ــاطق مختلف ــن من ــسابقة م ال



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم
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 .جمعت من منطقة حائل فقط

ـــادت الدراســـات  ـــد أف ـــث الأدوات فق ـــن حي وم

ــاختلاف مدار ــي الــسابقة ب ــاختلاف الأدوات الت ســها وب

ــة  ــق أغلبي ــة، وتتف ــة الحالي ــاء أداة الدراس ــاهمت في بن س

الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في هذا الجانـب، 

وتختلـــف معهـــا في عـــدد فقـــرات الاســـتبانة، والأبعـــاد 

دراسـة العبـد : الرئيسة التي تقيسها تلك الاسـتبانة، مثـل

، ودراســــة )2015(، ودراســــة حمــــود )2002(الجبــــار 

ــــسميري  ــــشمري )Alsamiri, 2018(ال ــــة ال ، ودراس

واختلفت الدراسـة الحاليـة مـع دراسـة لـويس ). 2019(

)Lewis, 2004( ودراسة وارملـد ،)Wormald, 2011( ،

مـن حيـث المنهجيـة، إذ ) Cohen, 2016(ودراسة تـشن 

اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي، لذا تـم 

ــتناد ــتبانة اس ــاء الاس ــى ًبن ــسابقة، عل ــات ال ــى الدراس ا إل

 .الرغم من اختلاف المنهجية المستخدمة

ونــستخلص ممــا ســبق أن الدراســات الــسابقة قــد 

ساهمت في إثراء الإطار النظري للدراسـة الحاليـة، كمـا 

ســاهمت تلــك الدراســات في صــياغة مــشكلة الدراســة 

ــي علــى دراســات  ــار أهميتهــا بــشكل علمــي مبن وإظه

راسة الحالية عن غيرها من البحوث  وما يميز الد.علمية

والدراسـات، هـي محاولـة الكـشف عـن مــستوى إدراك 

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي 

 . صعوبات التعلم من وجهة نظرهم بمنطقة حائل

 :منهج الدراسة وإجراءاتها

 :منهج الدراسة

ـــنهج اع ـــى الم ـــة عل ـــذه الدراس ـــث في ه ـــد الباح تم

 لأنه يناسب أهداف الدراسة، ولتحقيق ؛الوصفي المسحي

ـــتراتيجيات  ـــى الاس ـــرف إل ـــل في التع ـــي تتمث ـــدافها الت أه

التعليمية الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميذ الموهـوبين 

 .ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

 :مجتمع الدراسة وعينتها

ل مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمـات َّتمث

ـــددهم  ـــالغ ع ـــل، والب ـــة حائ ـــة بمنطق ـــة الابتدائي المرحل

، وهــي آخــر إحــصائية صــادرة عــن إدارة التعلــيم )8454(

ُبمنطقة حائل، وقد اختيرت عينة الدراسة بطريقة عشوائية 

مـــن معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة بمنطقـــة ) 263(بلغـــت 

ــنهم  ــل، م ــا ) 162(حائ ــروا في ) 101(وًمعلم ــة، اختي معلم

 ).هـ1441/1442(الفصل الدراسي الأول للعام 

 

 .ًتوزيع عينة الدراسة وفقا للجنس :)2(جدول 

 النسبة التكرار الجنس

 61.6 162 معلم

 38.4 101 معلمة

 100.0 263 المجموع

 

زيادة عدد المعلمين علـى ) 2 (الجدوليتضح من 

 .عدد المعلمات في عينة الدراسة
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 .ًتوزيع عينة الدراسة وفقا للتخصص :)3(ول جد

 النسبة التكرار التخصص

 12.5 33 تربية خاصة

 13.7 36 لغة عربية

 19.4 51 رياضيات

 8.0 21 اجتماعيات

 18.6 49 تربية دينية

 4.6 12 علوم

 23.2 61 أخرى

 100.0 263 المجموع

 

تبــاين تخصــصات عينــة ) 3(يتــضح مــن الجــدول 

 في الرياضـيات والتربيـة الدينيـة واللغـة الدراسة، خاصـة

 .العربية

 

 .ًتوزيع عينة الدراسة وفقا لسنوات الخبرة :)4(جدول 

 النسبة التكرار سنوات الخبرة

 13.3 35  سنوات5أقل من 

 14.1 37  سنوات10 إلى أقل من 5من 

 17.9 47  سنة15 إلى أقل من 10من 

 54.8 144  سنة فأكثر15

 100.0 263 المجموع

 

من أفراد % 86.5أن حوالي ) 4(يتضح من الجدول 

�العينـــة يتمتعـــون بخـــبرات كبيـــرة جـــدا، مـــا يـــساهم في 

 . على الإجابة على أداة الدراسة بصورة ممتازةمقدرتهم

 :أداة الدراسة

 على الدراسات السابقة ذات الـصلة الباحثاطلع 

بموضـوع الدراسـة والإطـار النظـري للاسـتفادة منهـا في 

ً فقــرات الاســتبانة وصــياغتها، إضــافة إلــى مــشورة كتابــة

ــة  ــتبانة بطريق ــت الاس ــال، ودرج ــذا المج ــبراء في ه ِّالخ ُ

، 4=، موافق5=موافق بشدة ) (ليكرت الخماسي(ُّتدرج 

ـــد ـــق3=محاي ـــر مواف ـــشدة2=، غي ـــق ب ـــر مواف ). 1=، غي

ـــى  ـــتمل الأول عل ـــزأين؛ اش ـــى ج ـــتملت الأداة عل واش

ــراد ــية لأف ــة الأساس ــات الأولي ــق البيان ــي تتعل ــة الت  العين

التخـــصص، والجـــنس، : (بمتغيـــرات الدراســـة، وهـــي

ُأما الجزء الثاني فتكـون مـن بعـد ). وعدد سنوات الخبرة َّ

مــــستوى إدراك معلمــــي المرحلــــة الابتدائيــــة : واحــــد

ـــوير رعايـــة  للاســـتراتيجيات والـــبرامج التعليميـــة لتط

 .التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 :صدق الأداة

 ):صدق المحكمين( الظاهري الصدق

ــق  ــة عــن طري ــدق أداة الدراس ــم التحقــق مــن ص ت

عرضها على عدد من المحكمـين ذوي الاختـصاص في 

الجامعـــات والمؤســـسات التعليميـــة، ومجموعـــة مـــن 

المحكمين الخبراء في التخصصات التربوية، لمراجعتها 

وتدقيق عباراتها ومحاورهـا، لتحديـد مـدى مناسـبة كـل 

تمائها للمحـور الخـاص بهـا، وسـلامتها عبارة، ومدى ان

دمت الاسـتبانة مـسبوقة بتعليمـات تبـين . اللغوية ِّوقـد ق ِّ ـُ

الاســـتراتيجيات والـــبرامج التعليميـــة لتطـــوير رعايــــة 

التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، كما يـدركها 

معلمو المرحلة الابتدائية، وسـبب اسـتخدام الاسـتبانة، 
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ِّوعدلت. وطبيعة العينة  الفقرات التي حصلت على نسبة ُ

، كإضــافة بعــض الكلمــات، أو %)80(موافقــة أقــل مــن 

حذف بعضها الآخر بما يناسـب هـدف الدراسـة؛ وبهـذا 

 .فقرة) 23(استقرت الاستبانة في صورتها النهائية على 

 :صدق الاتساق الداخلي

تم التحقق من صـدق عبـارات الاسـتبانة بحـساب 

ُبارة والدرجة الكلية للبعد معامل الارتباط بين درجة الع

الذي تنتمي إليه، بما فيها درجـة هـذه العبـارة، ويوضـح 

 .ذلك) 5(الجدول 

 

 .ُمعاملات ارتباط بيرسون بين العبارة والبعد الذي تنتمي إليه :)5(جدول 

 البعد الأول

رقم 

 العبارة

 قيمة 

 معامل الارتباط

رقم 

 العبارة

 قيمة 

 معامل الارتباط

1 0.306**  13 0.604**  

2 0.381**  14 0.583**  

3 0.556**  15 0.507**  

4 0.527**  16 0.356**  

5 0.495**  17 0.598**  

6 0.503**  18 0.382**  

7 0.224**  19 0.570**  

8 0.284**  20 0.600**  

9 0.588**  21 0.419**  

10 0.535**  22 0.466**  

11 0.295**  23 0.581**  

12 0.591**    

 )0.01(دلالة الإحصائية مستوى ال** 

 

أن جميـع ) 5(توضح النتـائج الـواردة في الجـدول 

عبارات الاستبانة قـد ارتبطـت بالبعـد الـذي تنتمـي إليـه 

ارتباطــات موجبــة، وذات دلالــة إحــصائية عنــد مــستوى 

، وهذا مؤشر على وجود صدق الاتساق )0.05(الدلالة 

 .الداخلي لعبارات الاستبانة جميعها

 :ثبات الأداة

شير الثبــات إلــى إمكــان الحــصول علــى النتــائج  ــي ُ

نفــسها لــو أعيـــد تطبيــق الأداة علـــى الأفــراد أنفـــسهم، 

وللتحقق من الثبات لمحاور الاستبانة اسـتخدم معامـل 

) 6(، ويبين الجدول (Cronbach's Alpha)ألفا كرونباخ 

 .ذلك

 

 .(Cronbach's Alpha)قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ  :)6(جدول 

 بعاد الاستبانةأ م
معامل الثبات ألفا 

 كرونباخ

1 
الاستراتيجيات والبرامج التعليمية لتطوير رعاية 

 .التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
0.850 

 

أن قيمــة معامــل الثبــات للبعــد ) 6(ِّيبــين الجــدول 

ــتبانة  ــاني للاس ــبرامج التعليميــة (الث ــتراتيجيات وال الاس

ـــذ ال ـــة التلامي ـــوير رعاي ـــعوبات لتط ـــوبين ذوي ص موه

، وهــي قيمــة مرتفعــة ومقبولــة، )0.850(بلغــت ) الــتعلم

 .وهذا مؤشر واضح على ثبات الأداة

 :أساليب المعالجة الإحصائية للبيانات

لتحقيق أهداف الدراسة وتحليل البيانات التي تـم 

تجميعها، تم ترميز وإدخال البيانات إلى الحاسب الآلي 
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ـــصائية  ـــة الإح ـــتخدام الحزم ـــوم الاجتماعيـــة باس للعل

Statistical Package for Social Sciences والتي يرمز 

، وتم استخدام العديـد مـن )SPSS(ًلها اختصارا بالرمز 

الأســـاليب الإحـــصائية المناســـبة والموجـــودة في هـــذا 

البرنامج، وفيما يلي مجموعة من الأساليب الإحـصائية 

 :التي تم استخدامها

 : في حساب الصدق الأساليب التي استخدمت-1

 Pearson Correlationبيرسون"معامل ارتباط  -أ

Coefficint "؛ لحساب صدق أداة الدراسة. 

 : الأساليب التي استخدمت في تقدير الثبات-2

ــــاط  -أ ــــل ارتب ــــاخ "معام ــــا كرونب  Alphaألف

Cronpach"؛ لقياس ثبات أداة الدراسة. 

ـــتخدمت في -3 ـــي اس ـــصائية الت ـــاليب الإح  الأس

 : عن تساؤلات الدراسةالإجابة

سبت النــسب  -أ ِللإجابــة عــن الــسؤال الأول ح
ــ ُ

المئوية والمتوسـطات الحـسابية والانحـراف المعيـاري 

 لجميع عبارات البعد الثاني،

سب اختبـار ت  -ب ِللإجابة عن السؤال الثـاني ح
ـُ

)Independent Samples Test ( ــدى ــى م ــرف إل للتع

ـــة الا ـــة اخـــتلاف مـــستوى إدراك معلمـــي المرحل بتدائي

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ـــزى  ـــتعلم تع ـــوبين ذوي صـــعوبات ال ـــذ الموه التلامي

 .للجنس

سب اختبـار ف  -ج ِللإجابة عن السؤال الثالث ح
ـُ

)ANOVA ( للتعرف إلى مدى اخـتلاف مـستوى إدراك

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

لبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي الحديثة التي ت

 .صعوبات التعلم تعزى للتخصص الأكاديمي

سب اختبـار ف  -د ِللإجابة عـن الـسؤال الرابـع ح
ـُ

)ANOVA ( للتعرف إلى مدى اخـتلاف مـستوى إدراك

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

 الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي

 .صعوبات التعلم يعزى للخبرة

 :نتائج الدراسة

 المتوســطات في النتــائج للــسؤال تقــديرمــن أجــل 

ِّالأول، طور محك للحكم على مـستوى العبـارات كمـا  ُ

ِّ، وقد طور المحـك بطـرح )7(في الجدول  مـن أكـبر ) 1(ُ

قيمـــة في الاســـتبانة، وتقـــسيمها علـــى أعلـــى قيمـــة، ثـــم 

 .انةإضافتها على أقل قيمة في الاستب

 

 .محك تقدير المتوسطات :)7(جدول 

 التقدير المدى

 �منخفضة جدا 1.80 إلى 1من 

 منخفضة 2,60 إلى 1,81من 

 متوسطة 3,40 إلى 2,61من 

 مرتفعة 4,20 إلى 3,41من 

 �مرتفعة جدا 5 إلى 4,21من 
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 على ما ينصالذي النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

مــي المرحلــة الابتدائيــة مــا مــستوى إدراك معل": يــأتي

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

التلاميذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة 

 ."الابتدائية؟

ِ عن هذا السؤال حسبت النـسب المئويـة وللإجابة
ُ

والمتوسطات الحـسابية والانحـراف المعيـاري لجميـع 

 .أدناه) 8 (عبارات البعد الثاني، ويوضحه جدول

 

 .ُالنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لجميع عبارات البعد الثاني :)8(جدول 

رقم 

 العبارة
 العبارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب التقدير

1 
أشــعر بــأن المعلمــين بحاجــة لمعرفــة أكثــر، ولفهــم أعمــق لشخــصية التلاميــذ الموهــوبين ذوي 

 .صعوبات التعلم؛ كي يدعموا استراتيجيات التعامل مع احتياجاتهم التعليمية الخاصة
 3 �مرتفعة جدا 0.63 4.48

 5 �مرتفعة جدا 0.78 4.24 .أرى أن برامج رعاية التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم تفتقر لبرامج التدريس الفعالة 2

3 
يذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم للحـصول علـى تدعم استراتيجيات التفاعل الصفي التلام

 .نتائج مناسبة
 11 مرتفعة 0.94 3.89

4 
يساعد التعلم الذاتي التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في استراتيجيات الـتعلم والتعلـيم 

 .الفعالة في مواجهة كثير من المشكلات التربوية التي قد تواجههم
 8 مرتفعة 0.86 3.97

5 
�رامج تعلم مهارات التفكير المجرد دورا مهمـا في الانتقـال مـن مهـارات التفكيـر الحـسي تؤدي ب ً

 .إلى مهارات التفكير المجرد للتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 7 مرتفعة 0.74 4.04

6 
تعمل الـبرامج الإثرائيـة علـى تحـسين مفهـوم الـذات لـدى التلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات 

 .ِّور أسلوب وسلوك التعلم وإنتاج الإبداعية لديهمالتعلم وتط
 6 �مرتفعة جدا 0.73 4.22

7 
يجب تدريب التلاميذ الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم علـى اسـتخدام الحاسـوب والتقنيـات 

 .الحديثة
 1 �مرتفعة جدا 0.58 4.56

8 
 للتلاميذ الموهوبين يحتاج المعلمون إلى دورات تدريبية متخصصة بالبرامج التدريسية الحديثة

 .ذوي صعوبات التعلم
 2 �مرتفعة جدا 0.73 4.5

9 
يمتلك معلمو المرحلة الابتدائية التدريب الكافي للتعرف إلى استراتيجيات التعامل مع التلاميـذ 

 .الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 23 متوسطة 1.19 3.09

10 
ميـة للتلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات تأثير وجهـات نظـر المعلمـين في تطـوير الـبرامج التعلي

 .التعلم منخفض
 17 مرتفعة 0.94 3.68

11 
يفتقـر النظــام التعليمـي في وزارة التعلــيم بالمملكــة العربيـة الــسعودية للأدلـة والقواعــد المنظمــة 

 .للاستراتيجيات التعليمية الحديثة للتعامل مع التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 16 عةمرتف 0.99 3.71

12 
يتلقى معلمو المرحلة الابتدائية التدريب الملائـم علـى الاسـتراتيجيات التعليميـة الحديثـة التـي 

 .تلبي احتياجات التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 22 متوسطة 1.11 3.16
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 ).8(جدول / تابع

رقم 

 العبارة
 العبارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب التقدير

13 
ــي  ــة التــي تلب ــة الحديث ــم علــى الاســتراتيجيات التعليمي ــة التــدريب الملائ يتلقــى معلمــو الموهب

 .احتياجات التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 20 متوسطة 1.03 3.33

14 
يتلقى معلمو التربية الخاصة التدريب الملائم على الاستراتيجيات التعليمية الحديثة التـي تلبـي 

 .التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلماحتياجات 
 19 مرتفعة 0.97 3.48

15 
ًمعلمو التربية الخاصة معدون إعدادا أفـضل مـن معلمـي الفـصول العاديـة علـى الاسـتراتيجيات  ُّ ُ

 .التعليمية الحديثة لتعليم التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 15 مرتفعة 1.07 3.76

َميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم تتجاهل في مدارسناالاحتياجات الخاصة للتلا 16  13 مرتفعة 0.95 3.82 .ُ

 12 مرتفعة 0.88 3.87 .برامج الإثراء تدعم تطوير التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم 17

18 
يجب على مديري المدارس أن يتأكدوا من توفر برامج مناسبة لتطوير الاستراتيجيات التعليميـة 

 .ة للتعامل مع التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلمالحديث
 4 �مرتفعة جدا 0.72 4.29

19 
ــة  تــوفر وزارة التعلــيم في المملكــة العربيــة الــسعودية مــصادر كافيــة في المــدارس تــساعد في تلبي

 .احتياجات التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم
 21 متوسطة 1.13 3.21

20 
عليم تساهم في تنمية جوانب القوة، ومعالجة جوانـب القـصور التـي يعانيهـا استراتيجية تفريد الت

 .التلاميذ الموهوبون ذوو صعوبات التعلم
 14 مرتفعة 0.82 3.79

21 
تعليم التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في صف التعليم العام مع مراعاة الفروق الفردية 

 .وزيادة الدافعية للتعلمبين التلاميذ يساهم في رفع الثقة بالنفس 
 9 مرتفعة 0.87 3.94

22 
استراتيجية الصفوف الخاصة بالتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعلم تنمي وتستثير قـدراتهم 

 .وإمكاناتهم العالية
 10 مرتفعة 0.87 3.89

23 
 ذوو ًاستراتيجية غرف المصادر تركز عادة على نواحي الضعف التي يعانيها التلاميذ الموهوبـون

 .صعوبات التعلم
 18 مرتفعة 1.04 3.63

  مرتفع 0.44 3.85 المتوسط العام 

 

أعــلاه نجــد أن المتوســط العــام ) 8(مــن الجــدول 

، وهـذا يـشير )3.85(ًكان مرتفعا بمتوسـط حـسابي بلـغ 

إلــى أن عينــة الدراســة تعتقــد أن مــستوى إدراك معلمــي 

حديثــة المرحلــة الابتدائيــة للاســتراتيجيات التعليميــة ال

ــــوبين ذوي  ــــذ الموه ــــات التلامي ــــي احتياج ــــي تلب الت

 .صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية مرتفع

الذي ينص على ما النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

�هل يوجد فرق دال إحـصائيا عنـد مـستوى دلالـة ": يأتي ٌّ

)α=0.05 ( في مستوى إدراك معلمي المرحلـة الابتدائيـة

عليمية الحديثة التي تلبي احتياجـات للاستراتيجيات الت

التلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم بــاختلاف 

 ."الجنس؟
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سب اختبـــار ت  ِوللإجابـــة عـــن هـــذا الـــسؤال ح
ـــ ُ

(Independent Samples Test) ــدى ــى م ــرف إل  للتع

اخـــتلاف مـــستوى إدراك معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة 

تياجـات للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبي اح

ـــزى  ـــتعلم تع ـــعوبات ال ـــوبين ذوي ص ـــذ الموه التلامي

 .الآتي) 9(للجنس، ويوضحه جدول 

 

 .مدى اختلاف إدراك المعلمين للاستراتيجيات التعليمية الحديثة بناء على متغير الجنس :)9(جدول 

 مستوى الدلالة )t(قيمة  درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس

 0.46 3.84 162 لممع

 0.40 3.86 101 معلمة
261 -0.335 

0.738  

 غير دالة

 

أعلاه أنه لا توجـد فروقـات ) 9(يتضح من جدول 

بـين ) α=0.05(ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى دلالـة 

آراء المعلمـــين والمعلمـــات حـــول مـــستوى إدراكهـــم 

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ـــزى التلا ـــتعلم تع ـــوبين ذوي صـــعوبات ال ـــذ الموه مي

 .للجنس

الـذي يـنص علـى النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

�هل يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة ": ما يأتي ٌّ

)α=0.05 ( في مستوى إدراك معلمـي المرحلـة الابتدائيـة

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ــذ الم ــاختلاف التلامي ــتعلم ب وهــوبين ذوي صــعوبات ال

 ."التخصص؟

سب اختبـــار ف  ِوللإجابـــة عـــن هـــذا الـــسؤال ح
ـــ ُ

(ANOVA) للتعرف إلى مـدى اخـتلاف مـستوى إدراك 

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي 

ــــاديم ــــصص الأك ــــزى للتخ ــــتعلم تع ــــعوبات ال ي، ص

 .الآتي) 10(ويوضحه جدول 

 

 .مدى اختلاف إدراك المعلمين للاستراتيجيات التعليمية الحديثة بناء على التخصص الأكاديمي :)10(جدول 

 مستوى الدلالة قيمة ف مربع المتوسطات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر البيانات

 0.494 6 2.965 بين المجموعات

 0.185 256 47.236 اتداخل المجموع

  262 50.200 المجموع

2.678 .015 

 

أنه يوجـد فـرق ذو دلالـة ) 10(يتضح من الجدول 

ــة  ــستوى دلال ــد م ــصائية عن ــستوى ) α=0.05(إح ــين م ب

ــــة للاســــتراتيجيات  ــــة الابتدائي إدراك معلمــــي المرحل

ـــذ  ـــات التلامي ـــي احتياج ـــي تلب ـــة الت ـــة الحديث التعليمي
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ــزى ــتعلم يع ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــصص الموه  للتخ

الأكاديمي، وعليه فـإن مـستوى إدراك معلمـي المرحلـة 

الابتدائية للاسـتراتيجيات التعليميـة الحديثـة التـي تلبـي 

احتياجـات التلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الــتعلم 

 .يختلف باختلاف تخصصاتهم الأكاديمية

الذي ينص على ما النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

�دال إحـصائيا عنـد مـستوى دلالـة هل يوجد فرق ": يأتي ٌّ

)α=0.05 ( في مستوى إدراك معلمـي المرحلـة الابتدائيـة

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ــاختلاف  ــتعلم ب ــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات ال التلامي

 ."الخبرة؟

سب اختبـــار ف  ِوللإجابـــة عـــن هـــذا الـــسؤال ح
ـــ ُ

(ANOVA)ستوى إدراك  للتعرف إلى مـدى اخـتلاف مـ

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي 

  صـــعوبات الـــتعلم يعـــزى للخـــبرة، ويوضـــحه جـــدول 

 .الآتي) 11(

 

 .مدى اختلاف إدراك المعلمين للاستراتيجيات التعليمية الحديثة بناء على الخبرة :)11(جدول 

 مستوى الدلالة قيمة ف مربع المتوسطات درجات الحرية مجموع المربعات لبياناتمصدر ا

 0.678 3 2.034 بين المجموعات

 0.186 259 47.167 داخل المجموعات

  262 50.200 المجموع

3.645 0.013 

 

أنه يوجـد فـرق ذو دلالـة ) 11(يتضح من الجدول 

ــة  ــستوى دلال ــد م ــصائية عن ــست) α=0.05(إح ــين م وى ب

ــــة للاســــتراتيجيات  ــــة الابتدائي إدراك معلمــــي المرحل

ـــذ  ـــات التلامي ـــي احتياج ـــي تلب ـــة الت ـــة الحديث التعليمي

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم يعزى للخـبرة، وعليـه 

فـــــإن مـــــستوى إدراك معلمـــــي المرحلـــــة الابتدائيـــــة 

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

صــعوبات الــتعلم لا يختلــف التلاميــذ الموهــوبين ذوي 

 . باختلاف خبراتهم

 :مناقشة النتائج

هــدفت الدراســة إلــى التعــرف إلــى مــستوى إدراك 

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي 

ــة ــة الابتدائي ــتعلم في المرحل ــعوبات ال ــلال . ص ــن خ وم

مــا مــستوى ": الأول الــذي يــنص علــىمناقــشة الــسؤال 

ــــة للاســــتراتيجيات  ــــة الابتدائي إدراك معلمــــي المرحل

ـــذ  ـــات التلامي ـــي احتياج ـــي تلب ـــة الت ـــة الحديث التعليمي

الموهــــــوبين ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم في المرحلــــــة 
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، أظهــرت النتــائج أن درجــة إدراك معلمــي "الابتدائيــة؟

ــة للاســتراتيجيات التعليميــة الحدي ثــة المرحلــة الابتدائي

ــــوبين ذوي  ــــذ الموه ــــات التلامي ــــي احتياج ــــي تلب الت

صـــعوبات الـــتعلم في المرحلـــة الابتدائيـــة هـــي درجـــة 

 .مرتفعة

حيث اتفقت هذه النتيجة مـع نتـائج دراسـة لـويس 

)Lewis, 2004( إذ إن اتجاهات المعلمين نحـو تعلـيم ،

ًهؤلاء التلاميذ كانت إيجابيـة، وأيـضا مـن حيـث حاجـة 

لمــساندة مــن إدارة المدرســة، المعلمــين إلــى الــدعم وا

لتمكينهم من إعداد برامج خاصة لهؤلاء التلاميذ لتلبيـة 

احتياجاتهم التعليمية، ووضع الاستراتيجيات المناسبة، 

وتعــديل المنــاهج الدراســية، وتتفــق مــع دراســة وارملــد 

)Wormald, 2011( إذ إن المعلمـين بحاجـة أكـبر إلـى ،

ــة مــن التلا ــذه الفئ ــدريب حــول فهــم ه ــة الت ــذ، وكيفي مي

ــــبرامج الخاصــــة لهــــم داخــــل  تعلــــيمهم، وتقــــديم ال

ــــشن  ، إذ إن Cohen, 2016)(المــــدارس، ودراســــة ت

المعلمــين لــديهم معرفــة واســتعداد لمــساعدة هـــؤلاء 

َّويعلــل البــاحثون نتيجــة ذلــك بــأن . التلاميــذ وتعلــيمهم

ــة في  ــة مــع هــذه الفئ ــة الابتدائي احتكــاك معلمــي المرحل

 .رفتهم بهم تزدادمدارسهم هو ما جعل مع

كمـــا ذكـــر المعلمـــون أنهـــم بحاجـــة للمزيـــد مـــن 

البرامج، والتعرف إلى الاستراتيجيات التعليمية الحديثة 

ُّلهـؤلاء التلاميــذ والتــدرب عليهـا، في حــين اتفقــت هــذه 

، إذ إن )Alsamiri, 2018(النتـائج مـع دراسـة الـسميري 

 معلمي التعليم العـام ومعلمـي التربيـة بحاجـة أكثـر إلـى

الــدورات التدريبيــة مــن أجــل التعامــل مــع ذوي هــؤلاء 

َّالتلاميــــــذ، إضــــــافة لــــــرغبتهم الملحــــــة في معرفــــــة  ِ
ُ ً

الاستراتيجيات التعليمية التي تلبي احتياجات هذه الفئة 

ـــع دراســـة  ـــذه النتـــائج م ـــت ه ـــصل، واتفق ـــل الف داخ

 ,Josephson)جوزيفـــسون، وولفغـــانغ، وميهـــرينبرغ 

Wolfgang, & Mehrenberg, 2018) التي توصلت إلى 

أن تعاون المعلمين يساهم في تلبيـة احتياجـات التلاميـذ 

ــة احتياجــاتهم  ــتعلم وتلبي الموهــوبين ذوي صــعوبات ال

 .الفردية عن طريق تلك الاستراتيجيات

ــائج مــع نتــائج دراســة وارملــد  وتختلــف هــذه النت

)Wormald, 2011 ( ـــى أن معرفـــة ـــلت إل التـــي توص

درجـــة ضــــعيفة، وأن المعلمـــين بهــــذه الفئـــة كانــــت ب

المدارس غير قادرة على التعـرف إلـى هـؤلاء التلاميـذ، 

) 2015(ولا تلبي احتياجاتهم التعليمية، ودراسـة حمـود 

ـــتعلم  ـــق معلمـــات صـــعوبات ال ـــي كـــشفت أن تطبي الت

للاستراتيجيات المنمية للتفكير الإبداعي من وجهة نظر 

مـــشرفات ومعلمـــات صـــعوبات الـــتعلم كـــان بدرجـــة 

تلفــت هــذه النتــائج مــع دراســة الــسميري متوســطة، واخ

)Alsamiri, 2018 ( َّالتــــي توصــــلت إلــــى أن معرفــــة

 .المعلمين بهذه الفئة من التلاميذ كانت بدرجة متوسطة

ــى  ــنص عل ــذي ي ــاني ال ــسؤال الث ــشة ال ــل "ومناق ه
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�يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  ٌّ)α=0.05 ( في

 مــــــــستوى إدراك معلمــــــــي المرحلــــــــة الابتدائيــــــــة

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ــاختلاف  ــتعلم ب ــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات ال التلامي

، فأظهرت نتائج الدراسة عدم وجـود فـرق دال "جنس؟

في مـستوى إدراك ) α=0.05(�إحصائيا عند مستوى دلالة 

ــة  ــتراتيجيات التعليمي ــة للاس ــة الابتدائي ــي المرحل معلم

بي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي الحديثة التي تل

وتختلــف هــذه . صــعوبات الــتعلم بــاختلاف الجــنس

) Alsamiri, 2018(النتيجـة مـع نتـائج دراسـة الـسميري 

التي توصلت إلى التعرف إلـى وجهـات نظـر المعلمـين 

تجاه معرفتهم بخصائصهم، ودعمهـم بالاسـتراتيجيات 

وبين ذوي التعليمية التي تلبي احتياجات التلاميذ الموه

 .صعوبات التعلم

هـل "وأما مناقشة السؤال الثالث الذي ينص على 

�يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  ٌّ)α=0.05 ( في

مــــــــستوى إدراك معلمــــــــي المرحلــــــــة الابتدائيــــــــة 

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ــاختلاف  ــتعلم ب ــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات ال التلامي

 يوجـد فـرق بأنـهخصص؟، فـأظهرت نتـائج الدراسـة الت

في مــستوى ) α=0.05(�دال إحــصائيا عنــد مــستوى دلالــة 

ــــة للاســــتراتيجيات  ــــة الابتدائي إدراك معلمــــي المرحل

ـــذ  ـــات التلامي ـــي احتياج ـــي تلب ـــة الت ـــة الحديث التعليمي

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم باختلاف التخصص، 

ٍّمن جهـة وكـل مـن ) تربية خاصة(إذ كانت المقارنة بين 

تربية (من جهة أخرى لصالح ) لغة عربية واجتماعيات(

لغـة (ٍّمن جهة وكل من ) أخرى(، والمقارنة بين )خاصة

، )أخـرى(من جهة أخـرى لـصالح ) عربية واجتماعيات

لـــصالح ) اجتماعيـــات(و) رياضـــيات(والمقارنـــة بـــين 

وتتفـــق هـــذه النتيجـــة مـــع نتـــائج دراســـة ). رياضـــيات(

التي توصـلت إلـى وجـود ) Alsamiri, 2018(السميري 

تلك الفـروق لـصالح المعلمـين الـذين يحملـون مؤهـل 

وتختلــف هــذه النتــائج مــع نتــائج دراســة . تربيــة خاصــة

إذ لـم يتـضح لمتغيـري المؤهـل العلمـي ) 2015(حمود 

والتخـــــصص والـــــدورات التدريبيـــــة أثـــــر في تطبيـــــق 

 .الاستراتيجيات المنمية للتفكير الإبداعي

 مناقــشة الــسؤال الرابــع الــذي يــنص علــى كمــا إن

�هـــل يوجـــد فـــرق دال إحـــصائيا عنـــد مـــستوى دلالـــة " ٌّ

)α=0.05 ( في مستوى إدراك معلمـي المرحلـة الابتدائيـة

للاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات 

ــاختلاف  ــتعلم ب ــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات ال التلامي

�د فرق دال إحـصائيا ، أشارت النتائج إلى وجو"الخبرة؟

في مـستوى إدراك معلمـي ) α=0.05(عند مستوى دلالـة 

ــة للاســتراتيجيات التعليميــة الحديثــة  المرحلــة الابتدائي

ــــوبين ذوي  ــــذ الموه ــــات التلامي ــــي احتياج ــــي تلب الت

صعوبات التعلم باختلاف الخبرة، إذ كانت المقارنة بين 
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ل  إلـى أقـ10من (ٍّمن جهة وكل من )  سنوات5أقل من (

مـن جهـة أخـرى لـصالح )  سـنة فـأكثر15 سـنة، و15من 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة ).  سنوات5أقل من (

التي أفصحت عن أثـر لمتغيـر الخـبرة في ) 2015(حمود 

كمـا . تطبيق الاسـتراتيجيات المنميـة للتفكيـر الإبـداعي

في وجـود ) Alsamiri, 2018(تتفق مع دراسـة الـسميري 

لـصالح ) 0,05(إحصائية عند مـستوى فروق ذات دلالة 

 .المعلمين تعزى لمتغير الخبرة

وبناء على ما سـبق، فـإن النتـائج تؤكـد في مجملهـا 

ــــــك  ــــــة، وذل ــــــات التعليمي ــــــة الاحتياج ــــــة تلبي أهمي

بالاستراتيجيات الحديثة، كما يجب تحـسين الكفايـات 

وإننـا إذا أردنـا أن . ِّالمهنية لدى معلمـي هـؤلاء التلاميـذ

مهم المهـارات الأكاديميـة المختلفـة بفاعليـة نقوم بتعلي

ـــاليب  ـــرق وأس ـــاع ط ـــون باتب ـــي أن يك ـــك ينبغ ـــإن ذل ف

واستراتيجيات حديثة ووسائل تناسبهم، لتنمية مهاراتهم 

وتطويرها، وهو ما يتم عادة في غرفة المـصادر أو القاعـة 

ــى  ــين عل ــع المعلم ــدريب جمي ــب ت ــذا يج ــية، ل الدراس

ــة الحدي ــتراتيجيات التعليمي ــساعدة الاس ــل م ــة مــن أج ث

وإن المعلمين بحاجة أكبر إلى التدريب . هؤلاء التلاميذ

حــول فهــم هــذه الفئــة مــن التلاميــذ، وكيفيــة تعلــيمهم، 

ومن هذا . وتقديم البرامج الخاصة لهم داخل المدارس

ًالمنطلق يرى الباحث هذا مؤشرا يقود إلـى التنبيـه علـى 

مملكـــة أنـــه مـــن الـــضرورة اهتمـــام وزارة التعلـــيم في ال

العربية الـسعودية بالتلاميـذ الموهـوبين ذوي صـعوبات 

الـتعلم، ووضــع الخطـط المناســبة لتعلـيمهم والاهتمــام 

 .بهم

 :التوصيات

ُبناء على نتائج الدراسة الحالية يوصي الباحث بما 

 :يأتي

الحفـــاظ علـــى الدرجـــة المرتفعـــة مـــن إدراك  -1

جـات الاستراتيجيات التعليمية الحديثة التي تلبـي احتيا

التلاميذ الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم في المرحلـة 

 .الابتدائية لدى معلمي المرحلة الابتدائية

ــــذ علــــى اســــتخدام  -2 ــــدريب هــــؤلاء التلامي ت

 .الحاسوب واستخدام التقنيات الحديثة

ــصة  -3 ــة متخص ــين دورات تدريبي ــاء المعلم إعط

 .بالبرامج التدريسية الحديثة لهذه الفئة من التلاميذ

ـــة  -4 ـــي المرحل ـــافي لمعلم ـــدريب الك ـــوفير الت ت

الابتدائية للتعـرف إلـى اسـتراتيجيات التعامـل مـع تلـك 

 .الفئة من الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

توفير المصادر الكافية في المدارس للمساعدة  -5

 .في تلبية احتياجات هذه الفئة

أمـا علــى الـصعيد البحثــي فيقـترح الباحــث إجــراء 

المشابهة لدراسة مدى إدراك معلمي عدد من الدراسات 

المراحل التعليمية المختلفـة للاسـتراتيجيات التعليميـة 

الحديثة التي تلبي احتياجات التلاميـذ الموهـوبين ذوي 
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صعوبات التعلم، ودراسة مدى إدراك معلمي المراحـل 

التعليميــة المختلفــة للاســتراتيجيات التعليميــة الحديثــة 

 مـن مـدارس التعلـيم العـام التي تلبي احتياجاتهم في كـل

ومدارس التعلـيم الأهلـي، وكـذلك دراسـة مـدى إدراك 

ــة المختلفــة للاســتراتيجيات  معلمــي المراحــل التعليمي

التعليمية الحديثة التي تلبـي احتياجـات هـؤلاء التلاميـذ 

ًفي بقية مناطق المملكة العربية السعودية، وأيـضا دراسـة 

حـل التعليميـة الاختلاف في مستوى إدراك معلمي المرا

المختلفة للاستراتيجيات التعليميـة الحديثـة التـي تلبـي 

احتياجاتهم في المملكة مـع شـبيهتها في الـدول الأخـرى 

�التي تحرز تقدما علميا وتعليميا � ً. 

* * * 
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: الإمارات العربيـة المتحـدة. رعاية الموهوبين والمتفوقين

 .5/ 21 19كلية التربية جامعة الإمارات العربية المتحدة، 
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 المشكلات التي يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

 )2(نائلة عبدالرحمن العرفج. أ و، )1(زيد محمد البتال. د.أ

 في المرحلـة هدفت الدراسـة الحاليـة إلـى التعـرف علـى المـشكلات التـي يواجههـا جميـع أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات صـعوبات الـتعلم: المستخلص

أم، /النـوع أب: (ولي أمر، كما هدفت إلى التعرف على الفروق في هذه المشكلات وفق� للمتغيرات التاليـة) 340(الابتدائية بمحافظة الأحساء والبالغ عددهم 

اجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات وأظهرت النتائج وجـود مـشكلات متوسـطة يو. استخدمت استبانة من تصميم الباحثان). وعمر ولي الأمر، وعدد الأبناء

ًصعوبات التعلم في المشكلات المعرفية يليها المشكلات المادية ثم المشكلات النفسية فالمشكلات الأسرية ثم المشكلات الاجتماعيـة وأخيـرا المـشكلات 

ور التلميذات ذوات صعوبات التعلم بـاختلاف نـوع ولـي وعدم وجود اختلافات ذات دلالة إحصائية في متوسط المشكلات التي يواجهها أولياء أم. المدرسية

 . الأمر عدا المشكلات النفسية، وكذلك عدم وجود اختلافات حسب عمر ولي الأمر وعدد إخوة وأخوات التلميذة

  .الوالدين، آباء تلميذات صعوبات التعلم، مشكلات الأسرة، التربية الخاصة: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Problems Faced by Parents of Female Students with Learning Disabilities in the 
Primary Level 

Prof. Zaid Mohammed AlBattal(1), and Mrs. Na'lah AbdulRahman AlArfaj(2) 

Abstract: This study aimed to determine problems faced by parents of female students with learning disability in the primary level in 
Al-Ahsa province (n= 340). It also aimed to identify differences in these problems according to the following variables: (gender 
'father/mother', age of parent, number of children). A questionnaire developed by the researcher was used. Results showed that parents of 
students with learning disability face moderate problems in cognitive problems followed by financial problems, then psychological problems, 
family problems, social problems, and finally school problems. There were no statistically significant differences in means of problems faced 
by parents of students with learning disability according to gender of parent except for psychological problems. Also there were no 
statistically significant differences according to age of parent and number of student's brothers and sisters.  

Keywords: parents, learning disabilities, family problems, special education. 
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  :مقدمة الدراسة

بيـة شهد ميدان صـعوبات الـتعلم في المملكـة العر

السعودية انطلاقة قوية في السنوات الأخيرة علـى الـرغم 

ــة الخاصــة  مــن حداثتــه مقارنــة بغيــره مــن ميــادين التربي

الأخـــرى، وقـــد انتـــشرت بـــرامج صـــعوبات الـــتعلم في 

مختلف مناطق المملكة العربية السعودية بـشكل سـريع 

ًجدا، إذ بلغ عدد المدارس العادية التي تطبق فيها برامج 

مدرســة ) 761 (م2004/2005علم في عــام صــعوبات الــت

ــد مــستمر  وقــد ). 2007الموســى، (وهــذا العــدد في تزاي

ــة  ــة المملك ــداف رؤي ــدت أه ــرورة ) 2030(أك ــى ض عل

تــوفير فــرص التعلــيم لجميــع أفــراد المجتمــع في بيئــة 

ــة  ــة للمملك ــسياسة التعليمي ــوء ال ــبة في ض ــة مناس تعليمي

حويطي، ال(العربية السعودية وتحسين جودة مخرجاتها 

2019.(  

ومن الجدير بالذكر أن الصعوبات التي يعاني منها 

التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم ليــست علــى المــستوى 

الأكــاديمي فحـــسب وإنمــا في مختلـــف جوانــب حيـــاة 

التلميذ، وإن تراكم هذه الصعوبات لديهم بالإضافة إلى 

الصعوبة الأساسية وهـي الـصعوبة الأكاديميـة أدى إلـى 

لمشكلات لدى كل من يتعامل معهم وعلى المزيد من ا

ــى  ــة إل ــور بحاج ــاء الأم ــورهم، فأولي ــاء أم ــهم أولي رأس

مساعدة للمحافظة على العلاقـات وتقـبلهم لـصعوبات 

ــنهم  ــا اب ــاني منه ــي يع ــتعلم الت ــسعيد، (ال ــد ). 2010ال وق

ــد الغنــي  ــائج دراســة عب إلــى وجــود ) 2010(أشــارت نت

ـــور التلام ـــات أوليـــاء أم ـــة بـــين احتياج يـــذ ذوي علاق

 .صعوبات التعلم والضغوط النفسية التي يواجهونها

ـــذ ذوي  ـــاء أمـــور التلامي وممـــا يثقـــل كاهـــل أولي

صعوبات التعلم قلة التواصل أو التعاون معهم مـن قبـل 

القــــصاص (معلمــــي صــــعوبات الــــتعلم في المدرســــة 

، )(2010ٌحيث بينت كل من دراسـة ). 2014والجميعة، 

Podvey, Hinojose & Koenigراســـة الـــسلوم  ود

أن أولياء أمور التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم ) 2009(

يرغبون في الحصول على الكثيـر مـن المعلومـات، فهـم 

ـــم ـــع المعل ـــل م ـــد التواص ـــة عن ـــشعرون بالراح وأن . ي

ًالتواصل مع المعلم يعد أمرا ضروري� لمـا لـه مـن فائـدة 

لــيس علــى الطفــل ذو صــعوبات الــتعلم فقــط بــل علــى 

  ).2020الصيعري وآخرون، . (أولياء أمورهم

ــا يواجهــه  ــى مختلــف م ــق التعــرف عل ومــن منطل

أولياء أمور التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم مـن عوائـق 

ًباعتبارهم عـضوا أساسـيا في برنـامج صـعوبات الـتعلم،  ً

نـــشأت فكـــرة هـــذه الدراســـة متمثلـــة في الكـــشف عـــن 

المشكلات التي يواجهها أولياء أمور التلميـذات ذوات 

 .ت التعلمصعوبا

 : مشكلة الدراسة

لقــد تنبهــت الــدول المتقدمــة منــذ ســنوات طويلــة 

لأهمية التعـرف علـى المـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء 
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أمــور التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم، ولتعزيــز هـــذا 

الاتجــاه قامــت بإصــدار القــوانين التــي تــضمن مــشاركة 

وقـد ) 2018الزعبـي، (أولياء الأمـور في بـرامج أطفـالهم 

عت المملكـــة العربيـــة الـــسعودية خـــلال الـــسنوات ســـ

الأخيرة إلى المشاركة في الاتفاقيات الدولية التي تضمن 

حق أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، فجاءت 

ــوانين وزارة  ــا ق ــشريعات منه ــوانين والت ــن الق ــد م العدي

التربيـــة والتعلـــيم بالمملكـــة العربيـــة الـــسعودية بـــإلزام 

قانون ينص على موافقة ولـي الأمـر في المدارس بتطبيق 

البرنامج التعليمي للأطفال ذوي صعوبات الـتعلم وأنـه 

لا يجــوز تطبيــق بــرامج صــعوبات الــتعلم دون مــشاركة 

 ).2019العتيبي، (أولياء الأمور فيها 

وانطلاقــ� مــن هــذه التــشريعات والقــوانين فقــد 

ســعت الـــدول المتقدمــة لــــتأسيس عــدد مـــن الـــبرامج 

ــة ــي تقــدم خــدماتها لأســر ذوي صــعوبات النموذجي  الت

ــدمات  ــديم خ ــبرامج بتق ــذه ال ــزت ه ــث تمي ــتعلم، حي ال

خاصة تركز على جميع أفراد الأسرة، وتسمح للوالدين 

بالقيــام بــدور المعلــم المــساعد بالــصف عنــد رغبــتهم، 

وهي كذلك تدعم الآباء الجدد بالـذات بخـبرات الآبـاء 

  ).2003أخضر، (الآخرين 

ات التـي اسـتهدفت التلاميـذ ذوي وتنادي الدراس

ــرهم كــذلك إلــى ضــرورة  الاحتياجــات الخاصــة وأس

تزويد العاملين في برامج صعوبات الـتعلم بالمعلومـات 

هوســاوي، (الأساســية حــول احتياجــات أوليــاء الأمــور 

، وتزويد أولياء الأمور بالمعلومات الكافية حول )2008

تياجـات طبيعة احتياجات أبنائهم وسبل تلبية تلـك الاح

، والعمل على إعـداد وتطـوير بـرامج )2012الفاخري، (

ــة في  ــذ ذوي الاحتياجــات الخاص ــة لأســر التلامي تدريبي

). 2010أبــا الخيــل، (مختلــف المجــالات ذات العلاقــة 

وهــي تــدعو كــذلك إلــى مــساعدة أوليــاء أمــور التلاميــذ 

ذوي صعوبات التعلم في تحديد مـشاعرهم وتـشجيعهم 

اضــح، وإلــى مــشاركتهم الحــوار للتعبيــر عنهــا بــشكل و

  ).2007التويجري، (والتفاعل معهم في أنشطة مختلفة 

كمــا توصــي كــذلك بــضرورة العمــل علــى توجيــه 

الدراسات حـول أسـر التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم، 

ودراســة المتغيــرات المختلفــة التــي مــن شــأنها أن تــؤثر 

على احتياجات هذه الأسر كالوضع الاقتصادي للأسرة 

ــــصمادي، 2005الحــــسيني، (ضــــع التعليمــــي والو ؛ ال

 ). 2008المكانين، 

وانطلاق� من ملاحظات الباحثان من خلال قربهمـا 

من الميدان التربوي حيث لاحظا إهمال الاهتمام بأوليـاء 

أمــور التلاميــذ والتلميــذات ذوي صــعوبات الــتعلم، كمــا 

لاحظا كذلك غياب خدمة الإرشاد الأسري في المدرسة، 

ــاب  ــدى أو غي ــك إح ــلا ش ــي ب ــي، وه ــا ينبغ ــا كم تفعيله

الخدمات المـساندة المهمـة التـي ينبغـي توفرهـا ببرنـامج 

  ).2011الببلاوي، (صعوبات التعلم 
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وفي ضوء نتائج وتوصـيات الدراسـات التـي سـبق 

ذكرها والقوانين والاتفاقيات التـي تمـت الإشـارة إليهـا 

  :يمكن صياغة مشكلة الدراسة في السؤال التالي

المـــشكلات التـــي يواجههـــا أوليـــاء أمــــور مـــا 

التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائيـة 

 بمحافظة الأحساء؟

 :أسئلة الدراسة

ــرئيس  ــسؤال ال ــى ال ــة عل ــة الإجاب ــاول الدراس تح

مـــا المـــشكلات التـــي يواجههـــا أوليـــاء أمـــور : التـــالي

التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 

ويتفــرع هــذا الــسؤال إلــى الأســئلة  افظــة الأحــساء؟بمح

 : التالية

مــا المـــشكلات التـــي يواجههـــا أوليـــاء أمـــور  -1

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟

هل تختلف المـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء  -2

أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم باختلاف النـوع 

 ؟)غيرهما/ أم/أب(

يواجههـا أوليـاء هل تختلف المـشكلات التـي  -3

أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم بـاختلاف عمـر 

 ولي الأمر؟ 

هل تختلف المـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء  -4

أمور التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم بـاختلاف عـدد 

 إخوة وأخوات التلميذة؟ 

 : أهداف الدراسة

 على المشكلات التي يواجههـا أوليـاء التعرف -1

ــذات ــور التلمي ــة أم ــتعلم في المرحل ــعوبات ال  ذوات ص

 . الابتدائية بمحافظة الأحساء

التعـــرف علـــى الفـــروق في المـــشكلات التـــي  -2

يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم 

 ).غيرهما/أم/أب(وفق� لمتغير النوع 

 علـــى الفـــروق في المـــشكلات التـــي التعـــرف -3

عوبات الـتعلم يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات ص

 . وفق� لمتغير عمر ولي الأمر

 علـــى الفـــروق في المـــشكلات التـــي التعـــرف -4

يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم 

  .وفق� لمتغير عدد إخوة وأخوات التلميذة

 : أهمية الدراسة

 : الأهمية النظرية

ـــستوى  ـــى الم ـــي عل ـــث العلم ـــاحة البح ـــدرة س ن

ـــي  ـــان في-المحلـــي والعرب ـــم الباحث  مـــن - حـــدود عل

الدراسات التي تناولت المشكلات التي يواجهها أولياء 

ٌأمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم سـواء في البيـت 

أو في المدرســة، وعلــى اخــتلاف جوانــب المــشكلات، 

ًنفسية كانت أو مادية أو دراسية أو أسرية، كما تلبي هذه 

 . حديثةالدراسة توصيات المؤتمرات والندوات ال
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 : الأهمية العملية

يأمل الباحثـان علـى نحـو تطبيقـي أن تـسهم نتـائج 

ــاء أمــور  هــذه الدراســة في التعــرف علــى مــشكلات أولي

ــك  ــث يعــد ذل ــتعلم، حي ــذات ذوات صــعوبات ال التلمي

خطوة أساسـية في سـبيل حلهـا وتقـديم الخـدمات لهـم، 

كما أنها قـد تحـث العـاملين في مجـال صـعوبات الـتعلم 

هتمام بأوليـاء الأمـور والتواصـل معهـم وتقـديم على الا

 .الورش التثقيفية لهم

 : حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة الحاليـة : الحدود الموضوعية -

على التعرف على المشكلات التي يواجهها أولياء أمور 

التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم مـن وجهـة نظـرهم، 

لمقياس كما اقتصرت على استجابات أفراد العينة على ا

 .الذي قام الباحثان بتصميمه

ـــة - ـــدود المكاني ـــى :الح ـــصرت الدراســـة عل  اقت

ــة  ــوزارة التربي ــة ل ــة التابع ــة الحكومي ــدارس الابتدائي الم

 . والتعليم بمحافظة الأحساء

ــة - ــدود الزماني ــة في : الح ــذه الدراس ــق ه ــم تطبي ت

ـــري  ـــي الهج ـــام الدراس ـــي الثـــاني للع ـــصل الدراس الف

 .هـ1435/1436

تـم تطبيـق هـذه الدراسـة علـى :  البشريةالحدود -

أوليــاء أمــور تلميـــذات صــعوبات الــتعلم في المرحلـــة 

 .الابتدائية في المدارس الحكومية

 :مصطلحات الدراسة

 :Problemsالمشكلات 

 مـن أشـكل الأمـر أي "المـشكلات"يقصد بلفظـة 

ٌالتبس، أو أورد عليه إشكال، وتقال للأمر الذي يوجـب 

مجمـــع اللغـــة (ًإشـــكالا في التنفيـــذ التباســـ� في الفهـــم و

 ). 1993العربية، 

 "المـشكلات"وفي هذه الدراسـة يعـرف الباحثـان 

إجرائيــ� بأنهــا اســتجابة عينــة الدراســة مــن أوليــاء أمــور 

ــشكلات  ــى الم ــتعلم عل ــعوبات ال ــذات ذوات ص التلمي

 .والعوائق المطروحة عليهم في أبعاد الاستبانة

 :Parentsأولياء الأمور 

ــة يقــصد بل ــور"فظ ــاء الأم ــارة "أولي ــة والإم  الخط

والسلطان، كما يقـال أولـى علـى فـلان أي أوصـى عليـه 

) 2005(، كمــا أشــار نــور الــدين )2003الفيروزآبــادي، (

من ولـي الرجـل الـشيء أو الأمـر أي : إلى أن معنى ولي

قام به وملـك أمـره، وجمـع ولـي أوليـاء وتعنـي كـل مـن 

  . اليتيمولي أمر أحد، وذلك كولي العهد وولي

َوفي هذه الدراسة يعرف   بأنه  إجرائي�"ولي الأمر"ُ

الشخص المسئول مـسؤولية مباشـرة عـن تربيـة ومتابعـة 

ــــت،  ــــتعلم في البي ــــذة ذات صــــعوبات ال ــــيم التلمي   تعل

ًسواء كـان أحـد الوالـدين أو مـن يقـوم مقامهمـا في حـال 

 .غيابهما
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 Students withالتلميــذات ذوات صــعوبات الــتعلم 

Learning Disabilities : 

هــن التلميــذات اللــواتي يعــانين مــن اضــطراب في  

عملية أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تظهر 

من خلال فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبـة، 

كمـا يمكـن أن تظهـر في نقــص القـدرة علـى الحــديث أو 

لقيـــام التفكيـــر أو الاســـتماع أو الكتابـــة أو التهجئـــة أو ا

بالعمليــات الحــسابية، ويــشمل ذلــك حــالات إصــابات 

ــر الحــاد بالجهــاز العــصبي  المــخ والخلــل الــوظيفي غي

. المركــزي وعــسر القــراءة والكتابــة والحبــسة التطويريــة

ــواتي ــذات الل ــصطلح التلمي ــشمل الم ــن  ولا ي ــانين م يع

ـــة  ـــبر في الأســـاس نتيج ـــي تعت ـــة والت ـــشكلات تعليمي م

حركية أو إعاقـة إدراكيـة أو لقدرات بصرية أو سمعية أو 

ــي أو حرمــان ثقــافي أو  ــطراب عــاطفي أو نقــص بيئ اض

 Department of Education office for) اقتـصادي

Exceptional Children, 2012).. 

ــــتعلم و ــــذات ذوات صــــعوبات ال َتعــــرف التلمي ُ

 تلميــذات المرحلــة :إجرائيــ� في هــذه الدراســة بــأنهن

ــدا ــات في الم ــة المنتظم ــة الابتدائي ــة التابع رس الحكومي

ـــام  ـــساء للع ـــة الأح ـــيم بمحافظ ـــة والتعل ـــوزارة التربي ل

، وتــم تشخيــصهن علــى أنهــن هـــ1435/1436الدراســي 

يعانين من صعوبات تعلم في واحدة أو أكثـر مـن المـواد 

مما يعيـق تقـدمهن ) القراءة، الكتابة، الرياضيات(التالية 

 . الأكاديمي

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

يتناول الإطار النظـري مفهـومي صـعوبات الـتعلم 

والمـشكلات التــي يواجههـا أوليــاء أمـور التلاميــذ ذوي 

 .صعوبات التعلم

  :صعوبات التعلم: ًأولا

 ظهر مصطلح صعوبات الـتعلم 1962في نهاية عام 

كمفهوم مستقل عن المفاهيم التـي ظلـت تـشاركه علـى 

، )2001البتـــال،  (Samuel Kirkيـــد صـــموئيل كيـــرك 

والذي يعد من أشهر المختصين في هذا المجال، حيـث 

اقترح صيغة التعريف وقدمها إلى اجتماع لممثلـي عـدد 

من المجتمعات المهتمة بشؤون الأطفال الذين يعـانون 

ـــعوبات في الإدراك، وتمـــت  ـــاغي أو ص ـــف دم ـــن تل م

يـــشير مفهـــوم : الموافقــة علـــى التعريـــف بنـــصه التـــالي

اضــطراب أو تخلــف في صــعوبات الــتعلم إلــى تــأخر أو 

ــراءة  ــة والق ــلام واللغ ــات الك ــن عملي ــر م ــدة أو أكث واح

والتهجئة والكتابة أو العمليات الحـسابية، نتيجـة لخلـل 

ــشكلات  ــاطفي أو م ــطراب ع ــدماغ أو اض ــي في ال وظيف

ويستثنى من ذلـك الأطفـال الـذين يعـانون مـن . سلوكية

صعوبات الـتعلم الناتجـة عـن حرمـان حـسي أو تخلـف 

؛ القمش والجوالده، 2011علي، (حرمان ثقافي عقلي أو 

2012.(  
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المــشكلات التــي يواجههــا أوليــاء أمــور التلاميــذ : ثانيــ�

 . ذوي صعوبات التعلم

عنـدما يولـد طفـل طبيعـي . المشكلات النفسية. 1

في الأسرة فإن الوالدين يرعيانه بصورة عادية، أما عنـدما 

صبح شـغل يولد طفل يعاني من صعوبة معينة نجد أنـه يـ

الوالدين الشاغل، وبالتالي يشعران بالقلق والاضطراب 

والخوف من المستقبل وتتفاوت درجات هذه المشاعر 

ــاتهم في  ــدين واتجاه ــصية الوال ــاوت شخ ــاختلاف وتف ب

ـــاة  ـــدعان، (الحي ـــن ج ـــري واب ـــاول ). 2010الظفي وتح

)Gross (2011 أن تذكر لنا بعض المشكلات التي مرت 

لديــه صــعوبات تعلــم فتقــول لــيس في تربيــة ابنهــا الــذي 

ًســهلا أبــدا أن يفهــم المعلمــون طبيعــة الــصعوبات التــي  ً

يعــاني منهــا الوالــدان ممــا يخلــق الــشعور بالــذنب لــدى 

 . الوالدين

 Fitzpatrick & Dowling (2008(ٌويذكر كل مـن 

أنه أثناء مرحلة التشخيص يعبر الوالدان غالب� عن حالـة 

لاة والتــشويش والحــزن مـن الــصدمة والإنكــار واللامبــا

بعدها تتغير المشاعر النفسية لـدى أسـر الأطفـال الـذين 

ـــل  ـــى التقب ـــن الاســـتبداد إل ـــم م ـــديهم صـــعوبات تعل ل

 . والمطالبة بالحقوق

 كما )Margalit & heiman ,1991(ٌويشير كل من 

في سلــسلة مــن ) 2010الظفيـري وابــن جــدعان، (ورد في 

 الآبـاء يتعرضـون الدراسات التي قاما بها إلـى أن هـؤلاء

لمشاعر دائمـة مـن اليـأس والإحبـاط وعـدم الرضـا عـن 

ــالإحراج  ــشعران ب ــد ي ــا ق ــا أنهم ــاة، كم ــصاونة، (الحي خ

2013 .( 

أن ) 2011عربيات، (يذكر . المشكلات المادية. 2

الرعاية اليومية والبدائل للتلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم 

بالتالي تشكل جميعها عبئ� مالي� على أولياء أمورهم، و

فهم أكثر تعرض� للمشكلات المادية كلمـا بـذلوا جهـدا 

لسداد تكاليف الخدمات اللازمـة للتلميـذ، ومـن ناحيـة 

أخرى فإن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم قـد يكونـون 

بحاجة إلى معـالجين وظيفيـين أو معلمـين خـصوصيين 

ًوخـدمات مـساندة أخـرى وهـذا كلـه قـد يتطلـب أمـوالا 

 أن بعض حالات صعوبات linsCol ,)2013(ويرى . كبيرة

التعلم تحتاج إلى وصف دواء لفـرط النـشاط وقلـة الانتبـاه 

ممـــا يـــسبب المزيـــد مـــن التكـــاليف الماديـــة وبالتـــالي 

أن  Dayson, (1997(المــشكلات الماديــة، وذكــر كــذلك 

والدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في عمر المدرسـة 

مــن مــصادر يتعرضــون لمــشكلات ماديــة كبيــرة نــشأت 

 .متنوعة منها صعوبة تأمين جليسة أطفال مناسبة

ــن   ــل م ــة ك ــاءت دراس ــد ج  & Redmond)ٍوق

Retshardson, 2003 as cited in Fitzpatrick &. 

Dowling, 2008) ــت ــث ألق ــشابهة، حي ــر م ــة نظ  بوجه

الضوء علـى المـشكلات الماديـة المترتبـة علـى الأسـرة 

جــل العنايــة عنــدما تتخلــى الأمهــات عــن وظيفتهــا مــن أ
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بطفلها الذي يعـاني مـن صـعوبات تعلـم، بالإضـافة إلـى 

ـــة علـــى تكلفـــة خـــدمات  ـــة المترتب المـــشكلات المادي

 . المعالجة المختلفة

وفي ليسسترشاير قدمت مؤسسة التحـرك العـائلي  

خدمة تقدير الأسـر التـي تهـدف إلـى تقـديم دعـم مـادي 

مخصص لأولياء أمـور التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

ك لأنهــم يعرفــون أنــه عنــدما يــتم دعــم الأشــخاص وذلــ

الذين لديهم صعوبات تعلم وأسرهم بالشكل الصحيح 

ـــــاجحين في المـــــستقبل  ـــــوا ن ـــــإنهم يمكـــــن أن يكون ف

(Pemberton, 2010) . 

تُولي الأجندة الحكوميـة . المشكلات المعرفية. 3

في العديد من الدول المعاصرة عناية كبيرة بالأسرة، ففي 

تحدة على سبيل المثـال رأى بـاراك أوبامـا الولايات الم

  ًوزوجتـــه مـــؤخرا أنـــه لابـــد مـــن العنايـــة بالأســـر التـــي 

تعــاني تجنبــ� لحــدوث المــشكلات داخــل هــذه الأســر 

)(Sandra, cole & Wolfe, 2014. 

وعلى الرغم من هذه التوجهات المعاصـرة إلا أن 

أولياء أمور التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم حتـى يومنـا 

زالوا يعانون من الكثير من المشكلات بحكم أنها هذا ما

يزلـديك والجـوزين، (إعاقة خفيـة وغيـر بـارزة للجميـع 

ــيئ� عــن صــعوبات الــتعلم )2013 ، فهــم لا يعرفــون ش

وذلك لانعدام أو قلـة التواصـل بـين البيـت والمدرسـة، 

وقلة البرامج الإرشادية المخصصة لهـم، كمـا قـد يعـود 

ــى غ ــان إل ــاب الــوعي الإعلامــي ذلــك في بعــض الأحي ي

ومـن هنـا نجـد ). 2011 نصر االله ومزعل، ؛2001عواد، (

أن أولياء الأمـور بحاجـة للمعلومـات مـن أجـل تخطـي 

المشكلات التي تواجههم وإن من أول هذه المعلومات 

ــيم  ــيم الابــن تقييمــ� ســليم� وشــرح نتــائج التقي هــي تقي

  ).Flink, 2014(للوالدين 

قــــد قــــام تترولــــت ل. المــــشكلات الدراســــية. 4

بدراسـة مـن أجـل ) Tetreault et al., 2014(وآخـرون 

التعــرف علــى وجهــات نظــر أوليــاء أمــور التلاميــذ ذوي 

صــعوبات الــتعلم حــول الخــدمات المقدمــة إلــيهم مــن 

المدرسة، وقد أظهرت هذه الدراسة أنه على الرغم مـن 

المشكلات التي يتعرض لها أوليـاء أمـور التلاميـذ ذوي 

ــت ــعوبات ال ــل ص ــة والعم ــات الفعلي علم إلا أن الممارس

ويـرى نـصر االله . التعاوني يعتـبر محـدود أو غيـر موجـود

ــاء ) 2011(ومزعــل،  ــين أولي أن مــشكلة عــدم التعــاون ب

الأمور والمعلمـين مـن أهـم المـشكلات التـي يواجههـا 

 . أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 ؛ عربيـــات،2010إبـــراهيم، (ٌكمـــا يـــرى كـــل مـــن 

ـــور ) 2011 ـــاء أم ـــع أولي ـــة م ـــامج عمـــل المدرس أن برن

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتطلب محاولـة التعـرف 

علــى أســر التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم وهــذه تعــد 

خطوة ضرورية مـن أجـل تطـوير علاقـة قويـة فعالـة بـين 

إلـى ) 2020(وأشارت دراسة الفهيد . الأسرة والمدرسة
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اذج التـي تهـتم بمـشاركة نموذج أبستاين كأحد أهم النمـ

ــامج  ــي البرن ــث يعن ــائهم حي ــيم أبن ــور في تعل ــاء الأم أولي

بتحديد مستوى التـدخل الـسليم بـين المدرسـة وأوليـاء 

الأمور حتى تكون الإجراءات والقرارات موحدة لتـؤثر 

بشكل إيجابي على وضع الطلاب الأكاديمي وتقلل من 

في ارتبــاك أوليــاء الأمــور ومعــرفتهم بــدورهم الــصحيح 

مساعدة أبناءهم في المنـزل مـع ضـرورة تقبـل المعلمـين 

 . لمشاركة أولياء الأمور وإيمانهم بأهميتها

مشكلة صـعوبات الـتعلم . المشكلات الأسرية. 5

تكمن في أنها تستمر طوال الحياة فهي تمتـد إلـى مرحلـة 

ــذ وطريقــة  المراهقــة والرشــد، وتــشمل شخــصية التلمي

ي قــد تواجــه الأســرة تعاملــه مــع مــن هــم حولــه وبالتــال

الحيلـــواني (العديـــد مـــن المـــشكلات نتيجـــة لـــذلك 

 ).2010وعبداالله، 

ـــين  ـــين المهني ـــرت طبيعـــة العلاقـــات ب ولقـــد تغي

والأسر، فأصبح هنـاك نـوع مـن التـشجيع لجميـع أفـراد 

الأسـرة للقيــام بـدور فعــال في حيــاة التلميـذ الــذي يعــاني 

 ،)2013/ 2012كيــرك وقليجــر وكــول مــان وانــستايو، (

ومـن هنــا نجــد أن أسـر التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم 

تحتاج إلى مرشد أسـري ليقـوم بتحديـد أعـضاء الأسـرة 

الأقرب من هذا التلميذ ومـا هـو المتوقـع مـن كـل مـنهم 

ومن ثم يساعد الأسرة في حل المشكلات التي تقع فيهـا 

ويقـوم ). 2010محمـد، (أو الحد من آثارها إن وجـدت 

دعم الأسـرة ككـل ومـساندتها المرشد الأسري كذلك بـ

من أجل تقـديم أفـضل رعايـة للأطفـال ذوي صـعوبات 

التعلم بما يضمن لهم النمو الصحي المتكامل من ناحية 

الظفيري، (وتحسين جودة حياة الأسرة من ناحية أخرى 

2018.(  

 ,Grossٌ يشير كـل مـن .المشكلات الاجتماعية. 6

2011; Kenyon, 2014) (التلاميـذ إلـى أن أوليـاء أمـور 

ــشكلات  ــن الم ــدد م ــرون بع ــتعلم يم ــعوبات ال ذوي ص

الاجتماعية كلما زاد لديهم فهم صـعوبات الـتعلم، وأن 

ــار المرتبطــة  ــمة الع ــأثر وص ــق ب ــشكلات تتعل ــذه الم ه

بــصعوبات الـــتعلم، أو كيـــف ســينظر الآخـــرون إلـــيهم 

ومكانتهم داخل المجتمع، وهذا يقودهم إلـى الانعـزال 

وإن ردة الفعل هذه . لاجتماعيةوالانسحاب من الحياة ا

ــر مــن الــسلبيات مثــل  قــد تــصيب أوليــاء الأمــور بكثي

ـــصبحوا  ـــأن ي ـــدة وب ـــشعور بالوح ـــر وال ـــاد الكبي الإجه

 . وحدهم في هذه الحياة بلا داعم لهم

ومـــع ذلـــك فكلمـــا حـــصل أوليـــاء الأمـــور علـــى 

المساعدة من الأصدقاء أو الأسرة الممتدة كلما شـعروا 

ل الآخـرين، وأن هنـاك مـن يـتفهم بأنهم محبوبون من قب

مــشاكلهم، وهـــذا لــه دور كبيـــر في التغلــب علـــى هـــذه 

 .)2011؛ عربيات، 2011الجزازي، (المشكلات 

ًوقـد اتجهــت حـديثا بعــض الـسياسات الحكوميــة 

لأبعــد مــن ذلــك فــسعت لإشــراك أوليــاء أمــور التلاميــذ 
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ذوي صعوبات التعلم مع أولياء أمور آخرين يعانون من 

  ).Sandra, cole & Wolfe, 2014(لات نفس المشك

 : الدراسات السابقة

هناك عدد من الدراسات التي سلطت الضوء على 

أوليــــاء أمــــور التلاميــــذ ذوي الاحتياجــــات الخاصــــة 

ًوتناولت بعض المشكلات التي يواجهونها، سواء كانت 

مشكلات نفسية أو مادية أو معرفية أو اجتماعيـة، حيـث 

ســات شــعورهم تجــاه ابــنهم، تناولــت معظــم هــذه الدرا

ــدعم  ــصاصيين، وال ــين الاخت ــنهم وب ــاون بي ــدى التع وم

الاجتمـاعي المقــدم لهــم، وفي المقابـل لاحــظ الباحثــان 

ندرة الدراسات التي تناولت المشكلات التـي يواجههـا 

ــتعلم ــعوبات ال ــذ ذوي ص ــور التلامي ــاء أم ــا  أولي في دولن

ـــذا  ـــة ه ـــى دراس ـــة إل ـــد الحاج ـــا يؤك ـــو م ـــة، وه العربي

وضوع، وفيما يلـي عـرض للدراسـات التـي تناولـت الم

ــذ ذوي  ــاء أمــور التلامي المــشكلات التــي يواجههــا أولي

 . صعوبات التعلم

ــــة  ــــت دراس  دور Barkauskiene (2009)تناول

أسـلوب تعامــل الأم مــع أبنائهــا داخــل الأســرة ومــشاعر 

الأم الانفعاليــة في وجــود صــعوبات الــتعلم المحــددة أو 

ــا ــدى الأطف ــتراوح أعمــارهم مــن المتعــددة ل ــذين ت   ل ال

وكشفت النتائج أن الأطفال الذين لـديهم . سنة) 8-11(

ـــعوبات تعلـــم متعـــددة  كـــانوا ) وليـــست محـــددة(ص

موجــودين بكثافــة مــع الأمهــات الــلاتي يتميــز أســلوبهن 

بالسيطرة العالية والمشاعر السلبية تجاه أطفالهن، حيث 

كثـر كانت صعوبات هؤلاء الأطفال مرتبطة بمشكلات أ

ــــة  ــــسلوكيات ســــيئة داخلي ــــة وب في النــــواحي الوجداني

وخارجيــة، أمــا بالنــسبة للأمهــات الإيجابيــات الــلاتي 

يتصفن بدعم أبنائهن وبالمشاعر الإيجابية تجاههم فلـم 

يوجد ارتباطات ذات دلالة بين صعوبات تعلـم أبنـائهن 

المحددة وبين مـشكلات التوافـق والـسلوكيات الـسيئة، 

دم تـوفر التوعيـة الأسـرية للأمهـات مما يشير إلـى أن عـ

يعد من أهم المشكلات التي يعاني منها أمهات الأطفال 

  .ذوي صعوبات التعلم

 إلـى التعـرف corwell (2009(كما هدفت دراسـة 

ــذين  ــاء وأمهــات الأطفــال ال ــة لآب ــردود العاطفي علــى ال

يعانون من صعوبات التعلم نحو صعوبات تعلم ابـنهم، 

ًا الأب أو الأم بــأن لديــه طفــلا والطريقــة التــي عــرف بهــ

يعــاني مــن صــعوبات في الــتعلم، وهــدفت أيــض� إلــى 

التعرف على نمط اسـتجابة الوالـدين لوجـود صـعوبات 

التعلم لـدى ابـنهم، وكيـف تـدرج أوليـاء الأمـور خـلال 

وقـد . المراحـل العاطفيـة حتـى وصـلوا لمرحلـة القبـول

تلاميـذ من آباء وأمهـات ال) 45(تألفت عينة الدراسة من 

ذوي صعوبات التعلم الذين تـم التعـرف علـيهم حـديث� 

، وقد تم اعتماد هذه العينة )من سنتين إلى أربع سنوات(

عطائنا معلومات عن خمـس سـنوات مـن ألقدرتها على 

وقد اعتمدت الدراسة على إجراء . بداية عملها مع ابنها
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ــى  ــرف عل ــل التع ــن أج ــة م ــة كامل ــع العين ــابلات م المق

ـــشات الخـــصائص الر ـــن المناق ـــي انبثقـــت م ـــسية الت ئي

الجماعية، بعد ذلك تم التركيـز علـى ثلاثـة مجموعـات 

وقـد . من الآباء من أجـل إجـراء مقـابلات عميقـة معهـم

ــن الــردود  أســفرت النتــائج عــن ظهــور ســتة أنمــاط م

العاطفيــة وهــي الحــزن والعواطــف العميقــة، والتعــرف 

 علـــى التحـــديات المـــستقبلية، والنـــضال أو الإحبـــاط،

والــدعم المدرســي، والــسعي لتلقــي الــدعم الخــارجي، 

والاستماع إلـى الآبـاء الآخـرين، وقـد أوصـت الدراسـة 

المهنيــــين والعــــاملين بالمدرســــة بــــضرورة مــــساعدة 

الوالــدين في تحــولات ومراحــل الحيــاة المختلفــة حتــى 

 . يصلوا إلى القبول

 Karande & Kulkarni)لـــ  وفي دراســة أخــرى

ــ(2009 ــدي  والتــي هــدفت إل ــاة وال ــة حي ــل نوعي ى تحلي

ـــأن لـــديهم  الأطفـــال الـــذين تـــم تشخيـــصهم حـــديث� ب

صعوبات تعلم محددة، كما هدفت إلـى تقيـيم أثـر عـدد 

من المتغيرات مثل الحالة الصحية والحالـة الاجتماعيـة 

ــة حيــاتهم) أم/أب(والنــوع  ــة . علــى نوعي وتكونــت عين

ــن  ــة م ــور ) 150(الدراس ــاء أم ــن أولي ــات(م ــاء وأمه ) آب

طفــال الــذين تزيــد أعمــارهم عــن ســبع ســنوات وتــم الأ

تشخيصهم حديث� بأن لـديهم صـعوبات تعلـم محـددة، 

) م2006(وهي دراسة مستعرضة امتدت مابين يونيو عام 

وقد اعتمـدت الدراسـة علـى ). م2007(حتى فبراير عام 

أداة منظمة الصحة العالميـة لقيـاس نوعيـة الحيـاة وهـي 

ً مظهــرا مــن 25فة إلــى  عنــصر مــصن100أداة مكونــة مــن 

وتوصـلت . مظاهر نوعية الحيـاة منظمـة في سـتة محـاور

الدراسة إلـى أن والـدي الأطفـال الـذين تـم تشخيـصهم 

حديث� بأن لديهم صعوبات تعلم محددة يرون أن أربعـة 

محــاور هــي التــي تــسهم بــشكل كبيــر في نوعيــة حيــاتهم 

ــي ــات : (وه ــة والعلاق ــروف البيئي ــسية والظ ــة النف الحال

، وأشـارت النتـائج إلـى )جتماعية والتمارين الروحيةالا

أنه عندما يكون ولي الأمر أم� فهذا ينبـئ بنتـائج ضـعيفة 

في محـــوري الحالـــة النفـــسية والعلاقـــات الاجتماعيـــة، 

وعندما يكون ولي الأمر مريض� حالي� فهذا ينبئ بنتـائج 

منخفـــضة في محـــور العلاقـــات الاجتماعيـــة، وكـــذلك 

ًالأمر يعمل ويكسب دخلا فهـذا ينبـئ عندما يكون ولي 

بنتــائج ضــعيفة في محــور الظــروف البيئيــة وقلــة أوقــات 

 .الفراغ

 Margalit & Raskind (2009)ٌوأجـرى كـل مـن 

دراسة تهدف إلى معرفـة مـدى تمكـين أمهـات الأطفـال 

الذين لديهم صعوبات تعلم واضـطراب تـشتت الانتبـاه 

. نـــتوفـــرط النـــشاط مـــن خـــلال التواصـــل عـــبر الانتر

ـــة الموجـــودة للدراســـة مـــن  ـــت العين مـــن ) 142(تكون

 يوم� وهن 14رسالة خلال ) 270(الأمهات اللاتي كتبن 

إلـى ) شـهر(مستخدمات مسجلات علـى الانترنـت مـن 

ًشــهرا وعــدد الرســائل التـــي كتبتهــا كــل أم كـــان ) 79(
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ــذا  ــا ه ــتخدمت فيه ــي اس ــدة الت ــول الم ــع ط ــب� م متناس

الدراسـة تـم إرسـال ومن أجـل تحقيـق أهـداف . الموقع

رسائل للأمهات بأن مجموعتهم على الانترنت سـتغلق 

وعلى الفـور قامـت الأمهـات بـالرد برسـائل عـن أهميـة 

ــرية والتــوتر  ــشكلاتهم الأس ــل م ــة في ح ــذه المجموع ه

والقلق الذي قد يحصل من عدم استخدام هذا الموقـع، 

ـــل المحتـــوى  ـــت الدراســـة باســـتخدام تحلي ـــا قام كم

 الأمهات بالكشف عن وجود سببين الموجود في رسائل

ــين  ــساعدان في تمك ــع ي ــذا الموق ــتخدام ه ــسيين لاس رئي

السبب الأول هو أن هـذا الموقـع يـوفر : هؤلاء الأمهات

معلومات معرفية صحيحة وموثوقـة تناسـب الحاجـات 

الفرديـــة لكـــل أم، والـــسبب الثـــاني هـــو أن المجموعـــة 

م ًالموجودة في الموقـع تمثـل مـصدرا مـن مـصادر الـدع

النفسي والاجتماعي، فهـذه المجموعـة تقـدم التعـاطف 

والرفقــة الخاليــة مــن إصــدار الأحكــام، وقــدمت نتــائج 

الدراسة فهم� دقيق� لمشكلات الأمهات فهم يـشعرون 

بالتوتر والقلق الكبير، كما تنتـابهم الوحـدة الاجتماعيـة، 

وأن التواصل عبر الانترنـت يمكـن أن يخفـف مـن حـدة 

 . هذا الشعور

مـدى  Mcconnell et al., (2009)ٌرس كـل مـن ود

فاعليــة برنــامج تعلــم للكبــار مــصمم لتقويــة العلاقــات 

الاجتماعية بين أمهات الأطفال الذين لديهم صـعوبات 

تعلم في استراليا وتحسين الصحة النفـسية لهـن، فهـؤلاء 

ــ� مــا يكونــون منعــزلين عــن مجتمعــاتهم  الأمهــات غالب

ن مستويات منخفضة مـن المحلية وهن دائم� يحكين ع

الــدعم الاجتمــاعي المخــصص لهــن، وهــذا الانفــصال 

الاجتماعي مرتبط بمستويات أعلـى مـن التـوتر وصـحة 

عقلية أقـل، وهـذا بـدوره يـؤثر علـى علاقـة الأم بالطفـل 

مــن أمهــات الأطفــال ) 32(قامــت . وبقيــة أفــراد الأســرة

الــذين لــديهم صــعوبات تعلــم بإتمــام البرنــامج في ســتة 

وتم استخدام برنامج . من مختلف أنحاء أستراليامواقع 

. بحثي يمكن الأمهات من التواصـل مـن مواقـع متعـددة

وقد أثبتت النتائج أن تـأثيرات هـذا البرنـامج في تخفيـف 

المشكلات الاجتماعية وفي تحقيق السعادة النفسية أكبر 

بشكل واضح مما هو متوقع من برامج تدريب الوالدين 

  . التقليديةوبرامج دعم الأسرة

المـــشاعر  Al-Yagon (2010) وتناولـــت دراســـة

الوجدانيـــة الخاصــــة بالأمهـــات وعلاقتهــــا بالــــسعادة 

الاجتماعية والوجدانية للأطفال الذين لديهم صعوبات 

ـــديهم ـــست ل ـــذين لي وكـــان المـــشاركون في . تعلـــم وال

من ثنائيات الأمهات والأطفال، تـتراوح ) 205(الدراسة 

ثنــائي مــن ) 107( ســنة مـنهم 12 -8أعمـار الأطفــال مـن 

ثنـائي مـن ) 98(أمهات وأطفال لديهم صعوبات تعلـم و

وبينــت . أمهــات وأطفــال لــيس لــديهم صــعوبات تعلــم

التحليلات الأولية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

المجموعتين على جميع المقاييس ماعدا مقياس واحـد 
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خاص بالأطفال، كما بينت التحليلات الأخـرى وجـود 

تناســب عــالي بــين نتــائج النمــوذج النظــري والنتــائج 

التجريبية وكانت مكونـات النمـوذجين تتناسـب بـشكل 

مختلف مع المجموعتين، وأكـدت النتـائج علـى الـدور 

المحتمل المهم لعاطفـة الأمهـات والارتبـاط بهـن علـى 

ــائج  ــد الأطفــال، كمــا ســلطت النت متغيــرات التوافــق عن

ال بالأمهــات وعلاقــة أيـض� الــضوء علـى ارتبــاط الأطفـ

المـــشاعر الوجدانيـــة للأمهـــات بـــالتوافق الجيـــد لـــدى 

  .الأطفال

 بدراسـة Margalit et al., (2010(ٌوقـام كـل مـن 

التوتر ومصادر : بعنوان أصوات الأمهات على الانترنت

الدعم وتصورات الأمهـات عـن الأطفـال الـذين لـديهم 

أو اضــطراب تـشتت الانتبــاه وفــرط / صـعوبات تعلــم و

لنـــشاط، حيـــث كـــان الهـــدف مـــن هـــذه الدراســـة هـــو ا

استكـشاف أســباب التــوتر والحاجــات ومــصادر الــدعم 

والتصورات والهوية الذاتية لدى هؤلاء الأمهات الـلاتي 

ـــع  ـــى مواق ـــوعة عل ـــة موض ـــائل إلكتروني ـــبرن في رس ع

ــت ــى الانترن ــي . للمناقــشة عل ــة ه ــة الدراس وكانــت عين

وبات تعلـم من أمهات الأطفال الذين لديهم صع) 316(

أو اضطراب تشتت الانتباه وفرط النشاط اللاتي كتبن /و

ـــل . ً شـــهرا12 رســـالة خـــلال 1502 ومـــن خـــلال تحلي

المحتوى تم وصف التوتر الحقيقي للأمهات، والصراع 

ــاة التــي مــروا بهــا مــع المــدارس، والمــشكلات  والمعان

اليومية التي يمـرون بهـا في تعلـيم أبنـائهم، والمـشكلات 

ــة  ــشاركات الاجتماعي ــت الم ــا بين ــا، كم ــي يواجهونه الت

التــصورات الإيجابيــة والــسلبية عــن أنفــسهن وأســرهن 

  .وأبنائهن

ـــة  ـــعت دراس ـــى Adamopoulou (2011(وس  إل

ــاربهم  ــانيين وتج ــور اليون ــاء الأم ــصورات أولي ــة ت معرف

بخــصوص الــصعوبات الاجتماعيــة والوجدانيــة التــي 

 تـــم تطبيـــق. واجههـــا أبنـــاؤهم ذوو صـــعوبات الـــتعلم

من أولياء الأمور اليونانيين في أثينـا ) 298(الدراسة على 

قــام الباحــث بتــصميم اســتبانة . ومنــاطق ريفيــة متعــددة

وقد أسفرت النتـائج عـن قلـق . لتحقيق أهداف الدراسة

أوليــاء الأمــور بالدرجــة الأولــى علــى مهــارات أبنــائهم 

الاجتماعية وصعوباتهم الوجدانيـة والنفـسية لكـنهم مـع 

 يبحثون بشكل أساسـي عـن خـدمات الـدعم كانوا ذلك

المهتمة بصعوبات تعلم أبنائهم، كما دلت النتائج علـى 

ًأن أولياء الأمور كـانوا مهتمـين جـدا بـصعوبات أبنـائهم 

ــزت  ــد رك ــية، وق ــشكلتهم الأساس ــا م ــى أنه ــا عل ويرونه

تحركــات الوالــدين لــدعم وتحــسين ســلوكيات أبنــائهم 

ــــصية وال ــــة الشخ ــــدخلات العلاجي ــــى الت ــــوافز عل ح

  .الوجدانية الإيجابية

دراســــة مــــشابهة  Al-Yagon (2011) وأجــــرى

لدراسته السابقة باختلاف العينة حيث تناول هذه المـرة 

آبــاء الأطفــال الــذين لــديهم صــعوبات تعلــم، فتناولــت 
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دراسته هذه المشاعر الوجدانية والنفسية الخاصة بالآباء 

سلوكية وعلاقتها بالـسعادة الاجتماعيـة والوجدانيـة والـ

ــذين  ــم وال ــعوبات تعل ــديهم ص ــذين ل ــال ال ــدى الأطف ل

ليست لديهم، حيث تحاول هذه الدراسة تقديم الحماية 

إحــساس الطفــل بــالترابط مــع (علــى المــستوى الفــردي 

ــده ــرة ) وال ــى مــستوى الأس ــة أو (وعل ــة الإيجابي العاطف

وكــــان ). الــــسلبية للآبــــاء وتجنــــب الارتبــــاط بــــالقلق

ثنائي من الآباء والأطفال ) 205(المشاركون في الدراسة 

ــين  ــارهم ب ــتراوح أعم ــن ت ــنهم 12-8مم ــنة، م ) 107( س

) 98( وثنــائي مــن آبــاء وأطفــال لــديهم صــعوبات تعلــم،

ــاء وأطفــال لــيس لــديهم صــعوبات تعلــم . ثنــائي مــن آب

وبينــت التحلــيلات الأوليــة وجــود فــروق ذات دلالــة 

إحـــصائية بـــين المجمـــوعتين علـــى جميـــع المقـــاييس 

الطفـل، كمـا أظهـر تحليـل المـسارات تناسـب� الخاصة ب

ًكبيرا بين النمـوذج النظـري والنتـائج التجريبيـة، وزيـادة 

ًعلــى ذلــك أظهــرت مكونــات النمــوذج أنماطــا مختلفــة 

لـذلك فـإن . جزئي� من العلاقات بالنـسبة للمجمـوعتين

هــذه الدراســة بينــت الــدور الهــام للعاطفــة الإيجابيــة أو 

ارتبـــاطهم بـــالقلق في التوافـــق الـــسلبية للآبـــاء وطريقـــة 

ـــدى  ـــسلوكية ل ـــة وال ـــة والوجداني ـــسعادة الاجتماعي وال

 . الأطفال

 التي هدفت للتعـرف Madore (2011(وفي دراسة 

على المعاني التي يكتسبها الوالدان من خبرتهم في رعاية 

وتـم اختيـار . ابنهم الذي لديه صعوبات تعلم غير لفظية

ــن / ولــي) 17( لتحقيــق أهــداف أســر ) 9(وليــة أمــر م

واستخدم الباحث المقابلة من أجل سؤال كل . الدراسة

ولي أمر بشكل منفصل عن مشاعره وتجاربـه ومخاوفـه 

ــن  ــصرا م ــكلا مخت ــتخدم ش ــا اس ــه، كم ــصوص طفل ًبخ ً

 لهولرويــد عـــام -  التــوتر والقلــق- اســتبيان المــشاعر

وقـــد أســـفرت النتـــائج عـــن أن أوليـــاء الأمـــور . م1987

التكيــف بــشكل إيجــابي مــع رعايــة اســتطاعوا التــأقلم و

ابنهم الذي لديه صعوبات تعلم غيـر لفظيـة فقـد تمكنـوا 

ًمن تغيير مشاعرهم بما يضمن لهم طرقا مختلفـة لرؤيـة 

أطفالهم عما كانوا يرونهم بداية التشخيص، فقد تمكنوا 

مــن تحقيــق ذلــك مــن خــلال أســرهم الممتــدة والعــالم 

ة بـضرورة الذي يعيشون فيه، وقـد أوصـت هـذه الدراسـ

إمـداد أسـر الأطفـال الـذين لـديهم صـعوبات تعلـم غيــر 

لفظية بفهم مسبق عـن التغيـرات في المـشاعر التـي ربمـا 

يمــرون بهــا، كمــا أوصــت المختــصين بــضرورة تقــديم 

خدمات وأشكال من الدعم المرتكز على الأسـرة لهـذه 

  .العائلات

دراسة بهدف التعرف ) 2014(كما أجرى العبد االله 

ــديهم علــى درجــة ــذ الــذين ل ــاء أمــور التلامي  وعــي أولي

صــعوبات تعلــم بحقــوقهم وممارســتهم لهــا في برنــامج 

صعوبات التعلم، كمـا هـدفت إلـى التعـرف علـى مـدى 

اختلاف درجة وعي أولياء أمـور التلاميـذ الـذين لـديهم 
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صــعوبات تعلــم بحقــوقهم وممارســتهم لهــا في برنــامج 

ــة، وال ــوع القراب ــاختلاف ن ــتعلم ب ــعوبات ال ــستوى ص م

ـــي ـــصهم الدراس ـــور، وتخص ـــي لأوليـــاء الأم . التعليم

ــة الدراســة مــن  ــاء الأمــور ) 345(وتكونــت عين مــن أولي

. واستخدم الباحث استبانة من تصميمه. بمدينة الرياض

وأظهرت النتائج أن أوليـاء الأمـور يعلمـون إلـى حـد مـا 

بحقوقهم في برنامج صعوبات التعلم ويمارسونها أيض� 

، كمـا أظهـرت النتـائج وجـود "حيان�أ"بدرجة متوسطة 

فــروق في درجــة الــوعي والممارســة تبعــ� لنــوع القرابــة 

ــوعي  ــة ال ــروق في درج ــود ف ــدم وج ــاء، وع ــصالح الآب ل

والممارسة تبع� للمستوى التعليمي، ووجـود فـروق في 

ـــر التخـــصص  ـــوعي والممارســـة تبعـــ� لمتغي درجـــة ال

ـــاء الأمـــور ذوي التخصـــصات  ـــصالح أولي الدراســـي ل

  .راسية التربويةالد

 ,Poon-McBrayer & McBrayer)وهدفت دراسة 

 إلى التعرف على مدى رضا الوالدين عن الـدعم (2013

ـــتعلم  ـــعوبات ال ـــائهم ذوي ص ـــدم لأبن ـــي المق المدرس

المحــددة في هــونج كــونج، والتعــرف علــى تفــسيرهم 

وتبين . لتجاربهم مع الممارسات التي تقوم بها المدرسة

ــدار الإح ــائج مق ــدى النت ــرين ل ــل الكبي ــة الأم ــاط وخيب ب

ــدين مــن اســتخدام طريقــة إبقــاء الطفــل في نفــس  الوال

الصف الدراسي كطريقة علاجية، ومن استخدام الطـرد 

من المدرسة كإستراتيجية لتحقيق الانـضباط، ومـن قلـة 

التواصل الذي تبادر به المدرسة لتعريف وإشراك ودعم 

تج عنـه ضـعف الوالدين في برامج التربية الخاصة مما ينـ

العلاقة بين البيت والمدرسة، وتوصي الدراسة بضرورة 

تعزيز السياسات الوطنية الحديثة التي تهتم بأولياء أمـور 

التلاميـــذ ذوي الاحتياجـــات الخاصـــة، كمـــا توصـــي 

ـــبء  ـــف الع ـــصول وتخفي ـــم الف ـــل حج ـــضرورة تقلي ب

التدريسي على المعلمين وتحسين العلاقات بين البيـت 

  .والمدرسة

ــعت  ــة وس ــى Kenyon et al., (2014(دراس  إل

التعــرف علــى تجربــة تــشخيص التلاميــذ الــذين لــديهم 

صعوبات تعلم من وجهة نظر والديهم، كما سـعت إلـى 

معرفة شـعور الوالـدين عنـدما اكتـشفوا بـأن لـدى ابـنهم 

ــة في  ــة الدراســة متمثل ــد كانــت عين ــم، وق صــعوبات تعل

 مختلفة، من خلفيات) أم/ أب(ثمانية من أولياء الأمور 

ــم  ــة وت ــم اســتخدام المقابل أمــا عــن أداة الدراســة فقــد ت

تحليــــل المقــــابلات باســــتخدام التحليــــل التفــــسيري 

للظــواهر، وقــد أســفرت النتــائج عــن ثلاثــة موضــوعات 

ــي ــسية ه ــن : رئي ــة م ــت تجرب ــشخيص كان ــة الت أن تجرب

الــصعب التــأقلم معهــا مــن قبــل الوالــدين فقــد أصــبحوا 

ن ابــنهم وبــين التلاميــذ مهتمــين بــإدراك وجــود فــرق بــي

ــنهم في العمــر  ــدم اب ــع تق ــة، وأن م ــرين في المدرس الآخ

بدأت تظهر مشكلات تتعلـق بعلاقـة ابـنهم مـع التلاميـذ 

الآخرين الذين لا يعانون من صعوبات التعلم حيث بدأ 
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أبنــاؤهم يحكــون لهــم عــن رأيهــم في تــسميتهم بتلاميــذ 

ين صعوبات التعلم ووجهة نظرهم من طريقة نظر الآخر

لهم، أمـا الموضـوع الأخيـر فكـان يحكـي عـن تجـارب 

الوالدين السلبية والإيجابية في التـأقلم مـع وصـمة العـار 

 . المرتبطة بصعوبات تعلم أبنائهم

ــــى  Al-Yagon (2015)وفي دراســــة  هــــدفت إل

التعــرف علــى كيفيــة ربــط أوليــاء أمــور الأطفــال الــذين 

قـدرة لديهم صعوبات تعلم بين المـشاعر الوجدانيـة وال

ـــة  ـــى استكـــشاف طريق ـــأقلم، كمـــا هـــدفت إل ـــى الت عل

ـــى المـــشاعر الوجدانيـــة وتـــشمل هـــذه  ســـيطرتهم عل

انخفــاض القلــق، وانخفــاض الأثــر الــسلبي، : المــشاعر

وقـــد تـــم تطبيـــق . وانخفـــاض الأثـــر الإيجـــابي العـــالي

) 107(مــن أوليـاء الأمــور يمثلــون ) 410(الدراسـة علــى 

) 98( وعلـم، لأطفال لديهم صعوبات ت-أب وأم-زوج 

وقد دلت النتائج علـى .  أطفال عاديين- أب وأم–زوج 

وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين المجمـوعتين في 

التـأقلم : استراتيجيات التأقلم داخل الأسرة التي تـشمل

النــشط مــع المــشكلات المرتبطــة بالطفــل والإحــساس 

بالترابط الأسـري، ووجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائية 

، كمـا دلـت النتـائج علـى أنـه )أنثـى/ ذكر(حسب النوع 

كلما كانت المشاعر الوجدانية لدى الوالدين جيدة كلما 

ساعد ذلك في تعزيز التأقلم مع الطفل داخل الأسرة وإن 

ــة،  ــوعتي الدراس ــين مجم ــة ب ــة متفاوت ــك بدرج ــان ذل ك

وتركز الدراسة على القيمة الفريدة للمـشاعر الوجدانيـة 

ــرة لأ ــل الأس ــأقلم داخ ــال ذوي في الت ــور الأطف ــاء أم ولي

  .- ًتحديدا -صعوبات التعلم 

ــي  ــة الزعب ــدفت دراس ــا ه ــة ) 2018(كم ــى معرف إل

مــستوى رضــا أوليـــاء أمــور الأطفــال ذوي الحاجـــات 

الخاصــة عــن الخــدمات التــي تقــدم لأطفــالهم في غــرف 

المصادر المستخدمة في المدارس التابعة لوزارة التربيـة 

ــة الدراســة مــن وتكونــت . والتعلــيم في الأردن ) 70(عين

ًطالب� وطالبة من ذوي الاحتياجـات الخاصـة بمحافظـة 

وتوصلت . واستخدم الباحث استبانة من تصميمه. إربد

الدراسة لعدد من النتائج أبرزها أن مستوى رضـا أوليـاء 

أمور الأطفـال ذوي الحاجـات الخاصـة عـن الخـدمات 

 التي تقـدم لأطفـالهم في غـرف المـصادر المـستخدمة في

المدارس التابعة لوزارة التربيـة والتعلـيم في الأردن كـان 

متوســط�، وأن هنــاك فروقــ� دالــة إحــصائي� في مــستوى 

الرضا عن الخـدمات تعـزى للجـنس ولـصالح الإنـاث، 

فيما لم تكن هناك فروق دالة إحـصائي� تعـزى لمتغيـري 

 . مستوى تعليم الوالدين ونوعية إعاقة الأبناء

هـدفت إلـى التعـرف ) 2018(وفي دراسة للفـضلي 

علــــى مــــستوى معرفــــة أوليــــاء الأمــــور بالخــــصائص 

الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم، ومعرفة أولياء 

أمور الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم بواجبـاتهم المتوقعـة 

. نحـــو أبنـــاءهم ودرجـــة ممارســـتهم لتلـــك الواجبـــات
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) 60(ولـي أمـر بواقـع ) 120(تكونت عينـة الدراسـة مـن 

مـن أوليـاء أمـور ) 60(لياء أمور الطلبـة العـاديين ومن أو

وتمثلـت أدوات الدراسـة . الطلبة ذوي صعوبات التعلم

في مقياس معرفة أولياء الأمـور بالخـصائص الأكاديميـة 

للطلبــــة ذوي صــــعوبات الــــتعلم ومقيــــاس واجبــــات 

ومسؤوليات أولياء الأمور نحو أبنـائهم ذوي صـعوبات 

نتـائج مـن أهمهـا وجـود وتوصلت الدراسة إلى . التعلم

فــــروق ذات دلالــــة إحــــصائية في مــــستوى المعرفــــة 

بــصعوبات الــتعلم بــين أوليــاء أمــور الطلبــة العـــاديين 

وأولياء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم لصالح أولياء 

أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وأن مـستوى معرفـة 

أوليــاء أمــور الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم بالواجبــات 

وقعة منهم كانت مرتفعة وأن درجـة ممارسـة أوليـاء المت

أمور الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم للواجبـات المتوقعـة 

  .منهم نحو أبنائهم كانت متوسطة

 : التعليق على الدراسات السابقة

بعد الاطلاع على الدراسـات والبحـوث المتعلقـة 

بالمــشكلات التــي يواجههــا أوليــاء أمــور التلاميــذ ذوي 

 : لم توصل الباحثان إلى ما يليصعوبات التع

ظهـــور اهتمـــام مـــن جانـــب التربـــويين بـــإجراء  -

دراسات وبحوث تلقي الضوء على أولياء أمور التلاميذ 

ذوي صعوبات الـتعلم بهـدف التعـرف علـى مـشكلاتهم 

 .وعلاقتهم بأبنائهم ذوي صعوبات التعلم

دلـــت جميـــع الدراســـات الـــسابقة التـــي تـــم  -

وليـــاء أمـــور التلاميـــذ ذوي استعراضـــها علـــى معانـــاة أ

صعوبات التعلم من جانـب واحـد أو مـن عـدة جوانـب 

من المشكلات نتيجة لصعوبات تعلـم أبنـائهم باسـتثناء 

 .)2014 العبد االله،(دراسة 

ــاء  - ــاة أولي تعــددت الجوانــب التــي درســت معان

أمــور التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم فهنــاك مــن درس 

ــ ــة وقلقه ــم العاطفي ــشاعرهم وردوده ــائهم م ــاه أبن م تج

، (Al-Yagon, 2010) و،)corwell, 2009( كدراســـة

 ،(Al-Yagon, 2011) و،)Adamopoulou, 2011(و

   ،)Kenyon et al., 2014( و،)Madore, 2011(و

وهناك من درس الدعم المدرسي  .(Al-Yagon, 2015)و

المقــدم لهــم وأســاليب تواصــلهم مــع المــدارس ودرجــة 

عوبات الـتعلم ومعانـاتهم وعيهم بحقوقهم في برنـامج صـ

 ،)Margalit et al., 2010)مــع المــدارس مثــل دراســة 

الزعبــي، ( و)Poon-McBrayer, McBrayer, 2013(و

وهنــاك مـــن تنــاول علاقـــتهم مــع أبنـــائهم ذوي  )2018

 صــعوبات الــتعلم وأســلوب تعــاملهم معهــم كدراســة

(Barkauskiene, 2009)أمــا عــن . )2018الفــضلي، ( و

التــي تــم عرضــها في هــذا المحــور فقــد بقيــة الدراســات 

تناولـــت الـــدعم الاجتمـــاعي والعلاقـــات الاجتماعيـــة 

والتواصــل مــع الآخــرين مــن أوليــاء أمــور التلاميــذ ذوي 

 Karande) صعوبات التعلم وهذه الدراسات هي دراسة
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& Kulkarni, 2009)،و (Mcconnell et al., 2009).  

الـدول يوجد اهتمام كبير من جانب الباحثين في  -

ـــذ ذوي  ـــور التلامي ـــاء أم ـــاة أولي ـــة معان ـــة بدراس الغربي

 . صعوبات التعلم

ــات التــي  - ــدد هــذه الدراس ــن تع ــرغم م ــى ال عل

تحدثت عن معاناة أولياء أمور التلاميـذ ذوي صـعوبات 

الــتعلم إلا أنــه لــم تــشير أي دراســة مــنهم إلــى مــصطلح 

التي يواجههـا أوليـاء أمـور التلاميـذ ذوي ) المشكلات(

 . ت التعلم مما يدعم ويعزز قيمة الدراسة الحاليةصعوبا

اهتمت الدراسات التي تم استعراضـها بدراسـة  -

معاناة أوليـاء أمـور التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم مـن 

ــة،  النــواحي النفــسية والمدرســية والأســرية والاجتماعي

بينمــا تناولــت الدراســة الحاليــة ســتة أبعــاد مختلفــة مــن 

 المدرسـية - المعرفيـة - لمادية ا-النفسية (المشكلات 

 ).  الاجتماعية- الأسرية -

اســتفاد الباحثــان مــن نتــائج الدراســات الــسابقة  - 

وتوصياتها في صياغة مشكلة الدراسة الحالية، كمـا اسـتفادا 

منهــا في بنــاء أداة الدراســة، ومعرفــة الأســاليب الإحــصائية 

ت لها المناسبة لمعالجة النتائج، ومعرفة النتائج التي توصل

 . الدراسات السابقة لمقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية

 منهج الدراسة وإجراءاتها

 : منهج الدراسة: ًأولا

انطلاقــ� مــن طبيعــة موضــوع الدراســة والمتمثــل في  

التعـــرف علـــى المـــشكلات التـــي يواجههـــا أوليـــاء أمـــور 

التلميـــذات ذوات صـــعوبات الـــتعلم، اســـتخدم الباحثـــان 

ــنهج الوصــفي  ــاهرة معاصــرة بقــصد الم ــذي يــرتبط بظ ال

 :ًكـلا مــن ًوصـفها وتفـسيرها، واســتخدم الباحثـان تحديــدا

والمـــدخل الوصـــفي " ،"المـــدخل الوصـــفي المـــسحي"

 حيـــث يعنـــي المـــدخل الوصـــفي المـــسحي "الارتبـــاطي

باستجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة كبيرة مـنهم 

بهــدف وصــف الظــاهرة المدروســة مــن حيــث طبيعتهــا 

جة وجودها، كما يعنـي المـدخل الوصـفي الارتبـاطي ودر

بالتحقق من وجود العلاقة من عدمها بين متغيـرين أو أكثـر 

  ).2012العساف، (ومن ثم معرفة درجة تلك العلاقة 

 : مجتمع وعينة الدراسة: ثاني�

يتكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع أوليــاء أمــور 

ــذات ذوات صــعوبات الــتعلم التابعــات لــبرا مج التلمي

ـــدارس  ـــة بالم ـــة الابتدائي ـــتعلم في المرحل ـــعوبات ال ص

/ 1435الحكوميــة بمحافظــة الأحــساء للعــام الدراســي 

ــة وأربعــون ) 340(، والبــالغ عــددهم هـــ1436 ثــلاث مائ

وتعكس هذه الإحصائية أولياء أمور التلميذات (تلميذة 

ذوات صعوبات التعلم من الصف الأول الابتـدائي إلـى 

ــسادس ــن)الــصف ال ــة ) 17( في ، ويدرس ــة ابتدائي مدرس

وزارة التربيــة والتعلــيم بمحافظــة (. بمحافظــة الأحــساء

ــراد ). 2015الأحــساء،  ــع أف ــة جمي ــة الدراس ــل عين وتمث

مجتمع الدراسة المستهدف، حيث قام الباحثان بتوزيـع 
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ـــالغ عـــددها  ـــم ) 340(الاســـتبانات الب اســـتبانة، وقـــد ت

ــل الإحــصائ) 244(اســتعادة  ــالحة للتحلي ي، اســتبانة ص

من العينة الكلية، وتعـد %) 71.76(وهي تشكل ما نسبته 

ــدة جــدا في العلــوم  ًهــذه النــسبة مــن نــسب الــردود الجي

) 2010(ٌالسلوكية حيث يرى كل من القحطاني وآخرون 

ًيعـد معـدلا %) 50(أن تحقيق معدل استجابة لا يقل عن 

ًيعد جيدا، %) 60(كافي� للبدء في التحليل، بينما أكثر من 

ًيعد جيدا جدا%) 70(وأكثر من  ً. 

 : أداة الدراسة: ثالث�

صـــمم الباحثـــان أداة الدراســـة وهـــي الاســـتبانة، 

وأخضعاها للأسس العلمية في البناء واختبارات الصدق 

 .اختبار صدق أداة الدراسة والثبات

ومن أجل التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية، 

 :دق التاليةتم إجراء اختبارات الص

صـدق المحكمـين (الصدق الظاهري لأداة الدراسـة  -1

 ): أو صدق المحتوى

للتأكـــد مـــن الـــصدق الظـــاهري لأداة الدراســـة تـــم 

عرضـــها في صـــورتها الأوليـــة علـــى مجموعـــة كبيـــرة مـــن 

المحكمـــين جمـــيعهم مـــن أعـــضاء هيئـــة التـــدريس مـــن 

جامعات مختلفة، وقد طلب الباحثان من المحكمين إبداء 

تهم في بيان صدق هذه الأداة في قياس ما وضـعت مـن مرئيا

أجله، ووضوح العبـارات ومـدى مناسـبتها للمحـور الـذي 

تنتمي إليه، كما طلبـا مـنهم كـذلك إجـراء التعـديلات التـي 

يقترحونها من تعديل أو حـذف، أو إضـافة عبـارات أخـرى 

 . يرون ضرورتها من أجل تحقيق شمولية أداة الدراسة

لملاحظـــات والتوجيهـــات التـــي ًواســـتنادا إلـــى ا

أبداها المحكمون قام الباحثان بإجراء التعـديلات التـي 

اتفق عليها معظم المحكمـين وتـم إخـراج أداة الدراسـة 

  .في صورتها النهائية

ــة  -2 ــداخلي لأداة الدراس ــساق ال ــدق الات ــصدق (ص ال

 ): البنائي

ويعني هذا الصدق أنـه إلـى أي قـدر يمكـن القـول 

ًدها عملــت فرقــ�، فــإذا تبــين فعــلا أن بــأن التجربــة وحــ

المتغيــر المــستقل هــو الــسبب في المتغيــر التــابع يتحقــق 

ومـن ). 2012العساف، (حينذاك صدق التجربة داخلي� 

أجل التحقق من سلامة أداة الدراسة وصدقها البنائي تم 

تطبيــق الأداة في صــورتها النهائيــة علــى عينــة عــشوائية 

وليـــة أمـــر مـــن أفـــراد / ولـــي) 30(اســـتطلاعية قوامهـــا 

الدراسة، وطلب مـنهم الباحثـان الإجابـة علـى محتـوى 

معـاملات ارتبـاط "الأسئلة، وبعد استعادتها تم حـساب 

 حيــث تــم حــساب (Pearson Correlation) "بيرســون

معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين جميع بنود 

 الأداة بالدرجــة الكليــة للبعــد المنتميــة إليــه كمــا يتــضح

، وتم أيض� حساب معاملات ارتبـاط )1(بالجدول رقم 

بيرسون لقياس العلاقة بين أبعـاد الأداة بالدرجـة الكليـة 

 ).2(للمحور كما يتضح في الجدول رقم 
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 .) 30=ن: العينة الاستطلاعية( معاملات ارتباط بنود الأداة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه): 1(جدول رقم 

 معامل الارتباط م الارتباطمعامل  م البعد

1 0.7895** 4 0.8005** 

 المشكلات النفسية **0.8209 5 **0.7957 2

3 0.8271** 6 0.5171** 

1 0.8210** 4 0.9601** 

 المشكلات المادية **0.8931 5 **0.9432 2

3 0.9106**   

1 0.5830** 5 0.8283** 

2 0.7004** 6 0.7865** 

3 0.6908** 7 0.6849** 
 المشكلات المعرفية

4 0.7209**   

1 0.5756** 6 0.8720** 

2 0.8264** 7 0.5131** 

3 0.8259** 8 0.4922** 

4 0.8419** 9 0.7990** 

 المشكلات الدراسية

5 0.8169** 10 0.7540** 

1 0.7317** 4 0.7644** 

 المشكلات الأسرية **0.6654 5 **0.6410 2

3 0.7790** 6 0.4687* 

1 0.8942** 4 0.8695** 

 المشكلات الاجتماعية **0.7944 5 **0.9046 2

3 0.8594**   

 0.01دالة عند مستوى **  0.05دالة عند مستوى * 

 

أن بنـود الأداة تـرتبط ) 1(يتضح من الجدول رقـم 

بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه ارتباط� يتراوح مابين 

ــد ) 0.9601( ــم للبن ــة ) 4(رق ــشكلات المادي ــد الم في بع

توفير المجلات والكتـب المتخصـصة التـي (والذي هو 

تساعدني على التعامل مع ابنتي يشكل عبئـ� ماليـ� علـى 

ــين ) دخــل الأســرة ــد رقــم ) 0.4687(وب في بعــد ) 6(للبن

من الصعب أن يمر يـوم دون (المشكلات الأسرية وهو 

سات الـسلوكية ، وفي الدرا)حدوث مشكلة تسببها ابنتي

، كمــا أن جميــع )0.50(يعــد الارتبــاط قويــ� إذا زاد عــن 

معــاملات الارتبــاط دالــة إحــصائي� عنــد مــستوى دلالــة 

، وهذا جميعه يشير إلى وجود الـصدق البنـائي )0.001(

 . بين بنود الأداة والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه
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العينـة ( درجة الكليـة للبعـدمعاملات ارتباط أبعاد الأداة بال): 2(جدول رقم 

 .)30=ن: الاستطلاعية

 معامل الارتباط البعد

 **0.8147 المشكلات النفسية

 **0.8300 المشكلات المادية

 **0.7686 المشكلات المعرفية

 **0.8211 المشكلات الدراسية

 **0.8567 المشكلات الأسرية

 **0.9010 المشكلات الاجتماعية

 0.01دالة عند مستوى ** 

 

أن أبعـاد الأداة تـرتبط ) 2(يتضح من الجدول رقم 

) 0.9010(بالدرجة الكلية للبعـد ارتباطـ� يـتراوح مـابين 

لبعــد ) 0.7686(لبعــد المــشكلات الاجتماعيــة، وبــين 

ــشكلات المعرفيــة ــات الــسلوكية يعــد ،الم  وفي الدراس

، كمــــا أن جميــــع )0.50(الارتبــــاط قويــــ� إذا زاد عــــن 

ة إحــصائي� عنــد مــستوى دلالــة معــاملات الارتبــاط دالــ

، وهذا جميعه يشير إلى وجود الـصدق البنـائي )0.001(

 . بين أبعاد الأداة والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه

 .اختبار ثبات أداة الدراسة

ــد  ــا أعي ــائج إذا م ــس النت ــاء نف ــات إعط ــي الثب ويعن

ـــس الأفـــراد وفي نفـــس  ـــق أداة الدراســـة علـــى نف تطبي

قـت أداة ثابتـة عـدة مـرات علـى نفـس فـإذا طب. الظروف

الفــرد، فــإن درجاتــه ســوف تظــل مــستقرة ولا تتذبــذب 

ــاخ"عــشوائي�، وقــد تــم قياســه عــن طريــق   "ألفــا كرونب

)Alpha Cronbach ( حيث تـم اسـتخدام عينـة عـشوائية

ولي أو ولية أمر مـن أفـراد عينـة ) 30(استطلاعية قوامها 

ي الدراســــة في حــــساب معــــاملات الاتــــساق الــــداخل

قيمـة معـاملات ) 3(لكرونباخ، ويتضح في الجدول رقم 

ثبات كل بعد من أبعاد أداة الدراسة، حيـث بلغـت قيمـة 

ــسية  ــشكلات النف ــد الم ــات بع ــل ثب ــا )0.86(معام ، بينم

بلغـــت قيمـــة معامـــل ثبـــات بعـــد المـــشكلات الماديـــة 

ــشكلات )0.96( ــد الم ــات بع ــل ثب ــة معام ــت قيم ، وبلغ

ة معامـــل ثبـــات بعـــد ، أمـــا عـــن قيمـــ)0.85(المعرفيـــة 

، وعن قيمة معامـل )0.93(المشكلات الدراسية فبلغت 

ً، وأخيرا نجد )0.77(ثبات بعد المشكلات الأسرية فهو 

جتماعيـة هـي أن قيمة معامل ثبـات بعـد المـشكلات الا

وقد بلغت قيمة معامل الثبات الكلي للاسـتبانة ). 0.97(

ــات أداة) 0.97(  وهــي قيمــة مرتفعــة ومطمئنــة لمــدى ثب

  .الدراسة

 

ــم  ــدول رق ــة): 3(ج ــاخ لأبعــاد الدراس ــا كرونب ــات ألف ــة ( معــاملات ثب العين

 .)30=ن: الاستطلاعية

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود البعد

 0.86 6 المشكلات النفسية

 0.96 5 المشكلات المادية

 0.85 7 المشكلات المعرفية

 0.93 10 المشكلات الدراسية

 0.77 6 المشكلات الأسرية

 0.92 5 المشكلات الاجتماعية

 0.97 39 للاستبانةالثبات الكلي 
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ــ� ــستخدمة في : رابع ــصائية الم ــة الإح ــاليب المعالج أس

 :الدراسة

ــــان باســــتخدام أســــاليب المعالجــــة  قــــام الباحث

الإحصائية لبيانات الدراسة الحالية، المناسـبة لطبيعتهـا 

 الحــزم والمندرجــة ضــمن برنــامج. وأســئلتها وأهــدافها

ــة  ــوم الاجتماعي ــصائية للعل ــى ) SPSS(الإح ــك عل وذل

 : النحو التالي

ــــــاط بيرســــــون  -1  Pearson)معامــــــل ارتب

Correlation coefficient) للتحقق من صـدق الاتـساق 

 .الداخلي لأداة الدراسة

ــــاخ  -2 ــــا كرونب ــــاط ألف ــــل ارتب  Alpha)معام

Cronbach)لقياس ثبات أبعاد أداة الدراسة  . 

ــرار -3 ــة التك ــف العين ــة لوص ــسب المئوي ات والن

ـــا أوليـــاء أمـــور  والتعـــرف المـــشكلات التـــي يواجهه

) أفراد عينة الدراسة(التلميذات ذوات صعوبات التعلم 

  ).إجابة السؤال الأول(وفق� لأبعاد الدراسة المحددة 

لتحديـد الـوزن (Mean) "المتوسط الحسابي" -4

الإجابـة النسبي وتشتت إجابات أفـراد عينـة الدراسـة في 

على كـل بنـد حيـث تـم مـن خـلال المتوسـط الحـسابي 

ــور  ــاء أم ــا أولي ــي يواجهه ــشكلات الت ــة مقــدار الم معرف

التلميـــــذات ذوات صـــــعوبات الـــــتعلم وهـــــل هـــــذه 

المشكلات تعد قليلـة أو كثيـرة، وذلـك في كـل بعـد مـن 

ــوي الاســتبانة عليهــا، وفي كــل  ــي تحت ــستة الت الأبعــاد ال

ي عليهــا هــذه الأبعــاد عبــارة مــن العبــارات التــي تحتــو

 .الستة

 (Standard Deviation) " المعيـاريالانحـراف" - 5

لتحديــد الــوزن النــسبي وتــشتت أفــراد عينــة الدراســة في 

الإجابـــة علـــى كـــل بنـــد، فمـــن خـــلال اســـتخدام هـــذا 

الأســلوب تــم التعــرف علــى مــدى انحــراف مــشكلات 

أوليــاء أمــور التلميــذات ذوات صــعوبات الــتعلم عــن 

ابي في كل بعد من أبعاد الاستبانة الستة، متوسطها الحس

ــتبانة ــا الاس ــوي عليه ــارة تحت ــل عب ــذلك . وفي ك ــم ك وت

التعرف على مقدار التشتت في استجابات أولياء الأمـور 

كل عبارة من العبارات، ومقدار التشتت كـذلك في  على

اســتجابات أوليــاء الأمــور علــى أبعــاد الاســتبانة الــستة، 

تشتت من الصفر كلما تركزت حيث كلما اقتربت قيمة ال

 . الاستجابات وانخفض تشتتها

ــار  -6 ــروق ) T-test ("ت"اختب ــان الف ــك لبي وذل

ذات الدلالــة الإحــصائية بـــين مجمــوعتين مـــستقلتين، 

حيث استخدم للتعرف على الفروق في استجابات عينـة 

إجابـة (الدراسة على محـاور الاسـتبانة بـاختلاف النـوع 

 ). السؤال الثاني

أو ) F(بـــــار تحليـــــل التبـــــاين الأحـــــادي  اخت-7

)(ONE-WAY ANOVA ــروق ذات ــان الف ــك لبي  وذل

الدلالة الإحصائية بين أكثر مـن مجمـوعتين مـستقلتين، 

حيث استخدم للتعرف على الفروق في استجابات عينـة 



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 71 – 

ــرات  ــاختلاف المتغي الدراســة علــى محــاور الاســتبانة ب

العلمـي  المؤهـل - عدد الأبنـاء-عمر ولي الأمر: التالية

 ). إجابة السؤال الثالث والرابع(

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

ـــائج هـــذه الدراســـة المـــسحية  وســـيتم عـــرض نت

ومناقشتها لكل سؤال من أسئلة الدراسة وفقـ� للترتيـب 

ما المشكلات التي يواجههـا : إجابة السؤال الأول :الآتي

أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم بالمرحلة 

 تدائية بمحافظة الأحساء؟ الاب

ــــم  ــــن الجــــدول رق ــــضح م ــــط ) 4(يت أن المتوس

الحسابي العـام للمـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء أمـور 

التلميذات ذوات صعوبات التعلم وفق� لأبعاد الدراسـة 

وهو متوسط حسابي مرتفع إلى حد ) 3.01(الرئيسية هو 

ما، مما يدلنا على وجود مشكلات مرتفعـة إلـى حـد مـا 

هها أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم، يواج

ممـا يـدل علـى وجـود ) 0.57(وبانحراف معيـاري يبلـغ 

تباين في المشكلات التـي يواجههـا أوليـاء الأمـور وفقـ� 

 .لأبعاد المشكلات المختلفة

 

  .ء أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلمالمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلي� لأبعاد المشكلات التي يواجهها أوليا): 4(جدول رقم  

 الترتيب الانحراف المعياري الحسابي* المتوسط الأبعاد

 3 0.92 3.14 المشكلات النفسية

 2 1.29 3.23 المشكلات المادية

 1 0.74 3.48 المشكلات المعرفية

 6 0.71 2.57 المشكلات الدراسية

 4 1.04 2.97 المشكلات الأسرية

 5 1.11 2.93 ماعيةالمشكلات الاجت

  0.57 3.01 الدرجة الكلية للمشكلات التي يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات التعلم

 . درجات5المتوسط من * 

 

 الأبعـاد ترتيب السابق الجدول خلال من ويمكننا

 ارتفــــاع مــــدى حيــــث مــــن تنازليــــ� ترتيبــــ� الرئيــــسية

 ذوات تلميـذاتال أمور أولياء يواجهها التي المشكلات

 الدراسـة أبعـاد مـن رئيـسي بعـد كـل في التعلم صعوبات

 : يلي كما

 من الأول الترتيب المعرفية المشكلات بعد احتل 

َكبر مدى حيث
 أمـور أوليـاء يواجههـا التـي المـشكلات ِ

 حيـث البعـد، هـذا في التعلم صعوبات ذوات التلميذات

 للمـــشكلات العـــام الحـــسابي المتوســـط قيمـــة بلغـــت

 ذوات التلميــذات أمــور أوليــاء يواجههــا التــي فيــةالمعر
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 حسابي متوسط وهو) 3.48 (مقداره ما التعلم صعوبات

ــانحراف مرتفــع ــدلنا ممــا) 0.83 (بلــغ معيــاري ب  علــى ي

 أمــور أوليـاء يواجههـا مرتفعـة معرفيـة مـشكلات وجـود

 بعــد احتــل كمــا الــتعلم، صــعوبات ذوات التلميــذات

 قيمــة بلغــت حيــث الثــاني الترتيــب الماديــة المــشكلات

 الماديــة المــشكلات بعــد لعبــارات الحــسابي المتوســط

 ممــا) 1.29 (بلــغ معيــاري بــانحراف) 3.23 (عــام بــشكل

 حـد إلـى مرتفعة مادية مشكلات وجود على أيض� يدلنا

ــا ــا م ــاء يواجهه ــور أولي ــذات أم ــعوبات ذوات التلمي  ص

 الثالث الترتيب في النفسية المشكلات بعد وجاء التعلم،

 بعـد ثـم الأسرية، المشكلات بعد الرابع الترتيب في يليه

ــشكلات ــة الم ــب في الاجتماعي ــامس الترتي ــرا الخ  ًوأخي

 أوليـاء يواجههـا التـي الدراسـية المشكلات بعد أن نجد

 الترتيـب احتـل الـتعلم صعوبات ذوات التلميذات أمور

 قيمة بلغت فقد الدراسة، أبعاد بين من والأخير السادس

 المـــــشكلات بعـــــد لعبـــــارات الحـــــسابي المتوســـــط

ــة ــا الاجتماعي ــداره م ــا) 2.57 (مق ــدل مم ــى ي ــود عل  وج

 التلميـذات أمـور أولياء يواجهها قليلة دراسية مشكلات

 . التعلم صعوبات ذوات

واتفقــت النتيجــة الــسابقة التــي تــم التوصــل إليهــا 

وجـود مــشكلات مرتفعـة إلــى حـد مــا يواجههـا أوليــاء (

تعلم وفقـ� لجميــع أمـور التلميـذات ذوات صــعوبات الـ

 ،)corwell, 2009(ٍمــع نتــائج كــل مــن ) أبعــاد الدراســة

 ,.Margalit et al)  و،)Karande & Kulkarni, 2009(و

حيــث دلــت هــذه ) Kenyon et al., 2014( و،)2010

ٍالدراسات على وجود مشكلات من نواح عدة يواجهها 

أولياء أمور ذوي صعوبات التعلم، حيث أشارت دراسة 

)corwell, 2009 ( ــواحي ــشكلات في الن ــود م ــى وج إل

ـــة، في حـــين أشـــارت  النفـــسية والمدرســـية والاجتماعي

إلــى وجــود ) Karande & Kulkarni, 2009(دراســة 

مشكلات في النـواحي النفـسية والأسـرية والاجتماعيـة، 

فقـد تحـدثت عـن ) Margalit et al., 2010( أمـا دراسـة

لمـشكلات، النواحي النفسية والمدرسية والأسرية من ا

ـــة  ـــدثت دراس ـــن ) Kenyon et al., 2014(وتح ع

المــــشكلات النفــــسية والأســــرية والاجتماعيــــة التــــي 

  .يواجهها أولياء أمور ذوي صعوبات التعلم

ــي  ــائج الت ــع النت ــسابقة م ــة ال ــق النتيج ــم تتف ــا ل كم

ــــرح  ــــسعايدة والف ــــا دراســــة ال  )2008(توصــــلت إليه

ـــان ) Heiman et al., 2008(و ـــث أشـــارت هات حي

دراســتان إلــى عــدم وجــود مــشكلات يواجههــا أوليــاء ال

 . أمور ذوي صعوبات التعلم

أهملــت الدراســات الــسابقة التــي تــم استعراضــها 

الحديث عن المشكلات المعرفية والمشكلات الماديـة 

التي يواجهها أولياء أمور ذوي صعوبات الـتعلم، أمـا في 

نتائج الدراسة الحالية فقد احتلت المشكلات المعرفيـة 

الترتيــب الأول مــن حيــث ارتفــاع متوســط المــشكلات 
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التي يواجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات صـعوبات 

التعلم في هذا البعد، في حين احتلت المشكلات المادية 

الترتيب الثاني من حيث ارتفـاع متوسـط مـشكلات هـذا 

 . البعد

وقد يرجع سبب وجود مشكلات مرتفعة إلى حـد 

ــور ــاء أم ــا أولي ــا يواجهه ــعوبات م ــذات ذوات ص  التلمي

التعلم إلى نقص برامج التوعية المخصصة لأولياء أمور 

هذه الفئة من التلميـذات بالمـدارس ووسـائل الإعـلام، 

المرشــــدة النفــــسية (ونــــدرة الكــــوادر المتخصــــصة 

في المدارس التـي تعمـل مـع أوليـاء ) والمرشدة الأسرية

التـي أمور هؤلاء التلميذات وتعـي بالمراحـل الانتقاليـة 

يمــر بهــا أوليــاء أمــور هــذه الفئــة مــن التلميــذات وترشــد 

أولياء الأمور إلـى الطـرق المثلـى في التعامـل مـع ابنـتهم 

داخل المنزل، كما قد يعود ذلك لعـدم صـرف مكافـآت 

ماديـة مـن الجهــات ذات العلاقـة لهـذه الفئــة رغـم كثــرة 

احتياجاتها المادية، وقد يعـود ذلـك أحيانـ� لقلـة الـدعم 

وي لأوليــــاء أمــــور هــــذه الفئــــة مــــن الأقــــارب المعنــــ

  .والأصدقاء

هل تختلف المـشكلات التـي : إجابة السؤال الثاني

يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم 

 ؟ )أم/ أب(باختلاف النوع 

يسعى هـذا التـساؤل للتعـرف علـى الاختلافـات أو 

ت الفروقات ذات الدلالة الإحصائية في متوسط المشكلا

التــي يواجههــا أوليــاء أمــور التلميــذات ذوات صــعوبات 

ــي الأمــر  ــوع ول ــاختلاف ن ــتعلم ب ــق )أم/ أب(ال ، ولتحقي

 (Two-sample t-test) ذلـــك تـــم اســـتخدام اختبـــار ت

وفيما يلـي . بغرض المقارنة بين متوسط عينتين مستقلتين

 : عرض النتائج التي تم الحصول عليها وتفسيرها

 

يواجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات صـعوبات الـتعلم  لدلالـة الفـروق في اسـتجابات عينـة الدراسـة حـول المـشكلات التـي) ت(ر اختبـا): 5(جدول رقـم 

  .)أم/أب(باختلاف النوع 

 العدد )أم/أب(النوع  البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 1.03 3.38 152 الأب
 المشكلات النفسية

 0.77 3.68 46 الأم
 0.05دالة عند مستوى  0.040 2.08

 1.32 3.19 153 الأب
 المشكلات المادية

 1.26 3.42 48 الأم
 غير دالة 0.277 1.09

 0.87 3.55 153 الأب
 المشكلات المعرفية

 0.68 3.71 48 الأم
 غير دالة 0.256 1.14

 0.75 3.59 153 الأب
 المشكلات الدراسية

 0.81 3.52 48 الأم
 غير دالة 0.546 0.60
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  .)5(جدول رقم / تابع

 العدد )أم/أب(النوع  البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 1.07 2.98 153 الأب
 المشكلات الأسرية

 0.93 3.09 47 الأم
 غير دالة 0.523 0.64

 1.11 2.94 153 الأب
 ةالمشكلات الاجتماعي

 1.20 2.97 48 الأم
 غير دالة 0.860 0.18

الدرجة الكلية  0.79 3.32 153 الأب

 0.69 3.42 48 الأم للمشكلات
 غير دالة 0.394 0.85

 

   : أن) 5(يتضح من الجدول رقم 

هناك اختلافات ذات دلالة إحصائية في متوسط  .1

أولياء أمور التلميذات المشكلات النفسية التي يواجهها 

/ أب(ذوات صعوبات التعلم باختلاف نوع ولي الأمـر 

، حيث كانت قيمة مـستوى الدلالـة المحـسوبة وهـو )أم

ــا  ــة النظــري أو ) 0.40(هن أقــل مــن قيمــة مــستوى الدلال

). 0.05(مــستوى المعنويــة المفــترض مــسبق� وهــو هنــا 

ن أ (Two-sample t-test) فقد تبين بعد إجراء اختبار ت

متوســـط المـــشكلات النفـــسية التـــي تواجههـــا أمهـــات 

التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم كانـت أعلـى بـشكل 

ذي دلالة إحصائية من متوسط المشكلات النفسية التي 

يواجهها آباء التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم، أي أن 

الأمهات يتأثرن نفسي� مـن صـعوبات تعلـم بنـاتهن أكثـر 

 . من الآباء

 & Karande)مـــع نتـــائج دراســـة ويتفـــق هـــذا 

Kulkarni, 2009) التي أشارت إلى أنه عندما يكون ولي 

الأمر أم� فهذا يعطينـا نتـائج ضـعيفة في الحالـة النفـسية، 

 (Al-Yagon, 2015)كمـا يتفـق أيـض� مـع نتـائج دراسـة 

التي أشارت إلى وجود فرق بين آبـاء وأمهـات الأطفـال 

ة سـيطرتهم علـى الذين لـديهم صـعوبات تعلـم في طريقـ

انخفاض القلـق، وانخفـاض : المشاعر الوجدانية التالية

 .الأثر السلبي، وانخفاض الأثر الإيجابي العالي

ومن الجدير بالذكر أن العديد من الدراسات التـي 

ســلطت الــضوء علــى الجانــب النفــسي مــن المــشكلات 

كانت عينـة الدراسـة لـديها فقـط مـن الأمهـات كدراسـة 

Margalit & Raskind, 2009)( ودراسـة (Mcconnell 

et al., 2009) ، ودراسـة)Margalit et al., 2010 ( ممـا

يؤكــد نتــائج هــذه الدراســة مــن أن المــشكلات النفــسية 

وقد يرجع هذا إلى أن . تظهر بصورة أكبر لدى الأمهات

المرأة بطبيعتها غالب� ما تكون عاطفية أكثر مـن الرجـل، 

ًناء وأكثر إحساس� وتأثرا كما أنها قد تكون أقرب من الأب

بمشكلاتهم بحكم قضاءها أغلب الوقت معهم أكثر من 
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  .ًالرجل عادة لانشغاله بالعمل خارج المنزل

لم تظهـر النتـائج وجـود اختلافـات ذات دلالـة . 2

الماديـــة (: إحـــصائية في متوســـط المـــشكلات التاليـــة

التـــي ) والمعرفيـــة والدراســـية والأســـرية والاجتماعيـــة

أولياء أمور التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم يواجهها 

، وذلـك لا يعنـي أن )أم/ أب(باختلاف نوع ولي الأمـر 

هــــذه المــــشكلات غيــــر موجــــودة فقــــد تكــــون هــــذه 

المشكلات موجودة وبدرجة عالية كمـا في المـشكلات 

ــذه  ــك أن ه ــي ذل ــا يعن ــثلا، وإنم ــية م ــة والدراس ًالمعرفي

والأب، المـشكلات موجـودة بـنفس الدرجـة لــدى الأم 

حيث كانت قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة 

مستوى الدلالة النظري أو مـستوى المعنويـة المفـترض 

ـــو  ـــسبق� وه ـــد ) 0.05(أو ) 0.01(م ـــلا يوج ـــالي ف وبالت

اختلاف في هذه الدراسة بين الآباء والأمهـات في درجـة 

  .مواجهة هذه الأنواع الخمسة من المشكلات

ات السابقة التي تم استعراضها ولم تتناول الدراس

) أم/ أب(الفروق في النتـائج بـاختلاف نـوع ولـي الأمـر 

ــدا دراســة  التــي ) Karande & Kulkarni, 2009(ع

أشارت إلى أنه عندما يكون ولي الأمـر أمـا فهـذا يعطينـا 

نتائج ضعيفة في العلاقات الاجتماعية ممـا يعنـي أنهـا لا 

وجـود اخـتلاف في تتفق مع نتيجة هذه الدراسـة في عـدم 

متوســط المــشكلات الاجتماعيــة التــي يواجههــا أوليــاء 

أمور التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم بـاختلاف نـوع 

 . ولي الأمر

هــل تختلــف المــشكلات : إجابــة الــسؤال الثالــث

التي يواجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات صـعوبات 

 التعلم باختلاف عمر ولي الأمر؟ 

 

المـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات  بار تحليل التبـاين الأحـادي لدلالـة الفـروق في اسـتجابات عينـة الدراسـة حـولاخت): 6(جدول رقم  

 .صعوبات التعلم باختلاف عمر ولي الأمر

 التعليق مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين البعد

 1.32 3 3.95 بين المجموعات
 النفسيةالمشكلات 

 0.85 229 194.37 داخل المجموعات
 غير دالة 0.202 1.55

 0.42 3 1.26 بين المجموعات
 المشكلات المادية

 1.69 232 392.10 داخل المجموعات
 غير دالة 0.863 0.25

 0.37 3 1.10 بين المجموعات
 المشكلات المعرفية

 0.55 232 127.39 داخل المجموعات
 غير دالة 0.572 0.67

 0.08 3 0.25 بين المجموعات
 المشكلات الدراسية

 0.52 232 120.77 داخل المجموعات
 غير دالة 0.925 0.16
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 .)6(جدول رقم / تابع

 التعليق مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين البعد

 0.83 3 2.48 بين المجموعات
 ت الأسريةالمشكلا

 1.08 231 248.31 داخل المجموعات
 غير دالة 0.512 0.77

المشكلات  0.04 3 0.12 بين المجموعات

 1.25 231 289.44 داخل المجموعات الاجتماعية
 غير دالة 0.993 0.03

الدرجة الكلية  0.05 3 0.15 بين المجموعات

 0.33 232 76.83 داخل المجموعات للمشكلات
 غير دالة 0.927 0.16

 

ــار  ــتخدام اختب ــم اس ــسؤال ت ــذا ال ــن ه ــة ع للإجاب

ـــار ف  ـــاين اختب ـــل التب ) (One Way ANOVAتحلي

الخاص بالمقارنة بين عدة مجموعات مستقلة، وقد بين 

لـم تظهـر وجـود ) ف(أن قـيم اختبـار ) 6(الجدول رقـم 

المـشكلات اختلافات ذات دلالـة إحـصائية في متوسـط 

التي يواجههـا أوليـاء أمـور التلميـذات ذوات صـعوبات 

ـــاد  ـــع أبع ـــر في جمي ـــي الأم ـــر ول ـــاختلاف عم ـــتعلم ب ال

المشكلات الستة وفي الدرجة الكلية أيض�، وذلك يعني 

أن هذه المشكلات موجودة بنفس الدرجـة لـدى أوليـاء 

أمور التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم علـى اخـتلاف 

ت قـيم مـستوى الدلالـة المحـسوبة أعمارهم، حيث كان

أكـــبر مـــن قيمـــة مـــستوى الدلالـــة النظـــري أو مـــستوى 

 ). 0.01(أو ) 0.05(المعنوية المفترض مسبق� وهو 

وتتفق النتائج مع ما توصلت إليه دراسـة الدعـدي 

حيث أشارت إلى عدم وجود فرق في الضغوط ) 2009(

النفـــسية والتوافـــق الأســـري والزواجـــي يعـــزى لعمـــر 

 .ينالوالد

هل تختلف المشكلات التـي : إجابة السؤال الرابع

يواجهها أولياء أمور التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم 

 باختلاف عدد إخوة وأخوات التلميذة؟ 

 

تلميـذات ذوات اختبار تحليـل التبـاين الأحـادي لدلالـة الفـروق في اسـتجابات عينـة الدراسـة حـول المـشكلات التـي يواجههـا أوليـاء أمـور ال): 7(جدول رقم 

  .صعوبات التعلم باختلاف عدد الإخوة والأخوات

 التعليق مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين البعد

 0.48 3 1.44 بين المجموعات
 المشكلات النفسية

 0.84 228 191.21 داخل المجموعات
 غير دالة 0.633 0.57

 0.89 3 2.67 بين المجموعات
 ت الماديةالمشكلا

 1.69 231 389.90 داخل المجموعات
 غير دالة 0.664 0.53
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 التعليق مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين البعد

 0.28 3 0.84 بين المجموعات
 المشكلات المعرفية

 0.56 231 128.57 داخل المجموعات
 غير دالة 0.681 0.50

 0.52 3 1.57 بين المجموعات
 المشكلات الدراسية

 0.52 231 120.47 داخل المجموعات
 غير دالة 0.393 1.00

 1.89 3 5.67 بين المجموعات
 المشكلات الأسرية

 1.06 230 243.35 داخل المجموعات
 غير دالة 0.151 1.79

كلات المش 1.51 3 4.52 بين المجموعات

 1.21 230 279.16 داخل المجموعات الاجتماعية
 غير دالة 0.295 1.24

الدرجة الكلية  0.45 3 1.36 بين المجموعات

 0.32 231 74.29 داخل المجموعات للمشكلات
 غير دالة 0.240 1.41

 

ــار  ــة علــى هــذا الــسؤال تــم اســتخدام اختب للإجاب

وقـد ) (One Way ANOVAبـاين اختبـار ف تحليـل الت

لـم تظهـر ) ف(أن قيم اختبـار ) 7(تبين من الجدول رقم 

ـــود اختلافـــات ذات دلالـــة إحـــصائية في متوســـط  وج

المشكلات التي يواجهها أولياء أمور التلميـذات ذوات 

ــوات  ــوة والأخ ــدد الإخ ــاختلاف ع ــتعلم ب ــعوبات ال ص

رجــة وذلــك في جميــع أبعــاد المــشكلات الــستة وفي الد

الكلية أيض�، وهـذا يعنـي أن هـذه المـشكلات موجـودة 

بـــنفس الدرجـــة لـــدى أوليـــاء أمـــور التلميـــذات ذوات 

صعوبات التعلم بغض النظـر عـن عـدد إخـوة وأخـوات 

التلميذة، حيـث كانـت قـيم مـستوى الدلالـة المحـسوبة 

أكـــبر مـــن قيمـــة مـــستوى الدلالـــة النظـــري أو مـــستوى 

 ). 0.01(أو ) 0.05(المعنوية المفترض مسبق� وهو 

وقد يرجع سبب ذلك إلى فطرة حـب الأبنـاء التـي 

وهبها االله للوالدين ورغبتهم في حل مشكلاتهم، فـبغض 

النظر عن عدد الأبناء عندما يجد الوالدان مشكلة تواجه 

أحد أبناءهم فـإنهم غالبـ� مـا يقلقـون بـشأنها ويحـاولون 

  .ينحلها بالإضافة لتلبيتهم التزامات أبناءهم الآخر

 :توصيات الدراسة

ــائج الدراســة الحاليــة يقــترح الباحثــان  في ضــوء نت

 :التوصيات التالية

ضرورة توعيـة المجتمـع بفئـة ذوي صـعوبات  -1

التعلم توعيـة دقيقـة ومكثفـة وقائمـة علـى أسـس علميـة 

استـضافة المختـصين في : سليمة، ويتم ذلـك مـن خـلال

ة والإجابـة البرامج التلفازية من أجـل التوعيـة بهـذه الفئـ

على تساؤلات المهتمين حول هذه الفئة، وإصدار كتب 

تقوم على أسـس علميـة صـحيحة ودقيقـة ولكنهـا كتـب 

ـــاليب  ـــصص والأس ـــن الق ـــر م ـــوي الكثي ـــسطة وتح مب
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العلاجية المناسبة من أجل توعية فئـات المجتمـع بهـذه 

الفئـة علــى اخـتلاف مــستوياتهم العلميـة، وعمــل بــرامج 

 مـن عـدة حلقـات قـصيرة بحيـث تلفازية تثقيفيـة مكونـة

تحـــوي كـــل حلقـــة مـــشكلة تواجـــه أوليـــاء أمـــور ذوي 

صعوبات التعلم ثم تعرض أسلوبين في التعامل مع تلك 

  .المشكلة أحدهما صحيح والآخر خاطئ

تقــوم وزارة التربيــة والتعلــيم بــدورات تثقيفيــة  -2

ــستهدفة مــن هــذه  ًمــدتها شــهر مــثلا وتكــون الفئــة الم

ور التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم الــدورات أوليــاء أمــ

المــسجلين في بــرامج صــعوبات الــتعلم التابعــة للــوزارة 

بحيث تحوي خبرات مركزة وتطبيقية وتبعد عن الشرح 

العلمـي النظـري، يقـوم بهـذه الـدورات أخـصائي نفــسي 

وأخصائي أسري ومختصين في مجال صعوبات التعلم، 

ــور الإيجا ــاء الأم ــشاعر أولي ــر م ــشرحوا أث ــك لي ــة وذل بي

ـــار  والتعامـــل الـــسليم مـــع الأبنـــاء في التخفيـــف مـــن آث

 . صعوبات التعلم على التلاميذ

ــاءات  -3 ــيم لق ــيم بتنظ ــة والتعل ــوم وزارة التربي تق

ــعوبات  ــذ ذوي ص ــور التلامي ــاء أم ــبرات لأولي ــادل خ تب

الـتعلم بحيــث يــتم التنــسيق مــع عــدد مــن أوليــاء الأمــور 

م خـلال مسبق� لعرض خـبراتهم منـذ بـدايتها ومـشاعره

تلك الفترة والمشكلات التي مروا بها وكيـف اسـتطاعوا 

تجاوزها مما يشعر أولياء الأمـور الآخـرين بـأنهم ليـسوا 

وحدهم وبأن هناك من مر بنفس مشكلاتهم وهـو معهـم 

  .الآن ليساندهم

ــــي  -4 ــــام معلم ــــمن مه ــــون ض ــــرورة أن يك ض

صـــعوبات الـــتعلم إعـــداد نـــدوة تثقيفيـــة لأوليـــاء أمـــور 

  .لجدد في البرنامجالتلاميذ ا

ـــساب متخـــصص في أحـــد بـــرامج  -5 إنـــشاء ح

ًالتواصل حتـى يـصبح مـشوقا وأقـرب لفئـات المجتمـع 

ــة  ــة والتعلــيم أو لجهــة علمي ًويكــون تابعــا لــوزارة التربي

مختصة، بحيث يستقبل المشكلات التي يواجهها أولياء 

ــبوع  ــل أس ــذ في ك ــم يأخ ــتعلم ث ــعوبات ال ــور ذوي ص أم

اش وتبـادل الخـبرات ثـم يعرضـها مشكلة ويفتحها للنقـ

على أحد المختصين لإيجاد الحلول العملية الصحيحة 

  .لتلك المشكلة وللإشادة بآراء أولياء الأمور المميزة

ـــى شـــبكة  -6 تفعيـــل المنتـــديات المختـــصة عل

  .الانترنت من أجل مزيد من التواصل بين أولياء الأمور

 مرشدة في كل مدرسة بها/ تعيين مرشد أسري -7

برامج لصعوبات التعلم يهتم باستقبال مشكلات أوليـاء 

الأمـــور والجلـــوس معهـــم لحلهـــا، ويمكـــن أن يعمـــل 

ًوســـيطا بـــين المدرســـة وولـــي الأمـــر فهـــو علـــى علـــم 

بمشكلات ولي الأمـر وظروفـه، وبالتـالي يمكنـه تنظـيم 

اللقاءات وإيصال المعلومات المدرسية إلى ولي الأمـر 

  .بالأساليب المناسبة

ما يقرر معلم صعوبات التعلم حاجة أحـد عند -8

تلاميذه إلى دروس إضافية في المنزل أو ألعاب تعليميـة 
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متخصــصة أو حاجـــة ولــي الأمـــر إلــى شـــراء كتـــب أو 

الاشتراك في مجلات متخصصة فمـن الـضروري الوفـاء 

 .بتلك الاحتياجات من قبل الجهات المختصة

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 : لعربيةالمراجع ا: ًأولا

المـشكلات الـسلوكية لـدى ). 2010. (أبا الخيـل، محمـد صـالح

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية في ضوء متغيـري 

رسالة ماجستير غير [ العمر ونمط الصعوبة بمنطقة القصيم

  .سعود جامعة الملك. ]منشورة

أثر برنامج تدريبي مقترح ). 2011. (أبا حسين، وداد عبد الرحمن

الدراســـي  ريب علـــى مهـــارات الحيـــاة في التحـــصيلللتـــد

للتلميذات ذوات صعوبات التعلم وسـلوكهن الاجتمـاعي 

جامعة الملك  .]أطروحة دكتوراه غير منشورة[ والمدرسي

  .سعود

ســيكولوجية صـعوبات الــتعلم ذوي ). 2010. (إبـراهيم، سـليمان

دار . الإســكندرية. المحنــة التعليميــة بــين التنميــة والتنحيــة

 .فاء لدنيا الطباعة والنشر والتوزيعالو

تعلـيم (ورقة عمل وزارة التربية والتعليم ). 2003. (أخضر، فوزية

تكامـل المـسؤوليات ). المملكة العربيـة الـسعودية: البنات

والوظــــــائف الأســــــرية والمؤســــــسية في رعايــــــة ذوي 

ــة  ــات الخاص ــدوة[الاحتياج ــي، . ]ن ــيج العرب ــة الخل جامع

  .المنامة، البحرين

مـــستوى الـــوعي بمؤشـــرات ). 2006. (از، نـــورة عبـــدالعزيزالبـــ

رســالة [ صــعوبات الــتعلم لــدى معلمــات ريــاض الأطفــال

  .جامعة الملك سعود. ]ماجستير غير منشورة

الخـــــدمات المـــــساندة لـــــذوي ). 2011. (البـــــبلاوي، إيهـــــاب

 .دار الزهراء للنشر والتوزيع. الاحتياجات الخاصة

اسـتخدام أسـاليب التفـاوت بـين ). 2001. (البتال، زيد بن محمد

القدرات العقلية والتحصيل الأكاديمي في تعرف صعوبات 

، المجلـة التربويــة بجامعـة الكويــت. الـتعلم لـدى الأطفــال

)58( ،177- 213.  

إرشـاد ذوي الحاجـات الخاصـة ). 2011. (الجزازي، جلال علي

 .دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزيع. وأسرهم

قــضايا ). 2010. (وعبــد االله، أحمــد بــن عبــاسالحيلــواني، ياســر؛ 

المجلــة التربويــة، . ومـشكلات في مجــال صــعوبات الـتعلم

)25( ،15- 46 . 

ــــدى ــــسيني، ه ــــر ذوي ). 2005. (الح ــــاد لأس ــــدمات الإرش خ

دور الاحتياجــات الخاصــة ودورهــا في التأهيــل الــشامل، 
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 اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

 )1(غيثان بن صالح العمري. د

 هدفت هذه الدراسة إلى التعـرف علـى اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي :المستخلص

اتجاهـات  في عضاء هيئة التدريس، وممارساتهم الفعلية فيمـا يتعلـق بالتـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة، والكـشف عـن الفـروقالإعاقة من وجهة نظر أ

النـوع، التخـصص، الـدورات التدريبيـة، (تعـزى لمتغيـر  التـي أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبـة وممارسـاتهم حـول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة

، الـذي اعتمـد علـى الاسـتبانة كـأداة المـسحي الوصـفي، ولتحقيق هذه الأهداف استخدمت الدراسة المـنهج )مية، سنوات الخبرة، البيئة الجامعيةالدرجة العل

س بالجامعـة عضو هيئة تدريس، وأظهرت النتائج ارتفاع المؤشرات المتعلقة باتجاهات أعضاء هيئة التدري) 96(لجمع البيانات من عينة الدراسة البالغ عددها 

اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس  في )0. 05(نحو التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة، وعدم وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى 

، بينمـا توجـد )لجامعيـةالنوع، التخـصص، سـنوات الخـبرة، الدرجـة العلميـة، البيئـة ا(بجامعة طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة تعزى لمتغير 

اتجاهات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة  في )0. 01(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

 . تعزى لمتغير الدورات التدريبية لصالح الحاصلين على دورات تدريبية

 . ـ التدريس الشامل ـ الطلاب ذوو الإعاقة الاتجاهات ـ الممارسات:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Taibah University Teaching Staff Members' Attitudes and Practices toward Inclusive 
Teaching for Students With Disabilities 

Dr. Ghithan Saleh Alamri(1) 

Abstract: This study aimed to identify Taibah University teaching staff members' attitudes and practices toward inclusive teaching for 
students with disabilities from the teaching staff's viewpoint, their practices regarding inclusive teaching for students with disabilities and to 
explore if there are differences in the Taibah University Staff's attitudes and practices regarding comprehensive teaching for students with 
disabilities attributed to sex, specialization, training courses, academic degree, years of experience, and university environment). To achieve 
these goals, the study used descriptive survey method, which relied on a questionnaire as a tool for collecting data from the sample (96) 
teaching staff members. Results showed that there was an increase in indicators related to staff's attitudes and practices regarding inclusive 
teaching for students with disabilities,there were no statistically significant differences at the level of (0.05) in the teaching staff members' 
attitudes and practices toward the comprehensive teaching of students with disabilities attributed to gender, specialization, years of 
Experience, academic degree, university environment, while there were statistically significant differences at the level of (0.01) in teaching 
staff members' attitudes and practices toward inclusive teaching for students with disabilities attributed to training courses in favour of those 
with training courses. 

key words: Attitudes – Practices - Inclusive Teaching - Students with disabilities.  
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  :مقدمة الدراسة

تعتــــبر ممارســــات الــــشمولية داخــــل الفــــصول 

ــلاب،  ــاح الط ــز نج ــة لتعزي ــالغ الأهمي ــرا ب ــية أم الدراس

ولــــضمان تجربــــة تعليميــــة غنيــــة ومجزيــــة للطــــلاب 

جميعهم، ومع زيادة التركيز اليوم على المساواة والتنوع 

طريقـــة   فيوالـــشمول؛ فإنـــه يجـــب علينـــا إعـــادة النظـــر

التدريس لدينا، والتفاعل مع احتياجـات الـتعلم لجميـع 

 طرق التـدريس الـشاملة؛ حيـث يالطلاب من خلال تبن

يفيد التعلم والتعليم الشاملان جميع الطلاب من خلال 

الاعتماد على نقاط القوة لديهم، ولا يتعلق الأمر بتوفير 

 ,Case) .تدابير خاصة لمجموعات معينـة مـن الطـلاب

2017). 

ــذين  ــة ال ــلاب ذوي الإعاق ــداد الط ــد أع ــع تزاي وم

ــزداد الحاجــة إلــى وجــود  ــالتعليم العــالي، ت يلتحقــون ب

ـــدريس الـــذين يعتمـــدون ممارســـات  ـــة الت أعـــضاء هيئ

ــدريب  ــوير والت ــرص التط ــبر ف ــشاملة، وتعت ــدريس ال الت

المهني التي تتضمن استراتيجيات تدريس شاملة طريقة 

لا  هـارات؛ وقـدمفيدة لمساعدتهم علـى تطـوير هـذه الم

ـــل هـــذه  ـــات والجامعـــات مث ـــد مـــن الكلي تقـــدم العدي

الــدورات التدريبيــة بــسبب نقــص المــوارد أو محدوديــة 

وقت أعضاء هيئـة التـدريس، أو بـسبب اعتقـادهم بعـدم 

.  مـــــع ذوي الإعاقـــــةفاعليـــــة تلـــــك الاســـــتراتيجيات

)Lombardi, & et all, 2016(. 

مل ُفي الوقــت الحاضــر، ينظــر إلــى التعلــيم الــشاو

بشكل متزايد على أنه توفير بيئات تعليمية عالية الجودة 

ُوودية ومتنوعة للجميـع؛ ولـم يعـد يفهـم فقـط علـى أنـه 

مجموع المبادرات والجهود لصالح مجموعات محددة 

إن نظام التعلـيم الـشامل علـى جميـع . أو دول مستهدفة

ـــصل  ـــشكل منف ـــستجيب ب ـــا ي ـــيس نظام ـــستويات ل ًالم

من المتعلمين، ولكنه بالأحرى لاحتياجات فئات معينة 

نظام يستجيب للخصائص المتنوعة والمحددة والفريدة 

لكل متعلم، وخاصة أولئك المعرضين لخطر التهميش 

ُوقلة التحصيل في إطار مشترك، كما يعـد احـترام التنـوع 

ــة  ــيا في عملي ــا أساس ــردي مفهوم ــي والف ــافي والمحل ًالثق ً

 .)Opertt, & Brad, 2011(. التعليم الشامل

ــالتعليم الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة  ويقــصد ب

ضــرورة دمجهــم جنبــا إلــى جنــب مــع أقــرانهم العــاديين 

قاعـات  في الفـصول الدراسـية أو في طوال الوقـت سـواء

 الإيجـــابيالدراســـة بالجامعـــات؛ ممـــا يتـــيح التفاعـــل 

كافة الأنشطة،  في والتواصل الفعال بين الطرفين، وذلك

تكفــل  التــي نيــات اللازمــةعــن طريــق تــوفير كــل الإمكا

. حـــصول الجميـــع علـــى التعلـــيم المناســـب والملائـــم

 .)2019 ،ي وحنف،يالمزيرع(

ــة، تعــرف اليونــسكو  ِّولهــذه الغاي التعلــيم ) 2003(ُ

ـــه  ـــشامل بأن ـــوع "ال ـــتجابة لتن ـــة والاس ـــة المعالج عملي

احتياجات جميع المتعلمين من خلال زيـادة المـشاركة 
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ات، وتقليــل الاســتبعاد في الــتعلم والثقافــات والمجتمعــ

ــرات . "داخــل التعلــيم ومنــه تتــضمن هــذه العمليــة تغيي

وتعـــــــــديلات في المحتـــــــــوى والـــــــــنهج والبنـــــــــى 

 .)Opertt, & Brad, 2011. (والاستراتيجيات

 ســــياق زيــــادة تنــــوع الطــــلاب واخــــتلاف وفي

ــشاملين  ــتعلم ال ــيم وال ــإن التعل ــدراتهم؛ ف ــاتهم وق اتجاه

ــن مؤ ــد م ــات العدي ــن أولوي ــبران م ــيم يعت ــسات التعل س

، وتؤكــد العديــد مــن الدراســات علــى المــستوى العــالي

ــالمي ــيم الع ــات التعل ــى أكاديمي ــم أن تتبن ــن المه ــه م  أن

 ثقـــافيهـــذا المجـــال؛ لإجـــراء تغيـــر  في  العمـــلالعـــالي

 يسعى لتمكين جميع الطلاب من المـشاركة استراتيجي

ــل ــشكل كام ــتعلم في ب ــيم  في ال ــسات التعل ــاليمؤس ، الع

ـــالي ـــصادية  تعزوبالت ـــز مخرجـــاتهم الشخـــصية والاقت ي

  .)Thomas & May, 2010.(والاجتماعية بعد تخرجهم

 الوقــت الــراهن تــسعى الــدول لتطبيــق مفهــوم وفي

إطــار جهودهــا الهادفــة لبنــاء مفهــوم  في التعلــيم الــشامل

ـــى دمـــج ذوي  ـــذي يعتمـــد عل ـــشامل، وال المجتمـــع ال

المجتمــع،  في القــدرات الخاصــة، ومــنهم ذوي الإعاقــة

ذلــك بتــسهيل طــرق تعلــيمهم وتعلمهــم، ومــساعدتهم و

. على استكمال دراستهم لتحويلهم إلـى أطـراف منتجـة

 .)2019 ،أبو السعود(

ولتحقيــق ذلــك؛ فإنــه لا بــد مــن تعــديل وتحــسين 

الاتجاهات نحو هـذا النـوع مـن التـدريس لـضمان أكـبر 

 حيـث ؛الجـامعيقدر من فاعليته علـى مـستوى التعلـيم 

المملكة العربية السعودية بتعليم الأفراد  في زاد الاهتمام

مدارسها  في ذوي الإعاقة من خلال تبنيها لسياسة الدمج

 للتربية التنظيمي يؤكد ذلك ما تضمنه الدليل ،وجامعاتها

 مـــن ضـــرورة ـهـــ1437 – 1436الخاصـــة الـــصادر ســـنة 

ــاء  ــمؤســسيتــشكيل بن ــا ي يلب ــلاب فيم  احتياجــات الط

  مـع ضـرورة المـساهمة،يتعلق بخدمات التربية الخاصة

تنظـــيم الخـــدمات المقدمـــة للطـــلاب ذوي الإعاقـــة في 

 ،وتنمية قدراتهم وتلبيـة احتياجـاتهم التعليميـة والتربويـة

هذا وقد تمكنت المملكـة العربيـة الـسعودية مـن إتاحـة 

ــيم  ــامعيالتعل ــات ذوي الج ــشمل فئ ــه لي ــيع نطاق  وتوس

م  رقــالــسامي وكانــت البدايــة بموافقــة المقــام ،الإعاقــة

ـــاريخ )9173/ب/7( ـــشأن إتاحـــة )هــــ14/5/1422( بت  ب

ـــة ـــة لاســـتكمال دراســـتهم الجامعي  في الفرصـــة لهـــذه الفئ

المملكــة العربيــة الــسعودية بمــا يتناســب مــع اســتعداداتهم 

 الجامعي التعليمي ومن ثم يتيح النظام ،وقدراتهم وميولهم

 مواصــلة تعلــيمهم فيمــا يتناســب مــع ذوي الإعاقــةللطلبــة 

  .)2019 ، وتركستاني،يالعنز( .م الخاصةاستعداداته

ويعتبر موضوع الاتجاهات نحو التدريس الشامل 

 في للطـــلاب ذوي الإعاقـــة مـــن الموضـــوعات المهمـــة

ــن  ــدد م ــى ع ــك إل ــود ذل ــة؛ إذ يع ــة الخاص ــدان التربي مي

ــك  ــور تل ــى ظه ــة إل ــل المؤدي ــا، العوام ــباب أهمه الأس

ائج الاتجاهــات ســواء كانــت ســلبية أو إيجابيــة، ثــم النتــ
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والآثار المترتبة على تلك الاتجاهـات، ومـن هنـا اعتـبر 

موضوع الاتجاهـات موضـوعا يثيـر الكثيـر مـن الأسـئلة 

نحو فئات ذوي الإعاقة على مر العصور المختلفة، كما 

تحتــل الاتجاهــات أهميــة كبيــرة للأفــراد ذوي الإعاقــة؛ 

  أكثـر عرضـة مـن غيـرهم للتمييـز للطريقـةذوو الإعاقةف

 تنبــع مــن اتجاهــات الآخــرين والتــين بهــا، يعــاملوالتــي 

ــست  ــة انعك ــة إيجابي ــذه الطريق ــت ه ــإذا كان ــوهم، ف نح

 على ذوي الإعاقـة وعلـى أسـرته، أمـا إذا إيجابيبشكل 

ــشكلاته،  ــن م ــد م ــا تزي ــلبية فإنه ــة س ــذه الطريق ــت ه كان

عزله عن المجتمع، وتعوقه عن التكيف، كما  في وتسهم

عاقــة يمكــن أن أن الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو ذوي الإ

تهيـــئ المنـــاخ لتخطـــيط الـــبرامج اللازمـــة لرعــــايتهم 

حــين أن الاتجاهــات الــسلبية  في وتطويرهــا وتحــسينها،

ــل الــرفض والعــزل والإنكــار  يترتــب عليهــا قــرارات مث

 .)2019 ،يعل (.ذوي الإعاقةوالإهمال ل

ولقــد أكـــدت رؤيـــة المملكــة العربيـــة الـــسعودية 

تعزيز نوعية الخدمات، على ) 2030(المستقبلية للتعليم 

 ويــأتيوزيــادة الــبرامج المقدمــة للطــلاب ذوي الإعاقــة، 

مـــشروع التعلـــيم الـــشامل كجـــزء لا يتجـــزأ مـــن رؤيـــة 

الـذي يعـد نقلـة ) 2030(المملكة العربية السعودية لعام 

المملكة،  في تطوير برامج التربية لذوي الإعاقة في نوعية

قبلا واعـدا ترسـم مـست التـي وأحد المشاريع المـستقبلية

 في  تعليمهذو الإعاقةللأجيال القادمة؛ حيث يتلقى الفرد 

المدرسة العامة العادية أو الجامعة، كما لو لم تكن لديه 

ـــسهم ـــة؛ ممـــا ي ـــك الإعاق ـــيم  في تل ـــرص التعل ـــوفير ف ت

ــو  ــا؛ لينم ــر تآلف ــاخ أكث ــق من ــساوية، وخل ــة المت المتكافئ

أكاديميـــــا واجتماعيـــــا ونفعيـــــا، وتـــــذويب الفـــــوارق 

الحيـاة  في الاندماج في جتماعية والنفسية، والمساعدةالا

ربابعــة،  و،القحطــاني. (العاديــة والتفاعــل مــع الآخــرين

2019(. 

 الحاجـــة إلـــى دراســـة اتجاهـــات ومـــن هنـــا تـــأتي

ـــتراتيجيات  ـــدريس لاس ـــة الت ـــضاء هيئ ـــات أع وممارس

التدريس الـشامل لـذوي الإعاقـة؛ حتـى يتـأتى لأعـضاء 

ــة  ــدريس إمكاني ــة الت ــوعهيئ ــذه يال ــو ه ــاتهم نح  باتجاه

 تعديلها بما يتناسـب مـع أنـواع وبالتاليالاستراتيجيات 

 . الإعاقات وحجمها

 :مشكلة الدراسة

قد يشكل الاتجاه أو الاعتقاد الـذي يحملـه عـضو 

ــة التــدريس نحــو التــدريس الــشامل لــذوي الإعاقــة  هيئ

ــــق  التــــي إحــــدى أهــــم المعوقــــات تحــــول دون تطبي

ت، حيــث أشــارت دراســة اســتراتيجياته داخــل الجامعــا

هــدفت إلــى التعــرف  التــي )2019 (تركــستاني و،يالعنــز

علــى أبــرز معوقــات دمــج الطالبــات الــصم وضــعيفات 

الجامعات السعودية مـن منظـور أعـضاء هيئـة  في السمع

واجهت  التي التدريس، وكذلك الكشف عن التحديات

مجـال الخـدمات  في الطالبات الصم وضعيفات الـسمع
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ت إلـى أن هنـاك اتفاقـا بـين أعـضاء هيئـة المساندةـ أشار

أدت إلـى  التـي التدريس على وجود عدد من المعوقات

تدريــــسهم للطالبــــات الــــصم  في وجــــود صــــعوبات

ــسمع ــعيفات ال ــ في وض ــة، والت ــة الجامعي ــن يالمرحل  م

ـــدريس  ـــة الت ـــضو هيئ ـــة بع ـــات المرتبط ـــا المعوق أهمه

عدم وجود فهم واضح حول كيفية تعلـيم : فيوالمتمثلة 

م وضــعاف الــسمع، وعــدم الرضــا عــن الأداء أثنــاء الــص

المحاضــرة، وكــذلك عــدم إلمــام عــضو هيئــة التــدريس 

بلغــة الإشــارة، وتبــاين توقعــات أعــضاء هيئــة التــدريس 

حول قدرات الطالبـات الـصم وضـعاف الـسمع، وعـدم 

تعاون أعـضاء هيئـة التـدريس، حيـث اتـضح مـن خـلال 

ــدريس  ــة الت ــضاء هيئ ــم أع ــة أن معظ ــك الدراس ــاء تل أثن

تـــدريس  في تدريـــسهن لـــم يكـــن لـــديهن خـــبرة ســـابقة

الطالبــات الــصم وضــعيفات الــسمع، وعــدم المعرفــة 

بأساليب التدريس الملائمـة للـصم وضـعيفات الـسمع؛ 

ــات الأكــاديميممــا يــؤثر حتمــا علــى التحــصيل   للطالب

 . الصم وضعاف السمع

هـدفت إلـى ) 2017 ( دراسة قام بهـا القحطـانيوفي

ــو ــايير ج ــوير مع ــلاب ذوي تط ــدمات الط ــرامج وخ دة ب

ضوء المعايير العلمية، وذلك  في جامعة تبوك في الإعاقة

 عضو هيئة تـدريس يعملـون) 116(على عينة مكونة من 

ــرت في  ــة، أظه ــة وعلمي ــصات أدبي ــوك بتخص ــة تب جامع

نتائجهــا أن درجــة تــوفر معــايير جــودة بــرامج وخــدمات 

 . ةجامعة تبوك كانت منخفض في الطلاب ذوي الإعاقة

وهكــــذا يتــــضح أن الاتجاهــــات الــــسلبية نحــــو 

التدريس الشامل لذوي الإعاقة مـن قبـل القـائمين علـى 

 قد تقف ،المدارس أو الجامعات في التدريس لهم سواء

حــــائلا دون اســــتخدام اســــتراتيجياته داخــــل قاعــــات 

 إذا كانت - وكذلك قد تكون تلك الاتجاهات ،الدراسة

 فـة الوسـائل والإمكانـات معززا قويا لتوفير كا-إيجابية 

تحقيـق  في تضمن لعملية التدريس الـشامل النجـاحالتي 

  .أهدافه المنوطة به

 أعـــضاء هيئـــة التـــدريس يوقـــد يكـــون عـــدم تلقـــ

تــدريبات بــشكل صــحيح علــى ممارســات التــدريس 

تحول دون استخدامه،  التي الشامل أحد أهم المعوقات

   وذلــــك ؛ تكــــوين اتجاهــــات ســــلبية نحــــوهوبالتــــالي

ــ ــةلع ــة الممارس ــة وقل ــة ،دم المعرف ــك دراس ــح ذل  يوض

)2019 Osborne,( هدفت إلى التعـرف علـى طـرق  التي

التعلم والتدريس المـستخدمة مـع طـلاب الجامعـة مـن 

ــين ــة المقيم ــة  في ذوي الإعاق ــزت الدراس ــترا، ورك إنجل

ــة  الفــصول الدراســية لهــؤلاء في علــى التجــارب الواقعي

 تفاصيل حـول الطلاب، حيث طلب من الطلاب تقديم

البيئــات التعليميــة، وحــول علاقــاتهم مــع  في تجــاربهم

ــة التــدريس، وحــول تطلعــاتهم المــستقبلية،  أعــضاء هيئ

وكشفت الدراسة أن الطلاب ذوي الإعاقة قـد يـشعرون 

  بالقلق تجاه الكشف عن ماهيـة إعاقـاتهم، وأنهـم قلقـون 
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ينظر بها الآخرون إلـيهم،  التي  بشأن الطريقة- كذلك -

لت الدراسة إلـى أن الطـلاب ذوي الإعاقـة يـرون وتوص

أن أعضاء هيئة التدريس غالبا ما يكونون مدربين بشكل 

 . غير صحيح على التدريس الشامل

ولــذلك فقــد أكــدت العديــد مــن الدراســات علــى 

ضرورة التدريب علـى ممارسـة التـدريس الـشامل، مـن 

هـدفت  التي )Lombardi, & et all, 2016(ذلك دراسة 

قديم سلسلة من التوصيات للمطورين الأكاديميين إلى ت

إنشاء مبادرات تطوير فعالـة تركـز علـى  في الذين يأملون

 القـضايا - أيـضا -سهولة التعليم والـتعلم، كمـا تـشمل 

 الحاجــة إلــى دعــم يتــم النظــر فيهــا وهــ التــي الرئيــسية

ـــى  في المعلمـــين ـــادئ التـــدريس الـــشامل إل ترجمـــة مب

 . ممارسات فعلية

أثبتـت  التـي )Lombardi, 2013(دراسـة وكـذلك 

 إيجـابيأن الحصول على فـرص التـدريب تـؤثر بـشكل 

علـــى مواقـــف أعـــضاء هيئـــة التـــدريس تجـــاه الإعاقـــة 

 .والتعليم الشامل، استنادا إلى مبادئ التصميم العام

جامعــــــة  في ولقــــــد أثبتــــــت دراســــــة أجريــــــت

)Wisconsin-Madison ( ،ــة ــات المتحــدة الأمريكي بالولاي

التـدريس  في  لأعـضاء هيئـة التـدريسالمهنيطوير أن الت

 الشامل يزيد من وعيهم، ويزيد كـذلك مـن اسـتخدامهم

 .)Schmid, & et all, 2016. (لممارسات التدريس الشاملة

وعلى جانب آخر فقد زاد الاهتمام مؤخرا بدراسة 

ــة أو  الاتجاهــات نحــو التــدريس الــشامل لــذوي الإعاق

المـدارس  في لعاديين سواءإشكالية دمجهم مع أقرانهم ا

 التي )2018(أو الجامعات، ومن ذلك دراسة عبدالفتاح 

هدفت إلى التعرف على اتجاهات المعلمين نحـو دمـج 

ـــرانهم ـــع أق ـــة م ـــن ذوي الإعاق ـــة م ـــدارس  في الطلب الم

ضـوء  في الحكومية، ومعرفة مدى تقبلهم لعملية الـدمج

بعــض المتغيــرات، وتوصــلت الدراســة إلــى أن الدرجــة 

ـــع فقـــرات ال ـــين عـــن جمي ـــتجابات المعلم ـــة لاس كلي

ـــة  ـــة، وعـــدم وجـــود فـــروق ذات دلال الاســـتبانة إيجابي

اتجاهـات المعلمـين نحـو دمـج الطلبـة مـن  في إحصائية

 ىالمـدارس الحكوميـة تعـز في ذوي الإعاقة مع أقـرانهم

 وسـنوات الخـبرة، وأظهـرت العلميلمتغيرات المؤهل 

حـو دمـج الطلبـة اتجاهات المعلمين ن في أن هناك فروقا

ــرانهم تعــز ــة مــع أق ــنس، ىمــن ذوي الإعاق ــر الج  لمتغي

اتجاهــات  في كـذلك أشــارت النتــائج إلــى وجــود فــروق

 المعلمين نحو دمج الطلبة من ذوي الإعاقة مـع أقـرانهم

 وكانـت ، لمتغيـر الحالـة الاجتماعيـةىالمدارس تعزفي 

 . الفروق لصالح فئة المتزوجين

فقــد ) (Dimitrova, & et all, 2016أمـا دراســة 

 مـا قبـل المدرسـة معلمـيهدفت إلـى معرفـة اتجاهـات 

المقــدونيين تجــاه التعلــيم الــشامل المبكــر والمتغيــرات 

) 94(المتعلقة باتجاهاتهم، وذلك على عينـة مكونـة مـن 

ــائج  في معلمــا مرحلــة مــا قبــل المدرســة، وأظهــرت النت
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 ما قبـل المدرسـة كانـت معلميبشكل عام أن اتجاهات 

 أكثـــر منهـــا إيجابيـــة تجـــاه دمـــج الطـــلاب ذويســـلبية 

 ىالإعاقة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية تعـز

 مرحلــة مــا قبــل لمعلمــي التعليمــيلمــستوى الــصف 

المدرســة، والخـــبرة المهنيـــة والتدريـــسية الـــسابقة مـــع 

 . الإعاقة الطلاب ذوي

ــا اخــتلاف  ــات المــذكورة آنف ــن الدراس ــضح م يت

 ذوي الإعاقــة بــشكل الاتجاهــات حــول دمــج الطــلاب

عام، أو تطبيق التـدريس الـشامل معهـم بـشكل خـاص، 

ــرات المــستخدمة ــتلاف المتغي ــل  في وذلــك تبعــا لاخ ك

 . دراسة

ويعد الطلبة ذوو الإعاقة جزءا لا يتجزأ من النظـام 

ــي ــذا أي في التعليم ــة؛ وله ــات بعام ــن الجامع ــة م  جامع

تـــــسعى الجامعـــــات لتـــــوفير الخـــــدمات التعليميـــــة، 

ـــذ والاحتيا ـــلاب من ـــؤلاء الط ـــة له ـــة كاف ـــات اللازم ج

التحــاقهم بالجامعــة وحتــى تخــرجهم، كمــا تعــد قــضايا 

 الأشــخاص ذوي الإعاقــة وحقــوقهم مــن أهــم القــضايا

شــغلت فكــر المهتمــين بهــذا المجــال، ســواء علــى التــي 

 المتعلق بـذوي والأهلي المجتمعي أم الرسميالصعيد 

ــ ــار ســلبية ص ــة مــن آث ــة؛ وذلــك لمــا للإعاق حية، الإعاق

الأشخاص ذوي الإعاقة أنفسهم  في ونفسية، واجتماعية

  .)2016دويكات، ( مجتمعاتهم وبالتاليوأسرهم، 

ولذلك سعت بعض الدراسات إلى التعـرف علـى 

مــستوى جـــودة الحيـــاة لــدى الطلبـــة المعـــاقين داخـــل 

الجامعـــات؛ وذلـــك للعمـــل علـــى تحـــسين الخـــدمات 

ات تحـول معوقـ أي  إلـى إزالـةوالـسعيالمقدمة إليهم، 

ــك  ــم، ومــن ذل ــزة له ــة ممي دون تقــديم خــدمات تعليمي

هدفت إلى التعرف علـى  التي )2019(دراسة عبدالعزيز 

 بجامعتيمستوى جودة الحياة لدى الطلبة ذوي الإعاقة 

ضــوء بعــض  في الملــك عبــد العزيــز والجامعــة الأردنيــة

طالبــا ) 160(المتغيــرات، وذلــك علــى عينــة مكونــة مــن 

 ذوي الاحتياجــات الخاصــة ركــزيبموطالبــة مــسجلين 

بكلتا الجامعتين، وأشارت نتائجها إلـى توسـط مـستوى 

جامعـة الملـك  في جودة الحياة لدى الطلبة ذوي الإعاقة

عبد العزيز، بينما كان مستوى جودة الحياة مرتفعا لـدى 

ــس الطلبــة ــروق في نف  في الجامعــة الأردنيــة، ووجــود ف

عاقـة، وكانـت مستوى جودة الحياة لدى الطلبة ذوي الإ

الفــروق لــصالح طلبــة الجامعــة الأردنيــة، كمــا أشــارت 

مـستوى جـودة الحيـاة لـدى  في النتائج إلى وجود فـروق

 لمتغيــر نــوع الإعاقــة ىأفــراد عينــة الدراســة الكليــة تعــز

حـين لـم تكـن  في لصالح الطلبة ذوي الإعاقـة البـصرية،

 .التعليمي لمتغير المستوى ىهناك فروقا تعز

عداد الطلاب ذوي الإعاقة الملتحقين ومع تزايد أ

ـــشريعات  وفي،بالجامعـــات  ظـــل وجـــود الأنظمـــة والت

ــــذلك ــــة لــــضمان حقــــوق ي وســــع،الداعمــــة ل  الدول

الأشخاص ذوي الإعاقة وتمكينهم بشكل فاعـل داخـل 
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ــــاتهم  ــــا ورد-مجتمع ــــة  في  كم ــــة المملك  - 2030رؤي

وكذلك ما لمسه الباحث من خلال طبيعة عمله بجامعه 

 هيئة تدريس بها وأثناء تعامله مع زملائه من طيبة كعضو

 وكذلك محاولة ،أعضاء هيئة التدريس ومناقشاته معهم

 ومـا إذا ،التعرف على اتجاهاتهم نحو التـدريس الـشامل

ـــلبية ـــة أم س ـــات إيجابي ـــك الاتجاه ـــت تل ـــدى ،كان  وم

انعكاس تلك الاتجاهات على عملية التدريس للطلاب 

ــى  ومــ،ذوي الإعاقــة داخــل الجامعــة دى انعكاســها عل

 الحاجـة إلـى دراسـة تأتي؛ الطلاب ذوي الإعاقة أنفسهم

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

ــة حــول التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة  ،طيب

الخــدمات الحاليــة (وذلــك مــن خــلال المحــاور التاليــة 

ـــة  ـــا بالجامع ـــدى توافره ـــة وم  -للطـــلاب ذوي الإعاق

يئة التـدريس نحـو التـدريس الـشامل اتجاهات أعضاء ه

 الممارسات الفعليـة لأعـضاء هيئـة -للطلاب المعاقين 

  ).التدريس للتدريس الشامل

 في تتمحــور التــي ومــن هنــا تــبرز مــشكلة الدراســة

ما اتجاهات وممارسات أعـضاء : التاليالسؤال الرئيس 

ــشامل  ــدريس ال ــة حــول الت ــدريس بجامعــة طيب ــة الت هيئ

 ة؟ للطلاب ذوي الإعاق

 : أسئلة الدراسة 

  :تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية

 مــا مــدى اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة -1

التدريس بجامعة طيبة حول التدريس الـشامل للطـلاب 

ــدريس  ــة الت ــضاء هيئ ــر أع ــة نظ ــن وجه ــة م ذوي الإعاق

  ؟بجامعة طيبة

 مــا أكثــر الممارســات الفعليــة للأعــضاء حــول -2

امل للطلاب ذوي الإعاقة مـن وجهـة نظـر التدريس الش

 ؟أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

ــد  -3 ــة إحــصائية عن ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

في اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة ) 0.05(مــستوي 

حول التدريس الـشامل للطـلاب  التدريس بجامعة طيبة

النوع، التخصص، الدورات :  لمتغيرىذوي الإعاقة تعز

درجـــة العلميـــة، ســـنوات الخـــبرة، البيئـــة التدريبيـــة، ال

 ؟الجامعية

 :أهداف الدراسة

 يتسعى هذه الدراسة إلى تحقيق عدة أهداف، وه

  :يليكما 

 التعــرف علــى اتجاهــات وممارســات أعــضاء -1

ــشامل  ــدريس ال ــة حــول الت ــدريس بجامعــة طيب ــة الت هيئ

للطــلاب ذوي الإعاقــة مــن وجهــة نظــر أعــضاء هيئــة 

 . التدريس بجامعة طيبة

 التعــرف علــى الممارســات الفعليــة للأعــضاء -2

حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة من وجهة 

 . نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

اتجاهات وممارسـات  في  الكشف عن الفروق-3
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ــدريس  ــول الت ــة ح ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت ــضاء هيئ أع

ــة تعــز ــرىالــشامل للطــلاب ذوي الإعاق ــوع، :  لمتغي الن

ـــ ـــة، التخ ـــة العلمي ـــة، الدرج ـــدورات التدريبي صص، ال

 .سنوات الخبرة، البيئة الجامعية

  :أهمية الدراسة

  :تستمد هذه الدراسة أهميتها من ناحيتين

 : الأهمية النظرية-1

تحـــسين وتطـــوير  في قـــد تـــسهم هـــذه الدراســـة -

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

ــة حــول التــدريس الــشامل للطــلاب  ذوي الإعاقــة، طيب

وذلك من خلال تبـصيرهم بأهميـة تعـديل الممارسـات 

الـــسلبية النابعـــة مـــن اتجاهـــاتهم نحـــو الاســـتراتيجيات 

 . التدريسية الشاملة

تــستخدم  التـي الكـشف عــن مـدى الممارســات -

اسـتراتيجيات التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة 

مــن قبــل أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة طيبــة؛ ممــا 

س إيجابا على أدائهم مـع طـلاب يختلفـون فيمـا سينعك

 . بينهم من حيث القدرات والاستعدادات والاهتمامات

ــــة  - ــــة بمجــــال التربي ــــات المتعلق ــــداد الأدبي إم

الخاصة، وبالأخص فئة الطلاب ذوي الإعاقة، بالمزيـد 

مـــن الأطـــر النظريـــة والتوصـــيات المتعلقـــة بموضـــوع 

 . الاتجاهات نحو التدريس الشامل

تتمحـور حولهـا الدراسـة وهـم  التي ية الفئةأهم -

أعضاء هيئة التدريس بالجامعة؛ حيـث تمثـل هـذه الفئـة 

المركــز الــرئيس الــذي تــدور حولــه الكفــاءة التدريــسية 

 . والبحثية بالجامعة

  : الأهمية التطبيقية-2

ـــضاء هيئـــة  - ـــة أع ـــائج الدراســـة الحالي ـــد نت تفي

التعرف على في  التدريس بجامعة طيبة وقياداتها الإدارية

مدى الاتجاهات نحو استخدام استراتيجيات التـدريس 

الشامل بالجامعة؛ وذلك بغـرض العمـل علـى تحـسينها 

وتطويرها، وكـذلك التعـرف علـى الممارسـات الفعليـة 

لأعــــضاء هيئـــــة التــــدريس بالجامعـــــة فيمــــا يتعلـــــق 

باستراتيجيات التدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة 

ــق  ــدى التطبي ــا، وم ــيابه ــاذ لفعل ــسنى اتخ ــى يت ــا؛ حت  له

ــرارات ــي الق ــذه  الت ــل ه ــق مث ــل تطبي ــأنها أن تكف ــن ش م

الاستراتيجيات، من أجل العمل على توسيع الخـدمات 

المقدمة للطلاب ذوي الإعاقة بالجامعـة وتـوفير آليـات 

 . دمجهم بين الطلاب العاديين

ــائج الدراســة القــائمين علــى وحــدة  - قــد تفيــد نت

عقد دورات تدريبية لأعضاء  في ةالتدريب داخل الجامع

ـــاراتهم ـــة مه ـــى تنمي ـــساعدهم عل ـــدريس ت ـــة الت  في هيئ

استخدام استراتيجيات التدريس الشامل للطـلاب ذوي 

الإعاقــة؛ ممــا يــساعدهم علــى تحــسين مــستوى أدائهــم 

 . فيها

تبـــصير أعـــضاء هيئـــة التـــدريس بجامعـــة طيبـــة  -



 يس الشامل للطلاب ذوي الإعاقةاتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة حول التدر :غيثان بن صالح العمري. د

– 94 – 

باتجاهــــاتهم نحــــو اســــتراتيجيات التــــدريس الــــشامل 

ــن أن تعــوق والتــيب ذوي الإعاقــة للطــلا  مــن الممك

تلـك  في آليات تطبيقها، ومـا إذا كـان هنـاك فروقـا بيـنهم

الاتجاهات، ومن ثم العمل على تحسينها وجعلها أكثـر 

 . إيجابية

  :حدود الدراسة

  :الحدود الآتية في تتحدد الدراسة

 اقتــــصرت الدراســــة : الحــــدود الموضــــوعية-1

 وممارسـات أعـضاء هيئـة الحالية على معرفة اتجاهـات

للطـلاب التدريس بجامعة طيبة حول التدريس الـشامل 

ذوي الإعاقة، وكذلك الممارسات الفعلية لهـا، ومـا إذا 

كـــان هنـــاك فـــروق في اتجاهـــاتهم وممارســـاتهم حـــول 

: التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقـة تعـزى لمتغيـر

النوع، التخصص، الدورات التدريبية، الدرجة العلمية، 

 .سنوات الخبرة، البيئة الجامعية

) 96( طبقــت الدراســة علــى :الحــدود البــشرية -2

 . عضوا من أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

ــــة -3 ــــة :الحــــدود المكاني ــــات جامعــــة طيب  كلي

 . ومعاهدها

 طبقــت إجــراءات الدراســة :الحــدود الزمانيــة ـ 4

/ 1440( الدراسـي الأول للعـام الدراسـيخلال الفصل 

  .)ـه1441

 

  :مصطلحات الدراسة

 :Attitudesالاتجاهات 

تكـوين "الاتجاه بأنـه ) 1977(يعرف حامد زهران 

 أو متغيـر كـامن أو متوسـط يقـع فيمـا بـين المثيـر فرضي

، أو هو تهيـؤ نفسيوالاستجابة، وهو عبارة عن استعداد 

 متعلم للاستجابة الموجبة أو السالبة نحـو عصبي عقلي

 في ات أو مواقف أو رموزأشخاص أو أشياء أو موضوع

   ،2012صـــديق، ( ."تثيـــر هـــذه الاســـتجابة التـــي البيئـــة

  .)304ص 

ــا - ــا بأنه ــرف إجرائي ــتعدادات النفــسية :وتع  الاس

لأعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة طيبــة حــول اســتخدام 

استراتيجيات التدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة، 

حــول آرائهــم ومعتقــداتهم وتــصوراتهم  في  تتمثــلوالتــي

ـــسها  ـــا تعك ـــك كم ـــشامل، وذل ـــدريس ال ـــتخدام الت اس

يحــصل عليهــا مــن خــلال الاســتبانة  التــي الــدرجات

 . المصممة لذلك

 :Practices الممارسات

يمكــن وصــف الممارســات التدريــسية علــى أنهــا 

يمتلكها عـضو  التي مجموعة من القدرات والمهارات"

 في تؤهلــه للتــدريس والتــي ،الجــامعيهيئــة التــدريس 

ـــن الجام ـــة م ـــه بمجموع ـــلال قيام ـــن خ ـــاءة م ـــة بكف ع

تخص  التي السلوكيات التدريسية المنظمة والمتسلسلة

 .)162 ص ،2019 ،يالشمر (."مجالا معينا
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يحصل عليها عضو  التي الدرجة هي :وإجرائي� -

 الاســتبانة المــصممة لتلــك الدراســة، في هيئــة التــدريس

ة تعكـس حقيقـة أدائـه مـع طلابـه مـن ذوي الإعاقـوالتي 

 . فيما يتعلق باستخدام استراتيجيات التدريس الشامل

 :Inclusive Teachingالتدريس الشامل 

ــه  ــرف التــدريس الــشامل بأن عمليــة مــستمرة "يع

تهــدف إلــى تقــديم التعلــيم للجميــع، مــع احــترام التنــوع 

والاحتياجات والقدرات المختلفـة لجميـع المتعلمـين، 

 أنواعهــا مــن ضــمنهم ذوو الاحتياجــات الخاصــة بكافــة

وفئاتها والعـاديين، بحيـث يـتم اسـتخدام طـرق تـدريس 

ـــــق  ـــــسلوكية، وتطبي ـــــبرامج ال ـــــصميم ال مناســـــبة، وت

  .)17ص ،2018، يوصف. ("الاستراتيجيات

ــــشامل - ــــدريس ال ــــشير اســــتراتيجيات الت  في وت

طريقـة مـن طـرق التـدريس مـن  أي الدراسة الحالية إلى

ـــأنها أن تلبـــ ـــلاب يش ـــة مـــن الط  احتياجـــات مجموع

ـــوع ـــديهم تن ـــنهم، ول ـــا بي ـــون فيم ـــات  في يختلف الخلفي

خلــق بيئــة  في تــسهم والتــي والقــدرات وأنمــاط الــتعلم،

  .تعليمية شاملة يشعر فيها الطلاب بالمساواة

 :Students with disabilitiesالطلاب ذوو الإعاقة 

يقصد بهـم الطـلاب الـذين يـسجلون انحرافـا عـن 

ــــة أو في المتوســــط العــــام  الجــــسدية القــــدرات العقلي

كفـــاءة القـــدرة علـــى الاتـــصال  في والحركيـــة، وكـــذلك

والتواصل؛ مما يجعلهم غيـر قـادرين علـى التكيـف مـع 

المتطلبات الدراسية والحياتيـة وحـدهم، بـل يحتـاجون 

ــدراتهم ــل تطــوير ق ــة لأج ــة نوعي ــدمات تربوي ــى خ  في إل

  .)2013 ،النوايسة. (التعامل مع البيئة الدراسية بكفاءة

 بـــأنهم الطـــلاب :يفهم إجرائيـــاويمكـــن تعـــر -

 يعوقهم عـن يالجامعيون الذين يعانون من قصور وظيف

 الخــدمات التعليميــة والتربويــة المقدمــة لأقــرانهم يتلقــ

 .العاديين

  : والدراسات السابقةالنظريالإطار 

ــى  ــة عل ــيم ذوي الإعاق ــة وتعل ــات تربي ــد أدبي تؤك

ـــرق  ـــاهج وط ـــف المن ـــام بهـــم، وتكيي ـــرورة الاهتم ض

ــــدريس ــــواءم الت ــــذي يت ــــشكل ال ــــيهم بال ــــة إل  المقدم

تقـف  التـي واحتياجاتهم، وبما يسمح بإزالـة المعوقـات

ــاديين ــرانهم الع ــع أق ــم م ــيم  في دون دمجه ــات التعل قاع

 المكثــــف العلمــــيالعــــام، وضــــرورة تقــــديم الــــدعم 

أو مـا قبلـه، وتعـد  الجـامعي التعلـيم في لمعلميهم سـواء

وذلــك مــن تربيـة وإرشــاد ذوي الإعاقــة ضـرورة ملحــة، 

 وبالتـالي خلال التعرف على خصائـصهم واهتمامـاتهم،

توفير البرامج الوقائية والعلاجية المناسبة لهم، والتربيـة 

تعنى بهذه الفئـة تتـضمن خـدمات وبـرامج  التي الخاصة

الاهتمــــام بطــــرق تدريــــسهم : تربويــــة عديــــدة، منهــــا

وإرشــادهم، وتقـــديم أنـــشطة متعــددة لهـــم مـــن شـــأنها 

  .)2013 ،النوايسة. (لتكيفمساعدتهم على ا

ــن ميــدان التربيــة وفي ــوء الفلــسفات النابعــة م  ض
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ــة ــراد ذوي الإعاق ــج الأف ــرة دم ــشأت فك ــة، ن  في الخاص

ــوفير  ــك بت ــى حقــوقهم، وذل ــة عل المجتمــع، والمحافظ

التسهيلات وإزالة الحواجز إلى أبعد حد ممكـن؛ الأمـر 

الـــذي يـــنعكس بالإيجـــاب علـــى نفـــسية الأفـــراد ذوي 

 .)2016 ،يالبكر. (أسرهمالإعاقة و

 في إن استيعاب هؤلاء الأفـراد اجتماعيـا ودمجهـم

ـــة  في المجتمـــع، يـــساهم خفـــض الأمـــراض الاجتماعي

 في والمــشاكل الأســرية الناتجــة عــن وجــود فــرد معــاق

الأسرة، وكذلك تحويل هؤلاء الأفـراد مـن أفـراد معالـة 

ــاءة، وذلــك يعــود علــى  إلــى معيلــة ذات قــوة فاعلــة وبن

 .)2019 ،الشمري. (كله بالنفع والفائدةالمجتمع 

ومــــن هــــذا المنطلــــق اســــتهدفت العديــــد مــــن 

تحــول  التــي  التحــديات والمعوقــاتيالدراســات تقــص

المـدارس  في دون تكيف الطلبة مـن ذوي الإعاقـة سـواء

ــدرة  ــة الع ــارت دراس ــث أش ــات، حي  )2016(أو الجامع

 تواجه الطلبـة ذوي الإعاقـة التي تناولت التحدياتالتي 

ــة في ــات الأردني ــواح في الجامع ــف الن ــة، يمختل  الإداري

والدراسية، والبيئية، والاجتماعية على عينـة مكونـة مـن 

 أشــارت إلــى أن فئــة الطلبــة ذوي - طالبــا وطالبــة) 81(

ــن المعوقــات ــر م ــشكل عــام الكثي ــه ب ــة تواج  في الإعاق

ـــــة ـــــع، وخاص ـــــع المجتم ـــــدماجها م ـــــا وان  في تكيفه

الت تفتقر إلـى المزيـد مـن ما ز التي المجتمعات العربية

تمكـن فئـة المعـاقين مـن الحيـاة  التي القوانين والأنظمة

 لهــم مــن يتفــاعلون فيهــا بمقــدار مــا أوتي التــي الكريمــة

إمكانات وقدرات، وقد كان من نتـائج هـذه الدراسـة أن 

الجامعـــة يعـــانون العديـــد مـــن  في الطلبـــة ذوي الإعاقـــة

: المتمثلـة فيإجـراءات التـسجيل  في الصعوبات الإدارية

ــاديم ــاد الأك ــة الإرش ــراءات، يقل ــة الإج ــدم ملاءم ، وع

المنافـــسة مـــع الطلبـــة : وصـــعوبات دراســـية متمثلـــة في

ــادة  ــتيعاب الم ــدم اس ــات، وع ــاديين، وأداء الامتحان الع

افتقار المكتبة إلى :  فيالتعليمية، وصعوبات بيئية متمثلة

الأنـشطة  في قاعات دراسـية مناسـبة وصـعوبة المـشاركة

توصـلت  التـي لحفلات الجامعيـة، ومـن أهـم النتـائجوا

:  فيوجود صعوبات اجتماعية متمثلـة هي إليها الدراسة

عــدم مراعــاة الأســاتذة لظــروفهم، والنظــرة الــسلبية مــن 

 . الطلبة العاديين لهم، وصعوبة إيجاد العلاقات معهم

فقد هدفت ) 2019(، وآخرون يأما دراسة الفنجر

ــة المقدمــة إلــى التعــرف علــى واقــع الخــ دمات التعليمي

ــة الــسمعية بجامعــة الكويــت مــن  للطــلاب ذوي الإعاق

 وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس، والكشف عن الفـروق

واقــع الخــدمات التعليميــة المقدمــة للطــلاب ذوي في 

الإعاقة السمعية بجامعة الكويت من وجهة نظر أعـضاء 

) أنثــــى/ذكــــر(هيئــــة التــــدريس تبعــــا لمتغيــــر النــــوع 

وذلك على عينة مكونـة مـن ) أدبي/علمي(والتخصص 

ـــدريس) 56( ـــة الت ـــضاء هيئ ـــن أع ـــضوا م ـــة  في ع جامع

الكويــت، وكــشفت نتائجهــا عــن أن مــستوى الخــدمات 



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم
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ـــسمعية  ـــة ال ـــلاب ذوي الإعاق ـــة للط ـــة المقدم التعليمي

بجامعة الكويت مـن وجهـة نظـر أعـضاء هيئـة التـدريس 

ــصائيا ــة إح ــروق دال ــود ف ــدم وج ــط، وع ــع  في متوس واق

ات التعليمية المقدمة للطلاب ذوي الإعاقـة تبعـا الخدم

لمتغيـــر النـــوع أو التخـــصص، وأوصـــت بعقـــد دورات 

ــة التــدريس لتــدريبهم علــى كيفيــة  تدريبيــة لأعــضاء هيئ

ــشاء  ــسمعية، وإن ــة ال ــلاب ذوي الإعاق ــع الط ــل م التعام

 . مراكز للمعلومات والخدمات التعليمية داخل الجامعة

لطلبـة ذوي الإعاقـة وعلى الرغم من تزايد أعـداد ا

داخل الجامعات العربية، إلا أن هذه الفئة الجامعية طال 

تهميشها، وأصبحت تواجـه صـعوبات بعـد انتقالهـا إلـى 

؛ حيـث يعتـبرون أقليـة تواجـه الكثيـر مـن العـاليالتعليم 

التعلــيم  في تحــول دون مــشاركتهم الكاملــة التــي القيــود

م أفـضل ، الأمر الذي يوجب علينا محاولـة فهـالجامعي

لاحتياجات هذه الفئة الجامعية، والعمـل علـى تحـسين 

ـــيهم، ـــة إل ـــي الخـــدمات المقدم ـــا  والت ـــن أهمه ـــد م يع

 .)2019عبدالعزيز، . (الاستراتيجيات التدريسية

إلــى أن هنــاك ) 2003(حيــث تــشير دراســة حميــد 

ــديدا ــستخدمة في قــصورا ش ــاليب الم ــدريس  في الأس الت

 في ورلــــذوي الاحتياجــــات الخاصــــة، وكــــذلك قــــص

 استخدام تكنولوجيا التعليم بالنـسبة لهـم؛ فـلا يـستخدم

؛ ممــا لا النظــريمــدارس المعــاقين ســوى التــدريب في 

 الفـروق ييتيح تنمية المهارات العملية، كما أنها لا تراع

الفردية بين المتعلمين، ولا تحقق الاحتياجات الخاصة 

  .بكل منهم وما يتناسب مع حالته الجسدية والنفسية

د تأهيـــل الطلبـــة ذوي الإعاقـــة وتعلـــيمهم ويعـــ

 مجـتمعهم غيـر كـاف في وتدريبهم للتكيـف والانخـراط

ميدان التربية الخاصة الحديثة، بل يحتاج إلى تـضافر في 

 في جهـــود كـــل مـــن الجامعـــة أو المدرســـة والمجتمـــع

ـــة ـــي مـــساعدته للتغلـــب علـــى الـــصعوبات التعليمي  الت

ـــة ال ـــف البيئ ـــن تكيي ـــضا م ـــد أي ـــه، ولا ب ـــة تواجه طبيع

 احتياجاته ومتطلباته؛ حتى يكون هنـاك يوالتعليمية لتلب

 ،عبـدالفتاح. (تفاعل مـستمر بـين ذوي الإعاقـة وبيئـتهم

2018(. 

ولأجــل تــسهيل عمليــة التعلــيم والــتعلم للطــلاب 

 في تـــواجههم التـــي ذوي الإعاقـــة وتـــذليل الـــصعوبات

ــل  ــى ضــرورة تفعي ــك إل ــا ذل ــد دع ــة؛ فق ــادين الدراس مي

كترونية والمنصات التعليمية لهذه الفئـة، المقررات الإل

إلـى تقـديم ) 2017 (يولذا فقد هـدفت دراسـة الحفنـاو

ــة  ــة مفتوح ــررات الإلكتروني ــاء المق ــايير بن ــوذج لمع نم

المصدر لذوي الإعاقة، وكذلك تعرف متطلبات تفعيـل 

المصادر الإلكترونية مفتوحـة المـصدر لـذوي الإعاقـة، 

الإعاقـة : (ية، وهـوذلك على عينة تمثل إعاقات محدد

ـــصرية  ـــة الـــسمعية -الب  - إعاقـــات التواصـــل - الإعاق

، ولقـد أوصـت هـذه الدراسـة بالعمـل )الإعاقة الحركية

 الــذاتي لنمــاذج للخطــو التعليمــيعلــى تطــوير التــصميم 
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داخــل المنــصات التعليميــة مفتوحــة المــصدر لــذوي 

 في الإعاقة، وتـدريب الطـلاب والطالبـات ذوي الإعاقـة

للاستفادة من المنصات التعليميـة  الجامعي لالتعليم قب

  .مفتوحة المصدر

ويمكن وصف التدريس الشامل بأنه منهج يهدف 

إلـى تعزيـز ثقافــة اسـتيعاب الجميــع وضـمان الممارســة 

بيئـة الـتعلم، علـى  في الفعالة لجميع الأطياف الموجودة

أساس استخدام استراتيجيات التدريس المتنوعـة، فهـو 

ــــدر ــــرق الت ــــوع ط ــــكال مجم ــــاليب والأش يس والأس

تعــزز مــشاركة المتعلمــين مهمــا كانــت  التــي والمبــادئ

ــى  ــذا المعن ــشامل به ــدريس ال ــاتهم، فالت مــستوياتهم وبيئ

ــشكل  ــا ي ــول م ــاهيم ح ــدات والمف ــة المعتق ــشمل كاف ي

 .)Makoelle, 2014. (يالتدريس والتعلم بمعناهما الكل

ـــرف الـــدليل  ـــيويع ـــيم الـــشاملالتطبيق  في  للتعل

ــة  ــسعودية المملك ــة ال ــشامل ) 2017(العربي ــصميم ال الت

ـــه مـــنهج  ـــتعلم تعليمـــيللـــتعلم بأن ـــيم وال  يخـــدم التعل

والتقيــيم، ويعتمــد علـــى الأبحــاث الحديثــة وتقنيـــات 

  .الوسائط الحديثة، ويراعى الفروق الفردية للمتعلمين

 في ظــل تزايــد أعــداد الطــلاب ذوي الإعاقــة في إنــه

 الحاجة العالم تأتيجميع أنحاء  في الكليات والجامعات

ــى  ــول إل ــدريس للوص ــة الت ــوير أداء أعــضاء هيئ ــى تط إل

ــشامل؛  ــدريس ال ــتراتيجيات الت ــق اس ــن تطبي ــتمكن م ال

) ,et all, & Marquis 2016(ولذلك فقـد سـعت دراسـة 

ــن التوصــيات والاســتراتيجيات  ــسلة م إلــى تقــديم سل

لإنــشاء مبــادرات إنمائيــة فعالــة لأعــضاء هيئــة التــدريس 

ترجمـة مبـادئ  في لوصول إلى دعم مدربيهمتركز على ا

الممارسات العملية، حيـث أكـدت  في التدريس الشامل

ــى أن  ــشير إل ــة ت ــاث الحالي ــى أن الأبح ــة إل ــذه الدراس ه

 في الحــواجز تظـــل قائمـــة أمـــام الطـــلاب ذوي الإعاقـــة

ــــق  ــــذه العوائ ــــين ه ــــن ب ــــات، وم ــــات والجامع الكلي

تـدريس والتحديات ما يرتبط منهـا بفهـم أعـضاء هيئـة ال

للطلاب ذوي الإعاقة واتجاهـاتهم نحـوهم، وأن نجـاح 

ــــة ــــة  في الطــــلاب ذوي الإعاق ــــدماجهم داخــــل البيئ ان

الجامعية يرتبط ارتباطا شـديدا بمعتقـدات أعـضاء هيئـة 

التــــدريس وممارســــاتهم التربويــــة، ومعرفــــة إمكانيــــة 

 .الوصول لتلك الفئة

ــأتي ــا ت ــة دراســة مــدى ومــن هن  الحاجــة إلــى أهمي

ن تطبيـق التـدريس الـشامل مـع الطــلاب ذوي الإفـادة مـ

ــة ــم  في الإعاق ــسنى له ــى يت ــدارس؛ حت ــات والم الجامع

 بفاعليــة، والمدرســي الجــامعي المجتمــع في الانخــراط

وللكشف عن مدى كفاية البيئة التعليمية الحالية لتطبيق 

مثــل هــذه الاســـتراتيجيات الموصــوفة باســـتراتيجيات 

اهتمـت بـذلك   التـيالتدريس الشامل، ومن الدراسـات

اســتهدفت  التــي )2020 (ي، والغامــديدراســة الطنطــاو

 في التعرف على إمكانية تطبيق التـصميم الـشامل للـتعلم

مدارس الدمج، وذلك من خلال التعرف علـى كفايـات 
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 التربيـة الخاصـة لتطبيــق ي التعلـيم العـام ومعلمــيمعلمـ

ــات البيئيــة  ــى الإمكان ــرف عل ــشامل، والتع ــصميم ال الت

ــوفرة د اخــل المــدارس، ومــدى ملاءمتهــا لتطبيــق المت

ــصورات  ــى ت ــرف عل ــيم، والتع ــشامل للتعل ــصميم ال الت

الطلاب العاديين والطلاب ذوي الإعاقة نحو التـصميم 

الشامل للتعلم، وأسفرت نتـائج الدراسـة عـن انخفـاض 

 التربيـة الخاصـة ي التعليم العام، ومعلمـيكفايات معلم

 م الشامل للـتعلمفيما يتعلق بقدرتهم على تطبيق التصمي

مـــدارس الـــدمج، وعـــدم تـــوفر الإمكانـــات الماديـــة في 

وخاصة التكنولوجية اللازمـة لتطبيـق التـصميم الـشامل 

للتعلم، كما كانت تصورات الطلاب العاديين والطلاب 

 . ذوي الإعاقة سلبية نحو التصميم الشامل للتعلم

إلى التعرف على ) 2020الوهيب (وهدفت دراسة 

حياة الجامعية للطلاب الصم وضـعاف مستوى جودة ال

 بمدينـة الريـاض وكيفيـة يبرامج التعليم العـال في السمع

 طالـــب أصـــم 262تحـــسينها وشـــملت عينـــة الدراســـة 

وضعيف سمع موزعين على ثلاثة برامج، وتم استخدام 

 6 من خلال اسـتبيان ومقابلـة ي المسحيالمنهج الوصف

اسـة علـى طلاب وأشارت النتائج إلى موافقـة عينـة الدر

مـــستوى جـــودة الجوانـــب الأكاديميـــة والاجتماعيـــة 

والمرافق والخدمات كما دلت بأن تحسين جودة الحياة 

ضـرورة الـدعم أثنـاء مرحلـة القبـول  في الجامعية يتمثـل

والتسجيل وتطوير مهارات اللغة العربية وضرورة تـوفر 

المترجمــين وإعــدادهم الإعــداد الجيــد والــدور الفاعــل 

ـــ ـــة الت ـــف  في دريسلعـــضو هيئ ـــيم والتكيي ـــة التعل عملي

ــة ــتخدام التقني ــيم في واس ــود ،التعل ــى وج ــت عل ــا دل  كم

فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب الـصم وضـعاف 

الجوانــب  في مــستوى جــودة الحيــاة الجامعيــة في الــسمع

 والاجتماعيـــة لـــصالح الطـــلاب ضـــعاف الأكاديميـــة

الــسمع، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين 

ــسمعال ــعاف ال ــصم وض ــلاب ال ــق  في ط ــب المراف جوان

 . والخدمات

اهتمت بالتعليم الشامل على  التي ومن الدراسات

 )Mock & Love, 2012(، دراسـة الجـامعيالمـستوى 

إشـراك الـشباب ذوي  في قامت بدراسة دور الدولـةالتي 

ـــة ال ـــالإعاق ـــدارس فكري ـــات والم ـــرهم والجامع ة وأس

فـرص الحــصول والجهـات الممولـة مـن أجــل تحـسين 

 شـامل؛ حيـث إن الفـرص التعليميـة جـامعيعلى تعليم 

جميع أنحاء الولايـات  في ازدياد في لهذه الفئة من الطلبة

ــى المتحــدة، وفي ــم التركيــز عل ــة ت  هــذه الدراســة النوعي

السياسات والممارسات والمعتقـدات حـول الحـصول 

ة، فـتم فكريـ للطلاب ذوي الإعاقة الالعاليعلى التعليم 

 المواضيع المشتركة بين الجهـات المعنيـة، مثـل تحديد

تحـــسين الوصـــول إلـــى المعلومـــات للأســـر، وتعزيـــز 

التعاون مـع الوكـالات والمـدارس، والـدعوة للوصـول 

 المناســب، الأكــاديميإلــى الكليــة والــدورات والــدعم 
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جميع أنحـاء الدولـة  في وأشارت النتائج إلى وجود توتر

ـــذ الـــسياس في يوالمـــستوى المحلـــ ات، وأوصـــت تنفي

الدراسة بأهميـة توعيـة الطلبـة ذوي الإعاقـة بحقـوقهم، 

ـــق الجامعـــات والخطـــة  في وتقـــديم التـــسهيلات مراف

 . الدراسية

ومن فوائد التدريس الشامل أنه يعتبر أحـد الطـرق 

لتحقيق الـدمج للطـلاب ذوي الإعاقـة داخـل الجامعـة، 

 تكييف البيئة التعليمية لتكون أكثر مناسبة في فهو يساعد

وتهيؤا لجميع الطلاب حتى الأكثر احتياجا منهم، وإطار 

ــن المبــادئ  ــة م ــارة عــن مجموع ــدريس الــشامل عب الت

تــدعم إنــشاء طــرق أكثــر مرونــة لتقــديم  التــي التوجيهيــة

 لجميع دراسيالمعلومات، والتمكن من تقديم محتوى 

الطلاب، وتهدف المبادئ التوجيهيـة للتـدريس الـشامل 

ـــل الحـــواجز ـــإلـــى تقلي ـــاء ي  الت يواجههـــا الطـــلاب أثن

التدريس، وتدعيم الطلاب لاكتساب المعرفة وإظهارها 

والاحتفاظ بها، وكذلك الاحتفاظ بتوقعات إنجاز عالية 

ــائل  ــوفير وس ــا تــشمل ت ــع الطــلاب، كم ومــشاركة جمي

ــائل متعــددة  ــوفير وس ــديم المعلومــات، وت ــددة لتق متع

عـدد زيادة  في للتعبير، ويساعد التصميم الشامل للتعليم

الطــلاب ذوي الإعاقــة داخــل الجامعــات والمــدارس 

 .)2020 ،يالغامد، ويالطنطاو. (العادية

ــشاملوفي ــدريس ال ــتخدام الت ــإن اس ــة ف  في  الجمل

الصف بشكل  في  يخدم جميع الطلابيالفصل الدراس

ــم،  ــة به ــتعلم الخاص ــة ال ــع تجرب ــه يوس ــث إن ــد، حي جي

ات ويسمح باحتماليـة أكـبر للنجـاح مـع تـوفير الإمكانيـ

الحيـــاة الأكاديميـــة  في الكاملـــة، كمـــا يعـــزز المـــشاركة

للطـلاب؛ حيـث إن التـدريس الـشامل يتبنـى التنـوع مــن 

أجل تلبية احتياجات وأنماط التعلم المتنوعة للطـلاب، 

ــات  ــضل ممارس ــن أف ــة م ــة متنوع ــشمل مجموع ــو ي فه

ــدريس ــي الت ــحيح  الت ــشكل ص ــتخدامها ب ــم اس ــا ت إذا م

الجامعـة مـن نهـج  في بفسوف يتغير منظور تعليم الطلا

إلـى نهـج ) غالبا مـا يكـون محـوره المعلـم(أكثر تفاعلية 

، كمـا أنـه يـدعم )أكثر تمركزا حول الطالب(أكثر نشاطا 

أدوار أعــــضاء هيئــــة التــــدريس ويحولهــــا مــــن مــــزود 

إلـى الموجـه والميـسر ) الأستاذ المحاضـر(المعلومات 

ـــتعلم  ـــشط(لل ـــتعلم الن ـــإن )ال ـــر ف ـــب آخ ـــى جان ، وعل

ت التدريس الـشاملة تهـدف إلـى تقليـل عواقـب ممارسا

 القيود الوظيفية للطلاب ذوي الإعاقة، وإزالة الحـواجز

تحــول دون الــتعلم بالنــسبة إلــيهم، حيــث إنــه مــن التــي 

الممكن أن يواجـه الطـلاب الـذين يعـانون مـن إعاقـات 

صـعوبات الـتعلم، أو اضـطراب نقـص : غير مرئية، مثـل

: ا بعض الـصعوبات مثـلالانتباه من الممكن أن يواجهو

ــاه،  ــى الانتب ــاظ عل ــت، والحف ــغط الوق ــع ض ــل م التعام

والتفاعل مـع الآخـرين، وعـدم الارتيـاح مـع التغيـرات، 

ومعالجــة المعلومــات، حيــث تحــول هــذه الــصعوبات 

  والأداءيالفـصل الدراسـ في دون الانخراط والمـشاركة
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 .)Beaudoin, 2013( .الاختباراتفي 

فعالـــة لتحقيـــق إشـــراك ممارســـة  هـــي إن الـــشمولية

 ممارسة مقصودة للعمـل يالأشخاص عبر اختلافاتهم، فه

 إلـى التهمـيش أو يتـؤد التـي على التخفيف من التحيـزات

الإقـــصاء لـــبعض النـــاس؛ ولقـــد أصـــبحت الأســـاليب 

المعاصـــرة الآن أكثـــر تركيـــزا علـــى الطـــلاب  التربويـــة

 .)Dewsbury & Brame, 2019. (ومراعاة اختلافاتهم

 بتــسليط - كــذلك -عنيــت  التــي اســاتومــن الدر

ــلاب ذوي  ــشامل للط ــدريس ال ــة الت ــى فعالي ــضوء عل ال

 )Operti & Brady, 2011(الجامعـة، دراسـة  في الإعاقة

 في هدفت إلـى التعـرف علـى واقـع التعلـيم الـشاملالتي 

ضــوء أجنــدة التعلــيم للجميــع، ثــم وصــف الاعتبــارات 

ور مـنهج الرئيسية لتطوير الأسـاتذة الجـامعيين مـن منظـ

شــامل يــسعى إلــى تلبيــة احتياجــات جميــع المتعلمــين، 

يجـب الأخـذ  التـي واقتراح عدد من السياسات الرئيـسة

بهــا عنــد تطبيــق التعلــيم الــشامل، وكــان مــن نتائجهــا أن 

ضوء التعلـيم الـشامل يعـد  في تدريس المناهج الدراسية

ــه  ــل علــى توجي ــن أن تعم ــادية يمك ــة مبــادئ إرش بمثاب

ــبر ــسياسات وال ــاتذة ال ــب الأس ــا يلع ــة، كم امج التعليمي

معالجـة  في الذين يمارسون التعليم الشامل دورا رئيـسيا

التعامــل مــع تنــوع المتعلمــين واحتياجــاتهم مــن خــلال 

ذخيـــرة واســـعة مـــن اســـتراتيجيات التـــدريس والـــتعلم 

  .لا تهمشهم داخل البيئة التعليمية الواسعة التي المبتكرة

ــة التــدريس بال جامعــة مــن أهــم ويعتــبر عــضو هيئ

ـــيم  ـــه نجـــاح العـــاليأركـــان التعل ـــث يتوقـــف علي ؛ حي

ــيم ــسات التعل ــامعي مؤس ــه في  الج ــى أهداف ــول إل الوص

التربويــة والأكاديميــة والبحثيــة، فأســتاذ الجامعــة يــسهم 

ــه  في بــدور فعــال وصــول الجامعــة إلــى غاياتهــا، كمــا أن

 مسئول عن تحقيق الجانـب الأكـبر مـن أهـداف التعلـيم

عام، وبخاصة ما يتعلق بتحقيـق تكامـل بشكل الجامعي 

ــشباب ــو ال ــامعي نم ــنفي  الج ــة م ــالات المختلف : المج

المكلفـة  هـي فالجامعـات. عقلية، ونفـسية، واجتماعيـة

المجتمــــع،  في بإعــــداد المثقفــــين وقــــادة المــــستقبل

كل الطبقات  في كل تخصص لها تأثيراتها في ومخرجاتها

  .)2015سمية،  (،)Phillips, 2019. (الاجتماعية

ــة التــدريس بــدوره المهــم ولكــي  يقــوم عــضو هيئ

 أن يمتلــك بعــض ينبغــيوالفعــال علــى أكمــل وجــه؛ 

تجعلـــه يقـــوم بـــالأداء  التـــي الممارســـات والمهـــارات

، بداية من التخطيط للتدريس ومرورا بالتنفيذ التدريسي

ثم انتهاء بالتقويم، وذلك بكفـاءة وفاعليـة عاليـة؛ حيـث 

لأعـضاء هيئـة التـدريس مـن تعد الممارسات التدريسية 

تحقق الغايات المنـشودة  التي أهم المدخلات التعليمية

ــة التدريــسية  للجامعــة، والــذي ينقــل عــن طريــق العملي

المعرفـــة والمعلومـــات والخـــبرات لتطـــوير مـــستوى 

.  المطلــوب لــديهمالإيجــابيالطــلاب وإحــداث التغيــر 

 .)2019 ،يالشمر(
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عى الدراسة تس التي ومن أهم الممارسات التدريسية

ممارسـات التـدريس  هـي الحالية إلى تسليط الضوء عليهـا

الـــشامل الموجهـــة لطـــلاب الجامعـــة بعامـــة، ولـــذوي 

ــة ــص  الإعاق ــة، ويلخ ــنهم خاص ) Beaudoin, 2013(م

  :الآتياستراتيجيات التدريس الشامل على النحو 

يسأل المعلمون أنفسهم أسئلة حول الأهداف  -1

  .دريسواحتياجات التعلم وطرق الت

 التعلم النشط واستخدام مجموعة متنوعـة مـن -2

  .طرق التدريس

تقــديم خيــارات حــول كيفيــة إظهــار الطــلاب  -3

  .)التقييم(لفهمهم للمحتوى 

 تــوفير مــواد مكتوبــة أو عــبر الإنترنــت يمكــن - 4

 ،MS Wordو، PDFالوصــــــول إليهــــــا في ملفــــــات 

مــن أجــل دعــم الــتعلم، يجــب : Excelو، PowerPointو

م المستندات بحيث تكون متطابقـة وسـهلة القـراءة تصمي

ــة الوصــول  ــال (والفهــم؛ وتعزيــز إمكاني علــى ســبيل المث

يمكن قراءته باستخدام برنامج تحويل كلمة إلى صـوت؛ 

 Accessibilityتضمين نص بديل ويتم فحصه عـبر ميـزة 

Checker من Microsoft Office Suite.( 

لـشامل؛ ولضمان تطبيـق اسـتراتيجيات التـدريس ا

 مجموعة من المبادئ المتعلقة بهذا النـوع يلا بد من تبن

فيمـا ) Kachani & et all, 2018(من التدريس يجملهـا 

 : يلي

 الــذي يعــزز الانتمــاء الدراســي إنــشاء الفــصل -1

 . لجميع الطلاب ويدعم ذلك

 وضع تصور عن توقعـات الطـلاب حـول هـذا -2

كز على ما تر التي النوع من التدريس، وكذلك الأهداف

 . سيكون الطلاب قادرين على القيام به بعد تطبيقه

ـــالتنوع، -3 ـــترف ب ـــذي يع ـــوى ال ـــد المحت  تحدي

 . دون الإدماج تحول التي ويعترف بالحواجز

ـــدريس -4 ـــول الت ـــرء ح ـــدات الم ـــسين معتق  تح

 .  والالتزام بالتضمينالذاتي الوعيالشامل؛ لزيادة 

ـــــات  ـــــن التقني ـــــتفادة م ـــــن الاس ـــــذلك يمك وك

ــةالتكن ــشمولية في ولوجي ــات ال ــض ممارس ــق بع  في تطبي

 في ظل التقـدم الهائـل في التدريس لذوي الإعاقة؛ وذلك

الـتعلم،  في مجال التعلم عن بعد وتوظيـف التكنولوجيـا

ـــالتعلم  ـــسمى ب ـــتعلم الإلكـــترونيومـــا ي ـــة مـــع ال  مقارن

 .)2015عفونة، . (التقليدي

، أو معلـم الجـامعيكما أنه يجب تدريب الأسـتاذ 

لـــيم العـــام علـــى كيفيـــة اســـتخدام الاســـتراتيجيات التع

ــك  ــد ذل ــا يؤي ــة، ومم ــذوي الإعاق ــة ل ــسية المقدم التدري

ســعت إلــى التعــرف  التــي )Lombardi, 2013(دراســة 

على مواقف أعضاء هيئـة التـدريس تجـاه الموضـوعات 

ــشاملة ــدريس ال ــات الت ــة، وممارس ــة بالإعاق  في المتعلق

 ربــع ســنوات،مؤســستين عــامتين مــدة الدراســة فيهمــا أ

وأشارت النتائج إلى أن الحصول على فـرص التـدريب 
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 على مواقف أعـضاء هيئـة التـدريس إيجابيتؤثر بشكل 

ــى مبــادئ  ــشامل، اســتنادا إل ــة والتعلــيم ال ــاه الإعاق تج

 .التصميم العام

كــان مــن  التــي )2009 (وكــذلك دراســة القحطــاني

تحـول دون  التـي أهم أهدافها التعـرف علـى المعوقـات

 التربية الفكرية لـبعض الاسـتراتيجيات يام معلماستخد

التدريسية، وعلاقتها ببعض المتغيـرات كجـنس العينـة، 

والخـــبرة التدريـــسية، والبيئـــة التعليميـــة، والـــدورات 

معلمـا ومعلمـة، ) 289(التدريبية، على عينـة مكونـة مـن 

تحد مـن اسـتخدام  التي ومن نتائجها أن أهم المعوقات

ــــ ــــرامج ايمعلم ــــد وب ــــبعض  معاه ــــة ل ــــة الفكري لتربي

الاستراتيجيات التدريسية قلـة الـدورات التدريبيـة أثنـاء 

ــة ــبة  في الخدم ــتراتيجيات المناس ــتخدام الاس ــال اس مج

ــرة أعبــاء  لتــدريس ذوي الإعاقــة الفكريــة، وكــذلك كث

 . المعلم التدريسية والإدارية

 يستطيع عضو هيئة التـدريس بالجامعـة مـن يولك

يـسية الموصـوفة بالتـدريس استخدام الممارسات التدر

 أن يحمل بداخله أولا استعدادات نفسية يالشامل؛ ينبغ

ــق  ــستطيع أن يحق ــى ي ــا؛ حت ــة نحوه ــات إيجابي واتجاه

 . الهدف المنشود منها

وتعد الاتجاهات بشكل عام نتاجا اجتماعيا ثقافيا 

 وخـبرات يتنتج عـن تنـشئة اجتماعيـة وتفاعـل اجتمـاع

مر بها الفـرد وطبيعـة لتي  اسابقة، بالإضافة إلى الظروف

 : يمجتمعه، وللاتجاهات مكونات ثلاثة ه

ــون -1 ــاطفي المك ــالي (الع ــى ): الانفع ــود إل ويع

مشاعر الشخص ورغباته حول قضية اجتماعيـة أو قيمـة 

ــا، وتتمثــل ــة أو موضــوع م ــه أو  في معين ــال الفــرد علي إقب

ــلبية أو  ــون س ــد تك ــتجابة ق ــى أن الاس ــه، بمعن ــوره من نف

 .  لدى الفردالوجدانيا يرجع إلى الجانب إيجابية، وهذ

ويـــشير إلـــى المعلومـــات : المعـــرفي المكـــون -2

تــرتبط  التــي والحقــائق والمعــارف والقــيم والمعتقــدات

مدى ما يعلمه الفرد عن موضـوع  أي بموضوع الاتجاه،

الاتجاه، فكلما كانت معرفتـه بهـذا الموضـوع أكثـر كـان 

 . اتجاهه واضحا أكثر

اسـتجابة الفـرد  في ويتمثـل: كيالـسلو المكون -3

ــلبية أو  ــون س ــد تك ــا، ق ــة م ــين بطريق ــوع مع ــاه موض تج

إيجابيــة، وهــذا يرجــع إلــى التنــشئة الاجتماعيــة للفــرد، 

وتختلف هذه المكونات الثلاثة للاتجاهـات مـن حيـث 

درجــة قوتهــا وشــدة انتــشارها واســتقلاليتها؛ فقــد يكــون 

ين لدى الفرد معلومات وحقائق كافيـة عـن موضـوع معـ

 بـه ي تجاهـه تـؤدوجـدانيولكنه لا يـشعر برغبـة أو ميـل 

عمل حيالها، وعلى جانب آخر فقد يكون  أي إلى اتخاذ

 تجاه موضوع ما، على الرغم من أن عاطفيهناك تفاعل 

 .)2012 ،صديق. (الفرد لا يملك معلومات كافية عنه

) 34 -33 ص ص ،2012 (يهــذا ويجمــل العمــار

 : لتاليةالنقاط ا في خصائص الاتجاه
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 . الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة -

 يأكثر استمرارية وديمومة من الدافع الذي ينتهـ -

 . بإشباع الحاجة

 . الاتجاهات قابلة للقياس، ويمكن أن نتنبأ بها -

 . الاتجاه عبارة عن علاقة بين الفرد وموضوع ما -

يتــأثر الاتجــاه بــالخبرات الــسابقة للفــرد ويــؤثر  -

 . فيها

يوجــه ســلوك  أي ؛ييتــصف بأنــه دينــامالاتجــاه  -

 . انتظم حولها التي الفرد نحو الموضوعات

قـد يكــون الاتجــاه سـلبيا أو إيجابيــا أو محايــدا،  -

 . وقد يكون شديدا أو ضعيفا نحو الموضوع

لا يمكــن ملاحظــة الاتجاهــات بــشكل مباشــر،  -

وإنما يستدل عليها من خلال السلوك الـذي يـصدر عـن 

 ).استبيان(تقصاء الفرد، عن طريق اس

سعت إلى تعرف الاتجاهات  التي ومن الدراسات

 )Alamri, 2017(نحو تطبيق التدريس الـشامل، دراسـة 

ــي  ــة الت ــضاء هيئ ــات أع ــى اتجاه ــرف عل ــى التع ــدفت إل ه

 ،Southwest universityالتدريس بجامعة ساوث ويـست 

وكــذلك اتجاهــات عــدد متنــوع مــن الطــلاب بمــا فــيهم 

ـــ ـــلاب ذوو الإعاق ـــاه الط ـــاديين تج ـــن الع ـــرهم م ة وغي

الإجــراءات المرتبطــة بــالتعليم الــشامل المــستند إلــى 

مبادئ وممارسات التصميم العام للتعلم، وكان من أهم 

 نتائجها وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين الطـلاب

ــث في  ــشامل؛ حي ــيم ال ــراءات التعل ــو إج ــاتهم نح اتجاه

، يكانت استجابات الطـلاب ذوي الإعاقـة بـشكل سـلب

وكذلك وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين أعـضاء 

اتجاهـــاتهم؛ حيـــث كـــان  في هيئـــة التـــدريس والطـــلاب

للطلاب ذوي الإعاقة اتجاهات سلبية نحو الممارسات 

 . الفعلية لأعضاء هيئة التدريس للتعليم الشامل

 التـي )2019(ربابعـة  و،وكذلك دراسـة القحطـاني

المملكــة  يهــدفت إلــى معرفــة مــدى اســتعداد معلمــ

ــسعودية المرحلــة الابتدائيــة نحــو تطبيــق التعلــيم  في ال

 ـ يالجنس ـ الخبرة ـ المؤهل العلمـ(الشامل تبعا لمتغير 

تواجـه المعلمـين  التـي ومعرفة الصعوبات) نوع التعليم

عنـد تطبيـق التعلـيم الــشامل مـن وجهـة نظـرهم، وذلــك 

معلما ومعلمة، وتوصـلت الدراسـة إلـى أن ) 531(على 

ــرز م ــاجأب ــح الاحتي ــين لتطبيــق  في لام اســتعداد المعلم

عـدم جاهزيـة البيئـة والمرافـق  في التعليم الـشامل تتمثـل

 . يليه قدرة المعلمين وإمكاناتهم،المدرسية

ــي )2019 (ي، وحنفــيوأيــضا دراســة المزيرعــ  الت

هدفت إلى التعرف على توقعات المعلمين نحـو تطبيـق 

 في سمعالتعلـــيم الـــشامل للتلاميـــذ الـــصم وضـــعاف الـــ

مدارس التعليم العام بمدينة الرياض، على عينـة مكونـة 

معلم ومعلمة، ومن أبرز نتائجها أن توقعـات ) 252(من 

المعلمــين نحــو تطبيــق التعلــيم الــشامل للتلاميــذ الــصم 

 . وضعاف السمع جاءت بشكل عام إيجابية
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  :التعليق على الدراسات السابقة

 عرضها آنفـا تم التي بالنظر إلى الدراسات السابقة

 يرى الباحث أنها تتمحور حول ،حول موضوع الدراسة

  :الآتي

 دراســات اهتمــت بعمليــة دمــج الطلبــة ذوي :ًأولا

المـــدارس أو  في الإعاقـــة مـــع أقـــرانهم العـــاديين ســـواء

تحـول دون تكيـف  التي  ودراسة المعوقات،الجامعات

 ومــــدى تــــوافر ،الطلبــــة ذوي الإعاقــــة مــــع العــــاديين

 ،خدمات التعليمية لتسهيل عملية الـدمجالإمكانات وال

 ،ي ودراسـة الفنجـر،)2016(ومـن ذلـك دراسـة العـدرة 

  ).2019(وآخرين 

 دراسـات اهتمـت بتنـاول مـدى الإفـادة مـن :ثاني�

تطبيق استراتيجيات التدريس الشامل مع الطـلاب ذوي 

 ومــن ذلــك دراســة ،الجامعــات والمــدارس في الإعاقــة

 & Operti) ودراســة ،)2020( ي والغامــديالطنطــاو

Brady, 2011)،  ـــى أن وأشـــارت تلـــك الدراســـات إل

ــة لتطبيــق الاســتراتيجيات التدريــسية  ــات المادي الإمكان

 ويرى الباحث أن ،أغلب الأحيان في الشاملة غير متوفرة

هذا المجال انـصب اهتمامهـا علـى  في أغلب الدراسات

ة  أما المرحلة الجامعيـ،المراحل التعليمية قبل الجامعية

علـى  هـي  بـل، مـن البـاحثينام الكـافيمفلم تحظ بالاهت

 . جانب كبير من الندرة

  دراسات أشارت إلى فاعلية تدريب الأستاذ:ثالث�

 ،على استخدام استراتيجيات التدريس الشاملالجامعي 

ـــــاني ـــــة القحط ـــــك دراس ـــــن ذل ـــــة ،)2009( م  ودراس

)Lombardi, 2013 ( وهــذه الدراســـات أشـــارت إلـــى

ــدري ــة الت ــحيحة أهمي ــات ص ــى ممارس ــصول عل ب للح

  .وفعالة للتدريس الشامل

 دراســــات ســــعت إلــــى التعــــرف علــــى :رابعــــ�

 مثـل دراسـة ،الاتجاهات نحو تطبيـق التـدريس الـشامل

)Alamri, 2017(،وربابعة ، ودراسة القحطاني )2019(، 

 وقـــد اختلفـــت ،)2019( ي وحنفـــ،يودراســـة المزيرعـــ

ســـاتذة أو نتـــائج هـــذه الدراســـات حـــول اتجاهـــات الأ

 حيث أشـارت ؛المعلمين حول تطبيق التدريس الشامل

 والـبعض الآخـر أشـار ،بعض الدراسات إلى أنها سـلبية

، )2019( ي وحنفـ،يإلى أنهـا إيجابيـة كدراسـة المزيرعـ

يــرى الباحــث أن هــذا الاخــتلاف يعــد مــبررا لإجــراء و

  .الدراسة الحالية

ــات  ــل الدراس ــن ك ــة ع ــة الحالي ــف الدراس وتختل

ــم عرضــها التــي ةالــسابق أنهــا تركــز اهتمامهــا علــى  في ت

ــــة  ــــة لأعــــضاء هيئ الاتجاهــــات والممارســــات الفعلي

 حيـث يـرى ؛التدريس بالجامعة نحـو التـدريس الـشامل

 -حدود علمه  في -الدراسات  في الباحث أن هناك ندرة

تناولـت الاتجاهـات نحـو اسـتراتيجيات التـدريس التي 

نهــا تــذكر بــشكل دراســة فإ في  وأنهــا إن ذكــرت،الــشامل

 وكـذلك ، وليس من الأهداف الرئيسة للدراسـة،يضمن
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لم يعثر الباحث على دراسة تتناول بشكل صـريح واقـع 

الممارســات الفعليــة لأعــضاء هيئــة التــدريس بالجامعــة 

لاســـتراتيجيات التـــدريس الـــشامل مـــع الطـــلاب ذوي 

جـل الدراسـات  في  وإنما كـان الاهتمـام منـصبا،الإعاقة

  .ر الإمكانات المادية لذلكعلى مدى تواف

 :منهج الدراسة وإجراءاتها

 :منهج الدراسة

، ياســـتخدم الباحـــث المـــنهج الوصـــفي المـــسح

باعتباره أكثـر المنـاهج البحثيـة ملاءمـة لطبيعـة الدراسـة 

وتحقيق أهدافها، لمعرفة اتجاهات وممارسات أعـضاء 

ــشامل  ــدريس ال ــة حــول الت ــدريس بجامعــة طيب ــة الت هيئ

لإعاقة، ذلك المنهج الذي يتضمن جمع للطلاب ذوي ا

البيانــات مباشــرة مــن مجتمــع أو عينــة الدراســة؛ بقــصد 

ــة دون الاقتــصار علــى واحــدة . تــشخيص جوانــب معين

مجملــه  في ي المــسحيويمكــن تعريــف المــنهج الوصــف

المنهج الـذي يهـتم بدراسـة الظـروف الاجتماعيـة "بأنه 

 بقصد ؛مجتمع معين في والسياسية والاقتصادية وغيرها

تجميــع الحقــائق واســتخلاص النتــائج لحــل مــشكلات 

ــر الأوضــاع  ــع بقــصد اســتخدام البيانــات لتبري المجتم

 ؛ أو لوضــع خطـــط أكثــر ذكـــاء،والممارســات الراهنـــة

لتحــــسين العمليــــات الاجتماعيــــة أو الاقتــــصادية أو 

 .)208 ص ،2008 ،يالمهد( ."التربوية

 

  :مجتمع الدراسة

يــع أعــضاء هيئــة يتمثــل مجتمــع الدراســة مــن جم

عــضوا، ) 96(التــدريس بجامعــة طيبــة البــالغ عــددهم 

 . بحسب آخر إحصائية

 :عينـة الــدراسة

  : العينة الاستطلاعيةً:أولا

ــة الاســتطلاعية وعــددهم  ــت العين مــن ) 40(تكون

تـم تطبيـق اسـتبانة  وأعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة،

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

يبة حول التدريس الشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة مـن ط

وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبـة؛ للتحقـق 

 .من الكفاءة السيكومترية للاستبيان

  : العينة النهائية وخصائصها:ثاني�

الـــذين تمـــت أعـــضاء هيئـــة التـــدريس بلـــغ عـــدد 

عــضوا ) 96(ملاحظـتهم لتحقيــق أهــداف هــذه الدراســة 

 التـــدريس بجامعـــة طيبـــة، ويوضـــح مـــن أعـــضاء هيئـــة

ــم ــف ) 1(الجــدول رق ــشاركين في الإحــصائيالوص  للم

 .الدراسة وفق المتغيرات موضع الدراسة
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 .المتغيرات وفق الدراسة في للمشاركين الإحصائي الوصف :)1( جدول

 النسبة المئوية العدد فئات المتغير المتغير

 0.65 62 ذكر
 النوع

 0.35 34 أنثي

 71.88 69 إنسانية
 بها يعمل التي الكلية

 28.13 27 طبيعية

 22.92 22 مدرس/ باحث / محاضر/ معيد 

 44.79 43 أستاذ مساعد

 23.96 23 أستاذ مشارك
 الدرجة العلمية

 8.33 8 أستاذ

 27.08 26  خمس سنواتىلإمن سنة 

 سنوات الخبرة 25.00 24 من ست إلى عشر سنوات

 47.92 46 أكثر من عشر سنوات

 18.75 18 سعودية

 الجامعة 43.75 42 عربية

 37.50 36 أجنبية

 25.00 24 نعم
 ةيالدورات التدريب

 75.00 72 لا

 

 :أداة الدراسة

صـــمم الباحـــث اســـتبانة اتجاهـــات وممارســـات 

ــدريس  ــول الت ــة ح ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت ــضاء هيئ أع

مفـردة، ) 38(الشامل للطلاب ذوي الإعاقة، مكونة مـن 

اتجاهـــات : كمـــا تـــضمنت الأداة بعـــدين، البعـــد الأول

أعضاء هيئة التدريس بالجامعـة نحـو التـدريس الـشامل 

: مفــــردة، البعــــد الثــــاني) 18(للطــــلاب ذوي الإعاقــــة 

الممارسـات الفعليـة للأعـضاء حـول التـدريس الــشامل 

مفـــــردة، وتـــــضمنت ) 20(للطـــــلاب ذوي الإعاقـــــة 

النــوع، الكليــة : دراســةالمتغيــرات المــستقلة موضــوع ال

، الــدورات التدريبيــةالتــي يعمــل بهــا، ســنوات الخــبرة، 

 . الدرجة العلمية

 :الصدق والثبات

ــلال  ــن خ ــة م ــدق أداة الدراس ــق مــن ص ــم التحق ت

) 10(، حيث تم تحكيم الأداة من قبـل يالصدق الظاهر

محكمــين مــن الخــبراء، كمــا تــم التحقــق مــن الاتــساق 

ملات ارتباط بيرسون كما الداخلي للأداة من خلال معا

أمــا عــن الثبــات ) 4(و) 3(و) 2(هــو موضــح في جــداول 

فقد عمد الباحث إلى حساب التجزئة النـصفية ومعامـل 

 ). 5(ألفاكرونباخ كما هو موضح في جدول 
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 صــــدق المحكمــــين لاســــتبيان اتجاهــــات -1

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

قــام الباحــث  :الإعاقــةالتــدريس الــشامل للطــلاب ذوي 

بعرض المقياس بصورته المبدئية على عشرة من السادة 

ــنفس؛  ــم ال ــسية وعل ــصحة النف ــال ال ــين في مج المحكم

لاستطلاع رأيهم حول صياغة العبارات، واختيار أفضل 

اتجاهات وممارسات أعضاء العبارات المناسبة لقياس 

ــشامل  ــدريس ال ــة حــول الت ــدريس بجامعــة طيب ــة الت هيئ

ــلاب ــة،للط ــتراح ذوي الإعاق ــذلك اق ــديل في  أي  وك تع

 والتـي صياغة العبارات، وحذف العبارات غير المناسبة

 . من عدد المحكمين% 80لم تحصل عن نسبة اتفاق 

قام الباحث بتطبيق الصورة  : الصدق الظاهري-2

مكونـة مـن ) عينـة التقنـين(الأولية على عينة استطلاعية 

 في س بجامعـة طيبـةعضوا من أعـضاء هيئـة التـدري) 40(

السعودية؛ بهدف التعرف علـى مـدى تفهـم أفـراد العينـة 

الاستطلاعية لعبارات وتعليمات الاستبيان، وقد اتـضح 

منها أن العبارات والتعليمـات تتميـز بالوضـوح والفهـم 

لجميع أفراد العينة علم� بأنه تم استبعاد هذه العينـة مـن 

 .لدراسة منهاالعينة الإجمالية التي تم اختيار عينة ا

المفردة مـع الدرجـة الكليـة ( الاتساق الداخلي -3

قــام الباحــث بحــساب معــاملات الارتبــاط  :)للاســتبيان

بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لاستبيان اتجاهات 

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة، بعــد حــذف 

ــردة مــن ــدول درجــة المف ــة وج ــة الكلي الآتي ) 2( الدرج

 :يوضح ذلك
  

 .)40= ن(معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات أداة الدراسة والدرجة الكلية للاستبيان  ):2(جدول  

 الثانيالمحور  المحور الأول

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م

1 0.770** 10 0.665** 19 0.854** 29 0.625** 

2 0.733** 11 0.854** 20 0.435** 30 0.926** 

3 0.789** 12 0.901** 21 0.337* 31 0.823** 

4 0.901** 13 0.896** 22 0.798** 32 0.843** 

5 0.859** 14 0.828** 23 0.687** 33 0.429** 

6 0.636** 15 0.649** 24 0.858** 34 0.337* 

7 0.939** 16 0.798** 25 0.939** 35 0.807** 

8 0.436** 17 0.637** 26 0.811** 36 0.668** 

9 0.510** 18 0.628** 27 0.741** 37 0.802** 

        28 0.659** 38 0.713** 

 )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01(معاملات الارتباط عند مستوى **  
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أن قــــيم معــــاملات ) 2(ويتــــضح مــــن الجــــدول 

ممــا يــدل ) 0.01(مــستوى الارتبــاط مرتفعــة ودالــة عنــد 

علــى صــدق مفــردات الاســتبيان، وأن معامــل الارتبــاط 

يدل على صدق مفردات استبانة اتجاهات وممارسـات 

ــدريس  ــول الت ــة ح ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت ــضاء هيئ أع

 .الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

المفردة مـع الدرجـة الكليـة ( الاتساق الداخلي -4

ث بحـساب معـاملات قـام الباحـ: ) لهيللبعد الذي تنتم

الارتبـاط بـين درجــة كـل مفـردة والدرجــة الكليـة للبعــد 

الذي تنتمي لـه بعـد حـذف درجـة المفـردة مـن الدرجـة 

 :يوضح ذلك) 3(الكلية للبعد، وجدول 

 

 .40= معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات أداة الدراسة والدرجة الكلية للبعد ن: )3(جدول  

 الثانيالمحور  المحور الأول

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م

1 0.779** 10 0.706** 19 0.815** 29 0.663** 

2 0.760** 11 0.818** 20 0.507** 30 0.867** 

3 0.810** 12 0.894** 21 0.430** 31 0.797** 

4 0.894** 13 0.898** 22 0.762** 32 0.821** 

5 0.870** 14 0.894** 23 0.731** 33 0.495** 

6 0.590** 15 0.701** 24 0.886** 34 0.433** 

7 0.908** 16 0.794** 25 0.917** 35 0.780** 

8 0.494** 17 0.715** 26 0.816** 36 0.696** 

9 0.600** 18 0.671** 27 0.772** 37 0.860** 

       28 0.697** 38 0.724** 

 )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01(معاملات الارتباط عند مستوى **  

 

أن قــــيم معــــاملات ) 3(ويتــــضح مــــن الجــــدول 

ممــا يــدل ) 0.01(الارتبــاط مرتفعــة ودالــة عنــد مــستوى 

ــات  ــات وممارس ــتبانة اتجاه ــردات اس ــدق مف ــى ص عل

ــدريس  ــول الت ــة ح ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت ــضاء هيئ أع

 .الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

مـع الدرجـة الكليـة الأبعـاد ( الاتساق الداخلي -5

قــام الباحــث بحــساب معــاملات الارتبــاط  :)للاســتبيان

اتجاهـات ُبين درجة كل بعد والدرجـة الكليـة لاسـتبيان 

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

بعــد حــذف التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة، 

الآتي ) 4(درجــة البعـــد مــن الدرجـــة الكليــة، وجـــدول 

 :يوضح ذلك
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ُمعاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية لاستبيان اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول التـدريس الـشامل  :)4(دول ج

 .)40= ن(للطلاب ذوي الإعاقة 

 الارتباط معامل الأبعاد

 **0.967 الأول المحور

 **0.977  الثاني المحور

  )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى *  )0.01( مستوى معاملات الارتباط عند**  

 

أن قــــيم معــــاملات ) 4(ويتــــضح مــــن الجــــدول 

، ممـا يـدل )0.01(الارتباط مرتفعـة ودالـة عنـد مـستوى 

على صدق أبعاد استبانة اتجاهـات وممارسـات أعـضاء 

ــشامل  ــدريس ال ــة حــول الت ــدريس بجامعــة طيب ــة الت هيئ

 .للطلاب ذوي الإعاقة

 :ات الاستبيان ثبـ:ثاني�

الثبات عن طريقـة معامـل ألفـا كرونبـاخ، وطريقـة 

التجزئة النصفية لاستبيان اتجاهات وممارسات أعـضاء 

ــشامل  ــدريس ال ــول الت ــة ح ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت هيئ

 . للطلاب ذوي الإعاقة

ــات  ــتبيان اتجاه ــات لاس ــل الثب ــساب معام ــم ح َّت

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

تــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة، باســتخدام ال

 كرونباخ، وطريقة التجزئة النصفية لدراسة -معامل ألفا 

الاتساق الداخلي لأبعـاد الاسـتبانة مـن خـلال وجهـات 

اتجاهــات  في نظــر أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة طيبــة

أعضاء هيئة التدريس بالجامعـة نحـو التـدريس الـشامل 

 ). 5(يان ذلك في جدول للطلاب ذوي الإعاقة، وب

 

اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبـة  في  كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية وجتمان لاستبانة–قيم معاملات الثبات بطريقة ألفا  :)5(جدول 

 .)40=ن(حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة 

 الأبعـــاد
عدد 

 المفردات
 مستوى الثبات جتمان التجزئة النصفية ثباتمستوى ال ألفا كرونباخ

 مرتفعة 0.884 0.894 مرتفعة 0.942 18  الاول المحور

 مرتفعة 0.989 0.989 مرتفعة 0.953 20  الثاني المحور

 مرتفعة 0.934 0.934 مرتفعة 0.971 38 للمقياس الكلية الدرجة

 )0.7 (<فعة  مرت) 0.7-0.5( متوسطة بين )0.5 (> ضعيفة ألفا كرونباخ 

 

أن جميـع قـيم معـاملات ) 5(يتضح مـن الجـدول 

ممـا يجعلنـا نثـق في ثبـات اسـتبانة ) 0.7(الثبات أكبر من 

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

 .طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 111 – 

الــصورة النهائيــة لاســتبيان اتجاهــات وممارســات 

ــدريس بجا ــة الت ــضاء هيئ ــدريس أع ــول الت ــة ح ــة طيب مع

 : الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

ــارات إن وحيــث اتجاهــات وممارســات   اســتبانةعب

أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة حول التـدريس الـشامل 

 جميعها تتـصف بالـصدق والثبـات، للطلاب ذوي الإعاقة

فإنه لم يتم اسـتبعاد أي منهـا؛ ولـذلك فـإن الـصورة الأوليـة 

ديد نظام الاستجابة علـى بنـود اسـتبانة ، وبتحيتظل كما ه

اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التـدريس بجامعـة طيبـة 

وفقـا لطريقـة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة 

ــدرج الخماســي   وعلــى هــذا )5، 4، 3، 2، 1(ليكــرت مت

درجـة، وتكـون الدرجـة ) 190(تكون الدرجـة العظمـى 

الية على ارتفـاع درجة، وتدل الدرجة الع) 38(الصغرى 

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

 أمـا طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقـة،

 .الدرجة المنخفضة فتدل على انخفاضه

  :الأساليب الإحصائية

 الإحـــــصاء الوصـــــفي وذلـــــك مـــــن خـــــلال -1

 .يالمتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسب

ن خلال معامل دلالي وذلك م الإحصاء الاست-2

 .نباخ والتجزئة النصفيةالارتباط وألفا كرو

واختبــار كروســكال ويلــز وذلــك ) ت( اختبــار -3

 .للتحقق من صحة فروض الدراسة

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

وبتحديـــد نظـــام الاســـتجابة علـــى بنـــود المقيـــاس، 

 وكذلك مفتاح التصحيح حيث صـاغ الباحـث لكـل مفـردة

ــدريس اســتبانة في  ــة الت اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئ

بجامعة طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة 

 -   موافـق-  موافق بدرجة كبيـرة (يخمس استجابات، وه

)  غير موافق بدرجـة كبيـرة-   غير موافق-  ٍموافق إلى حد ما

وتـم تقـسيم الفـترة بـين ) 1- 2- 3- 4- 5(وترتيب الـدرجات 

أن طــول  أي )0.8 =4/5 (إلــى خمــس مــستويات) 5-1(

ــترة  ــة(الف ــو ) الخلي ــستوى ه ــل م ــال0.8لك ــت ي بالت  كان

 ):6(المستويات كما هي موضحة في الجدول 

 

 .المحك المعتمد في الدراسة: )6 (جدول

 مستوى الاستخدام طول الخلية

 ضعيف جدا 1.79 إلى 1 من

 ضعيف 2.59إلى  1.8من 

 متوسط 3.39إلى  2.6 من 

 مرتفع 4.19إلى  3.4من 

 مرتفع جدا 5إلى  4.2من 

 

مـــا مـــدى اتجاهـــات : الـــسؤال الأول للدراســـة

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

  ؟التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

للإجابة عن هذا السؤال فقد قام الباحث بحـساب 

التكرارات، والنـسب المئويـة والمتوسـطات الحـسابية، 

ـــائج اتجاهـــات والانحرافـــات المع ـــب لنت ـــة، والرت ياري
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وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة؛ ولمعرفة واقـع 

اتجاهـات أعـضاء (استخدام أبعاد الأداة التي تمثلـت في 

هيئة التدريس بالجامعة نحو التدريس الشامل للطـلاب 

ـــة للأعـــضا ء حـــول ذوي الإعاقـــة، الممارســـات الفعلي

ويـبرز جـدول ) التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقـة

النتائج مرتبة من الأكثر استخداما إلى الأقل، إضافة ) 7(

لمتوسط اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس 

ــلاب ذوي  ــشامل للط ــدريس ال ــول الت ــة ح ــة طيب بجامع

 .يالإعاقة بشكل كل

 

  .معياري لأبعاد أداة الدراسةنتائج المتوسط الحسابي والانحراف ال: )7(جدول  

 الدرجة مستوى الترتيب الوزن انحراف متوسط المحور

 مرتفع 1 77 0.8 3.85 الإعاقة ذوي للطلاب الشامل التدريس نحو بالجامعة التدريس هيئة أعضاء اتجاهات

 مرتفع 2 76 0.9 3.80 الإعاقة ذوي للطلاب الشامل التدريس حول للأعضاء الفعلية الممارسات

 مرتفع  77 0.8 3.80 الكلية الدرجة

 

ــدول  ــن ج ــضح م ــل لأداة ) 7(يت ــط الك أن المتوس

 مما يدل علـى درجـة اسـتخدام مرتفعـة) 3.80(الدراسة 

اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التـدريس بجامعـة في 

ــة حــول التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة،  طيب

 اتجاهـات أعـضاء هيئـةويوضح الجـدول نفـسه أن بعـد 

التدريس بالجامعة نحو التدريس الشامل للطلاب ذوي 

 الممارسات الفعلية للأعضاء يأتي أولا، يليه بعدالإعاقة 

ــــة ــــلاب ذوي الإعاق ــــشامل للط ــــدريس ال ــــول الت ، ح

ويستعرض الباحث فقرات كـل بعـد مـن أبعـاد الأداة في 

 ).9(وجدول ) 8(جدول 

 

 . لفقرات محور اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بالجامعة نحو التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقةييار والانحراف المعينتائج المتوسط الحساب :)8(جدول 

 مدي الاستخدام ك

 المفردات م
% 

 تنطبق

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 3 5 22 36 30 ك
1 

ُأفضل استخدام تطبيقات ا ِّ لتقنية المتاحة ُ

 3.1 5.2 23 38 31 % .عند عرض المحاضرات
 مرتفع 9 1 3.89 77.7

 13 5 22 29 27 ك

2 

ُأفضل عرض المعلومات للطـلاب ذوي  ِّ ُ

الإعاقة بطريقة تختلف عـن المـستخدمة 

 14 5.2 23 30 28 % .مع العاديين

 مرتفع 15 1.3 3.54 70.8
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  .)8( جدول/ تابع

 مدي الاستخدام ك

 المفردات م
% 

 تنطبق

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 15 9 20 24 28 ك

3 

ُأفضل تقديم الاختبـارات للطـلاب ذوي  ِّ ُ

الإعاقة بطريقة تختلف عـن المـستخدمة 

 16 9.4 21 25 29 % .مع العاديين

 مرتفع 17 1.4 3.43 68.5

 8 6 17 35 30 ك

4 

ُأفضل تزويد الطلاب ذوي الإعاقة بنسخ  ِّ ُ

ومعلومـــــــات حـــــــول موضـــــــوعات 

 8.3 6.3 18 36 31 % .ومحاضرات المقرر الدراسي

 مرتفع 11 1.2 3.76 75.2

 10 6 21 34 25 ك
5 

ُأفـــضل تكليـــف الطـــلاب ذوي الإعاقـــة  ِّ ُ

 10 6.3 22 35 26 % .بأعمال تعاونية تشاركية
 مرتفع 14 1.2 3.6 72.1

 10 7 13 29 37 ك

6 

الــصور، الفيــديو، : ُأحــرص علــى إضــافة

التسجيلات الصوتية، والبيانات لتـسهيل 

 10 7.3 14 30 39 % .عرض الموضوع للطلاب ذوي الإعاقة

 مرتفع 10 1.3 3.79 75.8

 12 13 14 28 29 ك
7 

ــد تخفيــف تكليفــات المقــر ــشكل ُأؤي ر ب

 13 14 15 29 30 % .عام للطلاب ذوي الإعاقة
 مرتفع 16 1.4 3.51 70.2

 2 4 13 37 40 ك
8 

أحرص على تقديم المحاضرة بأسـاليب 

 2.1 4.2 14 39 42 % .وتنسيقات متعددة
 مرتفع 4 0.9 4.14 82.7

 21 13 17 23 22 ك

9 

ــــة  ــــلاب ذوي الإعاق ــــنح الط ــــضل م ُأف ِّ ُ

ــات  ــادرج ــام فيةإض ــال المه ــل إكم  مقاب

 22 14 18 24 23 % .والواجبات الإضافية

 متوسط 18 1.5 3.13 62.5

 8 13 13 32 30 ك
10 

ُأفضل منح الطـلاب ذوي الإعاقـة وقـت  ِّ ُ

 8.3 14 14 33 31 % .أطول لتسليم الأعمال
 مرتفع 13 1.3 3.66 73.1

 6 2 15 27 46 ك
11 

ُأفضل إعطاء الف ِّ رصة للطلاب ذوي الإعاقـة ُ

 6.3 2.1 16 28 48 % .للتعبير عن فهمهم للمحاضرات
 مرتفع 5 1.1 4.09 81.9

 6 3 17 30 40 ك

12 

ُأقبل من الطلاب ذوي الإعاقة اسـتخدام 

الأجهــــــزة والوســــــائل المــــــساعدة في 

 6.3 3.1 18 31 42 % .الاختبارات

 مرتفع 8 1.1 3.99 79.8

 8 4 11 27 46 ك

13 

ُأفــضل عــرض الرســومات والمخططــات  ِّ ُ

والتــسجيلات الــصوتية التوضــيحية ليــسهل 

 8.3 4.2 11 28 48 % .على الطلاب ذوي الإعاقة فهمها

 مرتفع 6 1.2 4.03 80.6
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  .)8(جدول / تابع

 مدي الاستخدام ك

 المفردات م
% 

 نطبقت

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 14 4 17 17 44 ك
14 

ُأوافــق علــى تـــوفير زمــن إضــافي لمـــدة 

 15 4.2 18 18 46 % .الاختبارات للطلاب ذوي الإعاقة
 مرتفع 11 1.4 3.76 75.2

 5 1 13 32 45 ك
15 

ـــتم بمناقـــشة الاحتياجـــات اللازمـــة  أه

 5.2 1 14 33 47 % .عاقةللنجاح مع الطلاب ذوي الإ
 مرتفع 3 1 4.16 83.1

 2 1 7 27 59 ك

16 

ـــد أو  ـــراتي بتمهي ـــدأ محاض ـــضل أن تب ُأف ٍّ ُ

ـــــوع وعناصـــــر  ـــــرض حـــــول موض ع

 2.1 1 7.3 28 61 % .المحاضرة

89.2 4.46 0.8 1 
مرتفع 

 جدا

 4 5 20 24 43 ك

17 

ُأفضل تفقد واستعراض القاعة الدراسـية  ٍّ ُ

عنـد (ًتجنب أي عوائق، خاصة مسبق�؛ ل

 4.2 5.2 21 25 45 % ).حضور طلاب من ذوي الإعاقة

 مرتفع 7 1.1 4.01 80.2

 2 0 15 23 56 ك

18 

أشــــعر بالرضــــا عنــــد توضــــيح علاقــــة 

ـــوعات المحاضـــرات بالأهـــداف  موض

 2.1 0 16 24 58 % .العامة للمقرر

87.3 4.36 0.9 2 
مرتفع 

 جدا

 مرتفع  0.8 3.9 77 المتوسط العام

 

أن المتوســط الحــسابي العــام ) 8( يوضــح جــدول

ـــو  ـــة نح ـــدريس بالجامع ـــة الت ـــضاء هيئ ـــات أع لاتجاه

ــة،  ــلاب ذوي الإعاق ــشامل للط ــدريس ال ــغ الت ــث بل حي

، مما يعني درجة )0.8=، انحراف معياري3.9= متوسط(

ــدريس  في اســتخدام مرتفعــة ــة الت اتجاهــات أعــضاء هيئ

امعة نحو التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقـة، بالج

حققـت أعلـى ) 16(ويكشف الجدول كـذلك أن الفقـرة 

ُأفــضل أن تبــدأ محاضــراتي "متوســط والتــي تــنص علــى  ٍّ ُ

 ."بتمهيد أو عرض حول موضـوع وعناصـر المحاضـرة

ــغ  ــاري 4.46= متوســط(حيــث بل ) 0.8= ، انحــراف معي

ــم  ــردة رق ــا المف ــى ) 18(وتليه ــعر بال"عل ــد أش ــا عن رض

ــوعات المحا ــيح علاقــة موض ضــرات بالأهــداف توض

، انحــراف 4.36= متوسـط( حيــث بلـغ ."العامـة للمقـرر

 "مرتفعة جدا"مما يعني درجة استخدام ) 0.9= معياري

في الـــشعور بالرضـــا في ربـــط الموضـــوعات بالأهـــداف 

العامـة، وهـذا يعكـس اتجاهـات أعـضاء هيئـة التـدريس 

. للطلاب ذوي الإعاقـةبالجامعة نحو التدريس الشامل 

التـي تـنص ) 9(كما يكـشف الجـدول كـذلك أن الفقـرة 
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ُأفضل منح الطلاب ذوي الإعاقة درجات إضافية "على  ِّ ُ

 حققت أقل ."إكمال المهام والواجبات الإضافيةمقابل 

، 3.13= متوســـط(متوســـطات اســـتخدام حيـــث بلـــغ 

ــاري  وقــد حققــت درجــة اســتخدام) 1.5=انحــراف معي

ُأفـضل "التـي تـنص علـى ) 3( المفـردة ، يليها"متوسط" ِّ ُ

 تقـــديم الاختبـــارات للطـــلاب ذوي الإعاقـــة بطريقـــة

ــستخدمة مــع العــاديين ــن الم ــف ع ــغ ."تختل  حيــث بل

وقـد حققـت ) 1.4 =، انحـراف معيـاري3.43= متوسط(

طريـق عـرض الاختبـارات  في "مرتفعة" درجة استخدام

، وهــذا يعكــس اتجاهــات التــي تناســب ذوي الإعاقــة

هيئة التدريس بالجامعـة نحـو التـدريس الـشامل أعضاء 

 وتتفـق هـذه النتيجـة مـع دراســة .للطـلاب ذوي الإعاقـة

أن توقعـــات أثبتــت  التــي )2019( ي وحنفــ،يالمزيرعــ

المعلمــين نحــو تطبيــق التعلــيم الــشامل للتلاميــذ الــصم 

 ولكنهــا ،وضــعاف الــسمع جــاءت بــشكل عــام إيجابيــة

 التـي )(Dimitrova, & et all, 2016دراسـة  وتختلـف

 مــا قبــل المدرســة كانــت يأظهــرت أن اتجاهــات معلمــ

 ســـلبية أكثـــر منهـــا إيجابيـــة تجـــاه دمـــج الطـــلاب ذوي

  .الإعاقة

مـــا أكثـــر الممارســـات :  للدراســـةالــسؤال الثـــاني

الفعلية للأعضاء حول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي 

الإعاقة مـن وجهـة نظـر أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة 

عن هذا السؤال فقد قام الباحث بحساب للإجابة  ؟طيبة

التكرارات، والنـسب المئويـة والمتوسـطات الحـسابية، 

ــات  ــائج الممارس ــب لنت ــة والرت ــات المعياري والانحراف

الفعلية للأعضاء حول التدريس الـشامل للطـلاب ذوي 

ــدول  ــبرز ج ــة، وي ــر ) 9(الإعاق ــن الأكث ــة م ــائج مرتب النت

ــط ا ــافة لمتوس ــل، إض ــى الأق ــتخداما إل لممارســات اس

الفعلية للأعضاء حول التدريس الـشامل للطـلاب ذوي 

الإعاقـة مـن وجهـة نظـر أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة 

 .يطيبة بشكل كل

 

 والانحراف المعياري لفقرات محور الممارسـات الفعليـة للأعـضاء حـول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة مـن ينتائج المتوسط الحساب :)9(جدول 

 . أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبةوجهة نظر

 مدي الاستخدام ك

 المفردات م
% 

 تنطبق 

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 2 0 10 22 62 ك

1 

ــــدأ محاضــــراتي بعــــرض العناصــــر  أب

ــــوف  ــــي س ــــضة الت ــــوط العري والخط

 2.08 0 10.4 22.9 65 % .أتناولها في المحاضرة

89.6 4.5 0.8 1 
 مرتفع 

 جدا
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 ).9(جدول / تابع

 مدي الاستخدام ك

 المفردات م
% 

 تنطبق 

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 4 3 5 28 56 ك

2 

أكرر قراءة أو طرح السؤال عـدة مـرات 

ــد و ــة عن ــلاب مــن ذوي الإعاق جــود ط

 4.17 3.13 5.21 29.2 58 % .عند الحاجة لذلك

86.9 4.3 1.0 2 
مرتفع 

 جدا

 16 5 22 17 36 ك

3 

ُأســمح للطــلاب ذوي الإعاقــة باســتخدام 

الآلة الحاسبة، المـصحح الآلـي (الآلات 

 16.7 5.21 22.9 17.7 38 % .في الاختبارات...) للعبارات

 مرتفع 16 1.5 3.5 70.8

 6 3 17 30 40 ك

4 

أراجع نتائج أداء الطلاب ذوي الإعاقة 

في الاختبارات والأعمـال والتكليفـات 

 6.25 3.13 17.7 31.3 42 % .الدورية المصاحبة للمقرر باستمرار

 مرتفع 8 1.1 4.0 79.8

 5 5 15 29 42 ك
5 

ُأستخدم أساليب تـدريس متنوعـة عنـد 

 5.21 5.21 15.6 30.2 44 % . الإعاقةحضور طلاب من ذوي
 مرتفع 6 1.1 4.0 80.4

 8 3 18 35 32 ك

6 

أسمح للطلاب ذوو الإعاقة بالتسجيل 

للمحاضـــرات ) الـــصوتي أو المرئـــي(

 8.33 3.13 18.8 36.5 33 % .واللقاءات

 مرتفع 11 1.2 3.8 76.7

 8 3 20 28 37 ك

7 

طـلاب ُأستخدم طرق تقويم مرنة مـع ال

مثال تغيير الاختبـار مـن (ذوي الإعاقة 

 8.33 3.13 20.8 29.2 39 % ).مكتوب إلى شفهي أو إشارة

 مرتفع 10 1.2 3.9 77.3

 17 12 21 20 26 ك

8 

ُأســمح للطــلاب ذوي الإعاقــة إتمـــام 

المهــام والواجبـــات الإضــافية مقابـــل 

 17.7 12.5 21.9 20.8 27 % .الحصول على درجات إضافية

 متوسط 18 1.4 3.3 65.4

 16 7 29 26 18 ك

9 

ُأخفـــض التكليفـــات المـــصاحبة للمقـــرر 

الدراســــي بــــشكل عــــام للطــــلاب ذوي 

 16.7 7.29 30.2 27.1 19 % .الإعاقة

 متوسط 19 1.3 3.2 64.8

 10 7 22 20 37 ك

10 

أتفقـــد القاعـــة الدراســـية مـــسبق� قبـــل 

تقــــديم المحاضــــرات لمعالجــــة أي 

 10.4 7.29 22.9 20.8 39 % .ً خاصةعوائق

 مرتفع 14 1.3 3.7 74.0

 18 15 24 19 20 ك

11 

ـــت  ـــى الإنترن ـــرات عل ـــيح المحاض أت

بــصور متعــددة لتناســب الطــلاب ذوي 

 18.8 15.6 25 19.8 21 % .الإعاقة

 متوسط 20 1.4 3.1 61.7
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 ).9(جدول / تابع

 ستخداممدي الا ك

 المفردات م
% 

 تنطبق 

 تمام�
 تنطبق

 تنطبق

 أحيان�

 تنطبق

 ًنادرا

لا 

 تنطبق

 ًأبدا

 الوزن الترتيب الانحراف المتوسط الوزن

 5 6 17 29 39 ك

12 

ــال  ــة المج ــلاب ذوي الإعاق ــيح للط ُأت

للتعبير عـن فهمهـم للمحاضـرة بطـرق 

 5.21 6.25 17.7 30.2 41 % .متعددة

 مرتفع 9 1.1 3.9 79.0

 6 3 13 32 42 ك
13 

ــــائج أزود ــــة بنت  الطــــلاب ذوي الإعاق

 6.25 3.13 13.5 33.3 44 % .أدائهم الأكاديمي باستمرار
 مرتفع 3 1.1 4.1 81.0

 13 14 18 22 29 ك
14 

أنــشر النــسخ الإلكترونيــة والمــذكرات 

 13.5 14.6 18.8 22.9 30 % .الخاصة بمحاضراتي على الإنترنت
 مرتفع 17 1.4 3.4 68.3

 6 7 22 23 38 ك

15 

أعــــــرض معلومــــــات المحاضـــــــرة 

نــصوص، فيــديو، (بتنــسيقات مختلفــة 

لتلبيــة احتياجــات ) صــوت، رســومات

 .الطلاب ذوي الإعاقة
% 40 24 22.9 7.29 6.25 

 مرتفع 11 1.2 3.8 76.7

 12 6 23 22 33 ك
16 

أسمح بزمن إضـافي لمـدة الاختبـارات 

 12.5 6.25 24 22.9 34 % .للطلاب ذوي الإعاقة
 مرتفع 15 1.3 3.6 72.1

 5 6 10 35 40 ك
17 

أعمل على خلق فرص متعددة لإدماج 

 5.21 6.25 10.4 36.5 42 % .الطلاب ذوي الإعاقة في المحاضرة
 مرتفع 5 1.1 4.0 80.6

 6 2 27 28 33 ك

18 

ــيح  للطــلاب ذوي الإعاقــة الفــرص أت

ــة ــبرات التعليمي ــات الخ ــاليب لإثب  بأس

كتابــة (أكثـر مـن الاختبــارات التقليديـة 

 ).مقال، مجلات
% 34 29.2 28.1 2.08 6.25 

 مرتفع 11 1.1 3.8 76.7

 5 3 16 30 42 ك

19 

ُألخـــص النقـــاط الرئيـــسية للموضـــوع 

ـــة  ـــد (ًخـــلال كـــل محاضـــرة خاص عن

 5.21 3.13 16.7 31.3 44 % ).حضور طلاب من ذوي الإعاقة

 مرتفع 3 1.1 4.1 81.0

 7 4 15 24 46 ك

20 

: أزود الطلاب ذوي الإعاقة بنـسخ مـن

ـــــة،  محاضـــــرتي، العـــــروض التقديمي

ـــــسية لموضـــــوعات  والعناصـــــر الرئي

 .المقرر الدراسي
% 48 25 15.6 4.17 7.29 

 مرتفع 6 1.2 4.0 80.4

 مرتفع  0.9 3.8 76.2 المتوسط الحسابي العام

 



 يس الشامل للطلاب ذوي الإعاقةاتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة حول التدر :غيثان بن صالح العمري. د

– 118 – 

 العـــام يالمتوســـط الحـــساب) 9(ول يوضـــح جـــد

للممارسات الفعليـة للأعـضاء حـول التـدريس الـشامل 

للطــلاب ذوي الإعاقــة مــن وجهــة نظــر أعــضاء هيئــة 

، 3.8= متوســـط(التــدريس بجامعـــة طيبـــة، حيــث بلـــغ 

، ممــا يعنــي درجــة اســتخدام )0.9=انحــراف معيــاري

مرتفعة في الممارسات الفعلية للأعضاء حول التـدريس 

لطــلاب ذوي الإعاقــة مــن وجهــة نظــر أعــضاء الــشامل ل

  .هيئة التدريس بجامعة طيبة

حققــت ) 1(ويكــشف الجــدول كــذلك أن الفقــرة 

أبـدأ محاضـراتي "أعلى متوسـط اسـتخدام وتـنص علـى 

بعرض العناصر والخطوط العريضة التي سوف أتناولها 

ــرة ــغ ."في المحاض ــث بل ــط( حي ــراف 4.5= متوس ، انح

ة استخدام مرتفعة جـدا في مما يعني درج) 0.8=معياري

عرض الأفكار الرئيـسية للممارسـات الفعليـة للأعـضاء 

حــول التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة ويليهــا 

أكــرر قــراءة أو طــرح الــسؤال "وتــنص علــى ) 2(الفقــرة 

 مــن ذوي الإعاقــة عنــد عــدة مــرات عنــد وجــود طــلاب

، انحــراف 4.3= متوســط(حيــث بلــغ  ."الحاجــة لــذلك

مما يعني درجة استخدام مرتفعة جـدا في ) 1.0=معياري

الممارسـات الفعليـة للأعـضاء حـول التـدريس الــشامل 

للطــلاب ذوي الإعاقــة مــن وجهــة نظــر أعــضاء هيئــة 

 .التدريس بجامعة طيبة

التـي ) 11(كما يكشف الجـدول كـذلك أن الفقـرة 

أتــيح المحاضــرات علــى الإنترنــت بــصور "تــنص علــى 

 حققــت أقــل ."عاقــةمتعــددة لتناســب الطــلاب ذوي الإ

، انحراف 3.1= متوسط(متوسطات استخدام حيث بلغ 

 "متوسـط" وقد حققـت درجـة اسـتخدام) 1.4=معياري

ُأخفـض التكليفـات "التي تـنص علـى ) 9(يليها المفردة 

المصاحبة للمقرر الدراسـي بـشكل عـام للطـلاب ذوي 

، انحـراف معيـاري 3.2= متوسـط (حيث بلـغ  ."الإعاقة

ـــد حققـــت ) 1.3= ـــتخداموق ـــة اس  في "متوســـط" درج

الممارسـات الفعليـة للأعـضاء حـول التـدريس الــشامل 

مــن وجهــة نظــر أعــضاء هيئــة للطــلاب ذوي الإعاقــة 

وتتــسق تلــك النتيجــة ودراســة  .التــدريس بجامعــة طيبــة

كان من أهم نتائجهـا موافقـة عينـة  التي )2020(الوهيب 

ـــة  الدراســـة علـــى مـــستوى جـــودة الجوانـــب الأكاديمي

ـــأن والاجتم ـــة والمرافـــق والخـــدمات كمـــا دلـــت ب اعي

ضـرورة الـدعم  في تحسين جودة الحياة الجامعية يتمثـل

أثنـاء مرحلـة القبـول والتــسجيل وتطـوير مهـارات اللغــة 

العربيـة وضــرورة تــوفر المترجمـين وإعــدادهم الإعــداد 

عمليــة  في الجيــد والــدور الفاعــل لعــضو هيئــة التــدريس

 ويفـسر .التعلـيم في يـةالتعليم والتكييف واسـتخدام التقن

الباحــث تلــك النتيجــة وســابقتها بحــرص أعــضاء هيئــة 

 اتجاهات إيجابية نحـو يالتدريس بجامعة طيبة على تبن

ـــلاب ذوي ـــشامل للط ـــدريس ال ـــة الت ـــذلك ،الإعاق  وك

ــدريس  ــة للت ــات الفعال ــل الممارس ــى تفعي ــهم عل حرص
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تجـــسد معتقـــداتهم  التـــي  تلـــك الممارســـات،الـــشامل

ـــو ال ـــاتهم نح ـــلاب ذويواتجاه ـــشامل للط ـــدريس ال  ت

 وأن هـذه الاتجاهـات والممارسـات ،الإعاقة بالجامعـة

 نابعة مـن حـرص الجامعـة علـى تـوفير كافـة الإمكانـات

ــي  ــلاب ذويالت ــدمج للط ــة ال ــة مــع  تحقــق عملي الإعاق

 ،كليات الجامعة بشكل كامل وميسر في أقرانهم العاديين

ــات ــل العقب ــة ك ــة إزال ــي ومحاول ــ الت ــول دون تلق  يتح

  .محاضراتهم أو موادهم العلمية بشكل كامل

 هــل توجــد فــروق ذات :الــسؤال الثالــث للدراســة

في اتجاهـــات ) 0.05(دلالـــة إحـــصائية عنـــد مـــستوى 

حـول  وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة

: التدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة تعـزى لمتغيـر

لميـة، النوع، التخصص، الدورات التدريبـة، الدرجـة الع

 ؟سنوات الخبرة، البيئة الجامعية

 :) أنثى–ذكر (متغير النوع : ًأولا

 في هيئة التدريس بجامعة طيبةلمعرفة الفروق بين  

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

 التي ،حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة طيبة

ر تـم اسـتخدام اختبـا) ذكور وإنـاث (تعزى لمتغير النوع

) 10(لمجمـــوعتين مـــستقلتين، وجـــدول t-test  )ت(

 .يوضح النتيجة

 

في اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعـة طيبـة حـول التـدريس الـشامل ) والإناث-الذكور(لدراسة الفروق بين ) ت( نتائج اختبار :)10(جدول  

 .للطلاب ذوي الإعاقة

 )34=ن (الإناث )62 =ن (الذكور
 الأبعاد

 انحراف متوسط انحراف متوسط
 الدلالة مستوى ت قيمة

 دالة غير 0.69 0.40- 0.60 3.90 0.93 3.83  الإعاقة لذوي الشامل التدريس نحو الاتجاهات

 دالة غير 0.25 1.16- 0.55 3.95 0.99 3.73 الإعاقة لذوي الشامل للتدريس الفعلية الممارسات

 دالة غير 0.42 0.82- 0.53 3.92 0.93 3.78 الكلية الدرجة

 

  )ت(أن نتـــائج اختبـــار ) 10(يتـــضح مـــن جـــدول 

 t-test  لمجموعتين مستقلتين في الدرجة الكلية وجميـع

ــة  ــي عــدم وجــود فــروق ذات دلال المحــاور أشــارت إل

 اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس إحصائية في

حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة من وجهة 

تعـزى لمتغيـر  التـدريس بجامعـة طيبـة نظر أعـضاء هيئـة

 حيــث بلــغ متوســط الــذكور في الدرجــة الكليــة )النــوع(

 بينمــــا 0.93=  وانحــــراف معيــــاري ،3.78= متوســــط(

 وانحـــراف ،3.92= متوســـط(المتوســـط لـــدى الإنـــاث 

وبلغت قيمة ت المحسوبة عنـد درجـة ) 0.53= معياري
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ر وهذه النتيجة غي) t (94)=0.82, p =.0.42) (94(حرية 

ــوع في ــر الن ــأثير متغي ــدم ت ــي ع ــا يعن ــصائيا؛ مم ــة إح  دال

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس حــول 

التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة مـن وجهـة نظـر 

ــة ــة طيب ــدريس بجامع ــة الت ــف تلــك .أعــضاء هيئ  وتختل

كــان مــن  التــي )2018(النتيجــة مــع دراســة عبــد الفتــاح 

هات المعلمين نحو اتجا في إحدى نتائجها وجود فروق

دمج الطلبة من ذوي الإعاقـة مـع أقـرانهم تعـزى لمتغيـر 

أثبتـت  التـي )Alamri, 2017( وكـذلك دراسـة ،الجـنس

اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بجامعـة  في وجود فروق

Southwest university ــراءات  في ــو إج ــاتهم نح اتجاه

  .التعليم الشامل

  :متغير الدورات التدريبية: ثاني�

 في هيئة التدريس بجامعة طيبـةمعرفة الفروق بين ل

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

، .حـول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة طيبـة

تـم التـدريب، لـم (التي تعزى لمتغير الدورات التدريبية 

ـــدريب ـــتم الت ـــار ) ي ـــتخدام اختب ـــم اس  T-test  )ت(ت

 .يوضح النتيجة) 11(لمجموعتين مستقلتين، وجدول 

 

في اتجاهات وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس حـول )  وغير المدربين–المدربين على التدريس الشامل(لدراسة الفروق بين ) ت( نتائج اختبار :)11(جدول 

 .التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة

 دورات على حاصلين

 )24 =ن(

 علي حاصلين غير

 الأبعاد )72=ن (تدريبية دورات

 انحراف متوسط انحراف متوسط

 الدلالة مستوى ت قيمة

 0.01 0.008 2.70 0.86 3.72 0.55 4.23 الاتجاهات نحو التدريس الشامل لذوي الإعاقة

 0.05 0.010 2.63 0.89 3.68 0.65 4.20 الممارسات الفعلية للتدريس الشامل لذوي الإعاقة

 0.01 0.006 2.80 0.84 3.70 0.55 4.22 الدرجة الكلية

 

  )ت(أن نتـــائج اختبـــار ) 11(يتـــضح مـــن جـــدول 

 t-test لمجموعتين مستقلتين في الدرجة الكليـة وجميـع

المحاور أشارت إلي وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية 

في اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس حــول 

التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة مـن وجهـة نظـر 

عـــة طيبـــة تعـــزى لمتغيـــر أعـــضاء هيئـــة التـــدريس بجام

ــشامل( ــيم ال ــي التعل ــدريب عل ــط ) الت ــغ متوس ــث بل حي

أعضاء هيئة التدريس الحاصلين علي دورات تدريبية في 

= ، وانحــراف معيــاري4.22= متوســط(الدرجــة الكليــة 

بينما المتوسط لدى الغير حاصـلين علـي دورات ) 0.55

ــراف معيــاري3.70= متوســط(ة يــتدريب ) 0.84= ، وانح

  ) 94(عنـــد درجـــة حريـــة  ة ت المحـــسوبةوبلغـــت قيمـــ
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)t (94)=2.80, p = 0.006 ( وهذه النتيجة دالـة إحـصائيا

ــد مــستوى  ــي دورات  )0.01(عن لــصالح الحاصــلين عل

اتجاهــات   ممــا يعنــي تــأثير متغيــر التــدريب في؛ةيــتدريب

وممارســـات أعـــضاء هيئـــة التـــدريس حـــول التـــدريس 

اء أعــض مــن وجهــة نظــر الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة

ويعزو الباحث ذلك إلـى أن .هيئة التدريس بجامعة طيبة

ــة  ــسم التربي ــضاء ق ــن أع ــم م ــة ه ــراد العين ــن أف ــضا م بع

 عـضو هيئـة ي كما أن الـدورات التدريبيـة تعطـ،الخاصة

التــدريس بالجامعــة الأساســيات للتعامــل مــع الطــلاب 

 كمــا ينــتج عنــه ممارســة تدريــسية داخــل ،ذوي الإعاقــة

ه النتيجة تؤكـد مـا أشـارت إليـه  وهذ،القاعات الدراسية

إلـى أن الحـصول علـى فـرص ) Lombardi, 2013(دراسة 

 علــى مواقــف أعــضاء هيئــة يالتــدريب تــؤثر بــشكل إيجــاب

التدريس تجاه الإعاقة والتعليم الشامل، استنادا إلى مبـادئ 

 التــي ),Osborne 2019( وكــذلك دراســة ،التــصميم العــام

يـرون أن أعـضاء توصلت إلى أن الطلاب ذوي الإعاقـة 

ــر  ــون مــدربين بــشكل غي ــا مــا يكون ــدريس غالب ــة الت هيئ

 ممـا يعـوق اسـتخدامهم ؛صحيح على التدريس الشامل

أثبتـت  التـي )2009(  ودراسـة القحطـاني،له بشكل فعال

 معاهد يتحد من استخدام معلم التي أن أهم المعوقات

وبرامج التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية 

مجـال اسـتخدام  في لدورات التدريبية أثناء الخدمـةقلة ا

 . الاستراتيجيات المناسبة لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية

 :) علوم إنسانية-علوم طبيعة  (التخصصمتغير : ثالث�

في  لمعرفة الفروق بين هيئة التدريس بجامعة طيبة

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

شامل للطــلاب ذوي الإعاقــة، حــول التــدريس الــ طيبــة

) علوم طبيعية، علـوم إنـسانية(التخصص : تعزى لمتغير

ــــار  ــــتخدام اختب ــــم اس لمجمــــوعتين T-test  )ت(ت

 .يوضح النتيجة) 12(مستقلتين، وجدول 

 

لتـدريس حـول التـدريس الـشامل في اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة ا)  علـوم إنـسانية–علوم طبيعية(لدراسة الفروق بين ) ت(نتائج اختبار  :)12( جدول 

 .للطلاب ذوي الإعاقة

 )72=ن(علوم طبيعة  )24=ن(علوم إنسانية 
 الأبعاد

 انحراف متوسط انحراف متوسط
 مستوى الدلالة قيمة ت

 غير دالة 0.87 0.17 0.80 3.83 0.84 3.86 الاتجاهات نحو التدريس الشامل لذوي الإعاقة

 غير دالة 0.68 0.41 0.74 3.75 0.91 3.83 مل لذوي الإعاقةالممارسات الفعلية للتدريس الشا

 غير دالة 0.76 0.30 0.71 3.79 0.85 3.85 الدرجة الكلية

  

  )ت(أن نتـــائج اختبـــار ) 12(يتـــضح مـــن جـــدول 

 t-testوجميـع  لمجموعتين مستقلتين في الدرجة الكليـة

ــة  ــى عــدم وجــود فــروق ذات دلال المحــاور أشــارت إل

اهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس إحصائية في اتج
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حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة من وجهة 

نظر أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة تعـزى لمتغيـر 

حيث بلـغ متوسـط أعـضاء هيئـة التـدريس ) التخصص(

في الدرجــة العلــوم الإنــسانية الــذين يدرســون في كليــات 

 بينما 0.85= ي ، وانحراف معيار3.85= متوسط(الكلية 

 العلوم الطبيعـةالمتوسط لدى الذين يدرسون في كليات 

ــار3.79= متوســط( ــت ) 0.71= ي ، وانحــراف معي وبلغ

   )94(ة ـــــــريـة حـــــد درجـــــعن وبةـســــة ت المحـقيمـــ

)t (94)=0.30, p = 0.76 ( ــة ــر دال وهــذه النتيجــة غي

مما يعني عدم تـأثير متغيـر ) 0.05(إحصائيا عند مستوى 

اتجاهـــات وممارســـات أعـــضاء هيئـــة  التخـــصص في

التدريس حول التدريس الشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة 

 وهذا .من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

ـــه دراســـة الفنجـــر ـــا أثبتت ـــي )2019( وآخـــرون ،يم  الت

واقـــع  في أظهـــرت عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة إحـــصائيا

ا الخدمات التعليمية المقدمة للطلاب ذوي الإعاقـة تبعـ

 وقد يرجع ذلـك إلـى أن التمـايز بـين .لمتغير التخصص

 ،الجامعــة لا يعتمــد محــك التخــصص في أســتاذ وآخــر

 وأن ،المقام الأول في وإنما يعتمد محك الدرجة العلمية

  .اختلاف التخصص لا يعد فارقا بين أستاذ وآخر

/ باحــث  ،/محاضــر/ معيــد ( الدرجــة العلميــة: رابعــ�

  :)ستاذأاذ مشارك، أستاذ مساعد، أست، مدرس

لمعرفة الفروق بين أعضاء هيئـة التـدريس في مـدى 

 اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة التي تعـزى 

/ ، باحــث/محاضــر/ معيــد (الدرجــة العلميــةلمتغيــر 

اسـتخدم ) مدرس، أستاذ مـساعد، أسـتاذ مـشارك، أسـتاذ

معملية نظرا لوجود تفاوت كبيـر لاختبارات اللاالباحث ا

في أعداد فئات التخصص، تم استخدام اختبار كروسكال 

 . يوضح النتيجة) 13(وأليس، وجدول 
 

نتائج اختبار كروسكال وأليس للتعرف على الفـروق بـين أفـراد عينـة الدراسـة في اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس حـول التـدريس  :)13(جدول 

  .الشامل للطلاب ذوي الإعاقة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة باختلاف الدرجة العلمية

 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد التخصص الأبعاد

 42.00 22 مدرس/ باحث / محاضر/ معيد 

 53.40 43 ذ مساعد أستا

 40.72 23  أستاذ مشارك

الاتجاهات نحو التدريس 

 الشامل لذوي الإعاقة

 62.44 8  أستاذ

6.330 
0.097 

 غير داله

 42.00 22 مدرس/ باحث / محاضر/ معيد 

 54.14 43 أستاذ مساعد 

 41.02 23  أستاذ مشارك

الممارسات الفعلية للتدريس 

 الشامل لذوي الإعاقة

 57.56 8  أستاذ

5.471 
0.140 

 غير داله
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  ).13(جدول / تابع

 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد التخصص الأبعاد

 41.77 22 مدرس/ باحث / محاضر/ معيد 

 53.86 43 أستاذ مساعد 

 40.70 23  أستاذ مشارك
 الدرجة الكلية

 60.63 8  أستاذ

6.198 
0.102 

 غير داله 

  

ـــضح مـــن جـــدول  ـــة ) 13(كمـــا يت الدرجـــة الكلي

ات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس لاستبيان اتجاهـ

ــلاب ذوي  ــشامل للط ــدريس ال ــول الت ــة ح ــة طيب بجامع

 أشــارت نتــائج اختبــار كروســكال وألــيس إلــى ،الإعاقــة

 في )0.05(عدم وجود فروق دالة إحصائي� عند مـستوى 

اتجاهات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة "

 "طيبــة حــول التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة

باحـث / محاضر/ معيد (الدرجة العلمية عزى لمتغير ت

حيـث ) مدرس، أستاذ مساعد، أسـتاذ مـشارك، أسـتاذ/ 

 = χ2(3))) 3(بلغت قيمة كاي سكوير عند درجة حرية 

6.198, p = 0.102)الدرجـة  عدم تـأثير متغيـر ي مما يعن

في الاستبيان ككـل مـن وجهـة نظـر أعـضاء هيئـة العلمية 

ــة ــة طيب ــدريس بجامع ــدورات .الت ــأن ال ــك ب ــسر ذل  ويف

ــشترط  ــشامل لا ت ــدريس ال ــى اســتخدام الت ــة عل التدريبي

ــة ــة معين ــة ،درجــة علمي ــاح لأعــضاء هيئ ــا ذلــك مت  وإنم

  .التدريس على اختلاف درجاتهم

 :سنوات الخبرة: خامس�

لمعرفــة الفـــروق بــين أعـــضاء هيئــة التـــدريس في 

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

 التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة التـي طيبة حول

ــبرة  ــنوات الخ ــر س ــزى لمتغي ــس (تع ــى خم ــنة إل ــن س م

، أكثــر مــن عــشر مــن ســت إلــى عــشر ســنوات، ســنوات

استخدم الباحث الاختبارات اللامعمليـة نظـرا ) سنوات

لوجود تفاوت كبير في أعداد فئات سنوات التدريس، تم 

) 14(اســـتخدام اختبـــار كروســـكال وألـــيس، وجـــدول 

 .يوضح النتيجة

 

 نتائج اختبار كروسكال وأليس للتعرف على الفروق بين أفراد عينة الدراسة في اتجاهات وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول :)14(جدول 

 .التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة باختلاف سنوات الخبرة

 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة عادالأب

 51 26  خمس سنواتىلإمن سنه 

 الاتجاهات نحو التدريس الشامل لذوي الإعاقة 52 24 من ست إلى عشر سنوات

 45 46 أكثر من عشر سنوات

1.095 0.578 
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 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة الأبعاد

 51 26  خمس سنواتىلإمن سنه 

 الممارسات الفعلية للتدريس الشامل لذوي الإعاقة 51 24 من ست إلى عشر سنوات

 46 46 أكثر من عشر سنوات

0.814 0.666 

 51 26  خمس سنواتىلإمن سنه 

 الدرجة الكلية 52 24 من ست إلى عشر سنوات

 45 46 ثر من عشر سنواتأك

1.331 0.514 

  

الدرجــة الكليــة لاســتبيان ) 14(يتــضح مــن جــدول 

اتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة 

حول التـدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة، أشـارت 

نتائج اختبار كروسكال وأليس إلى عدم وجود فروق دالة 

ات اتجاهات وممارسـ"في ) 0.05(إحصائي� عند مستوى 

أعــضاء هيئـــة التـــدريس بجامعــة طيبـــة حـــول التـــدريس 

 لمتغيــر ســنوات ى تعــز"الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة

الخبرة حيث بلغت قيمـة كـاي سـكوير عنـد درجـة حريـة 

)2 ((χ2(2) = 1.331, p = 0.514) ممـا يعنـي عـدم تـأثير 

في الاسـتبيان ككـل مـن وجهـة نظـر  متغير سنوات الخـبرة

ذا ما يتفق مع دراسة عبد الفتاح  وه،أعضاء هيئة التدريس

حيـث   (Dimitrova, & et all, 2016)دراسـةو) 2018(

 أظهرت كل منهما عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية

اتجاهات المعلمين نحو دمج الطلبة مـن ذوي الإعاقـة في 

المدارس الحكومية تعزى لمتغيـر المؤهـل  في مع أقرانهم

  .ييم وسنوات الخبرة والصف التعليالعلم

 ):  أجنبية، عربية،سعودية(البيئة الجامعية : سادس�

لمعرفة الفروق بين أعضاء هيئة التدريس في مـدى 

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

طيبة حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة التـي 

) سـعودية، عربيـة، أجنبيـة(تعزى لمتغير البيئة الجامعيـة 

الاختبـارات اللامعمليـة نظـرا لوجـود استخدم الباحـث 

تفاوت كبير في أعداد فئات العينـة، تـم اسـتخدام اختبـار 

   .يوضح النتيجة) 15(كروسكال وأليس، وجدول 

 

طيبـة نتائج اختبار كروسكال وأليس للتعرف على الفروق بين أفراد عينة الدراسة في مدى اتجاهـات وممارسـات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة  :)15 (جدول

 .حول التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة التي تعزى لمتغير البيئة الجامعية

 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة الأبعاد

 48 18 سعودية

 الاتجاهات نحو التدريس الشامل لذوي الإعاقة 48 42 عربية

 50 36 أجنبية

0.103 0.950 
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 مستوى الدلالة كاي سكوير متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة الأبعاد

 42 18 سعودية

 الممارسات الفعلية للتدريس الشامل لذوي الإعاقة 50 42 عربية

 50 36 أجنبية

1.367 0.505 

 44 18 سعودية

 الدرجة الكلية 49 42 عربية

 51 36 أجنبية

0.699 0.705 

  

الدرجـة الكليـة لاسـتبيان ) 15(جـدول يتضح مـن 

اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة 

ــة حــول التــدريس الــشامل للطــلاب ذوي الإعاقــة،  طيب

أشارت نتائج اختبار كروسكال وأليس إلى عـدم وجـود 

اتجاهـات "في ) 0.05(فروق دالة إحصائي� عند مـستوى 

ل وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـو

 تعـزى لمتغيـر "التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقـة

البيئة الجامعية حيث بلغت قيمة كاي سكوير عند درجة 

مما يعني عـدم  (χ2(2) = 0.699, p = 0.705)) 2(حرية 

تأثير متغير البيئة الجامعية في الاستبيان ككـل مـن وجهـة 

ــة التــدريس وقــد تفــسر تلــك النتيجــة . نظــر أعــضاء هيئ

 إلـى أن الـدورات التدريبيـة متاحـة -كذلك  -وسابقتها 

 ،لجميع أعضاء هيئة التدريس على اخـتلافهم درجـاتهم

 كمـــا أن البيئـــات ، بـــل وبيئـــاتهم الجامعيـــة،وخـــبراتهم

 فلـم ؛البيئـة الـسعودية في الجامعية الأجنبية قد انخرطت

المعـــايير أو الرؤيـــة  في يعـــد هنـــاك فروقـــات ذات قيمـــة

  .الكلية

 :سةمجمل نتائج الدرا

 ارتفاع المؤشرات المتعلقة باتجاهات أعـضاء -1

هيئة التدريس بالجامعة نحو التدريس الشامل للطـلاب 

وهو متوسط يقع في الفئـة ) 5.00 من 3.85(ذوي الإعاقة 

) 4.19 إلي 3.4من  (يالرابعة من فئات المقياس الخماس

ــار  ــى خي ــشير إل ــي ت ــة الت ــي الفئ ــق"وه ــى أداة "تنطب  عل

 .الدراسة

ـــات  ارت-2 ـــة بالممارس ـــرات المتعلق ـــاع المؤش ف

الفعلية للأعضاء حول التدريس الـشامل للطـلاب ذوي 

وهـــو متوســـط يقـــع في الفئـــة ) 5.00مـــن 3.80(الإعاقـــة 

) 4.19 إلي 3.4من  (يالرابعة من فئات المقياس الخماس

ــار  ــى خي ــشير إل ــي ت ــة الت ــي الفئ ــق"وه ــى أداة "تنطب  عل

 . الدراسة

ـــة -3 ـــروق ذات دلال ـــد  لا توجـــد ف إحـــصائية عن

في اتجاهــات وممارســات أعــضاء هيئــة ) 0.05(مــستوى 

التدريس بجامعة طيبة حول التدريس الـشامل للطـلاب 

ــة ــي ذوي الإعاق ــر الت ــوع، التخــصص، : تعــزى لمتغي الن



 يس الشامل للطلاب ذوي الإعاقةاتجاهات وممارسات أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة حول التدر :غيثان بن صالح العمري. د

– 126 – 

 .سنوات الخبرة، الدرجة العلمية، البيئة الجامعية

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى -4

ارسات أعضاء هيئـة التـدريس في اتجاهات ومم) 0.01(

ــلاب ذوي  ــشامل للط ــدريس ال ــول الت ــة ح ــة طيب بجامع

تعـزى لمتغيــر الـدورات التدريبيـة لــصالح  التـي الإعاقـة

 . الحاصلين على دورات تدريبية

  :مناقشة النتائج

ــــائج الدراســــة أن اتجاهــــات - ــــضح مــــن نت  يت

وممارســات أعــضاء هيئــة التــدريس بجامعــة طيبــة نحــو 

ــــشامل  للطــــلاب ذوي الإعاقــــة حققــــت التــــدريس ال

 وهــذا يــدل علــى أن أعــضاء هيئــة ،مؤشــرات مرتفعــة

ــو  ــة نح ــات إيجابي ــداخلهم اتجاه ــون ب ــدريس يحمل الت

 وكـذلك فهـم ،التدريس الشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة

ــــات ــــل الممارس ــــادرون بتفعي ــــي يب ــــك  الت ــــدعم تل ت

 مما يعد مؤشرا إيجابيا نحو تقـدم الجامعـة ؛الاتجاهات

مجال تيسير العملية التعليمية التربويـة   فيخطوات وثابة

 .المستقبل في للطلاب ذوي الإعاقة بها

 أشارت نتـائج الدراسـة إلـى عـدم وجـود فـروق -

اتجاهــات وممارســات أعــضاء  في ذات دلالــة إحــصائية

ــة ال ــهيئ ــشامل ت ــدريس ال ــو الت ــة نح ــة طيب دريس بجامع

 -النـــوع (للطـــلاب ذوي الإعاقـــة تعـــزى لمتغيـــرات 

 البيئـة - الدرجة العلميـة -نوات الخبرة  س-التخصص 

 وهذه النتيجة اختلفت مع نتائج عدة دراسات )الجامعية

 ولكن من أهم تلـك الدراسـات ،تمت الإشارة إليها آنفا

ــاح  ــد الفت ــي )2018(دراســة عب ــى  الت ــارت إل ــود أش وج

اتجاهات المعلمين نحو دمج الطلبـة مـن ذوي  في فروق

 ويرى الباحث ،ير الجنسالإعاقة مع أقرانهم تعزى لمتغ

 يالبيئــة ففــ في أن هـذا الاخــتلاف يرجــع إلــى الاخــتلاف

الدراســة  في  أمــا،الدراســة الحاليــة كانــت البيئــة جامعيــة

الأدبيـات  في  ومن المعلـوم،المشار إليها فالبيئة مدرسية

ــف ــلاب وقــدراتهم تختل ــة أن اهتمامــات الط  في التربوي

درسية أو ما قبـل المرحلة الم في المرحلة الجامعية عنها

 فقــد يواجــه معلــم التعلــيم مــا قبــل وبالتــالي ؛الجامعيــة

 وقد تكـون الـصعوبة ،ضبط الصف في صعوبةالجامعي 

أكــبر عنــد تنــوع طــلاب الــصف الواحــد مــا بــين عــاديين 

 وهـــذه الــصعوبة قـــد تواجــه المعلمـــات ،وذوي إعاقــة

 ممـا يحـدو بهـم ؛)الـذكور( أكثر من المعلمين )الإناث(

اتجاهـــات ســلبية نحـــو عمليـــة الـــدمج أو إلــى تكـــوين 

 . التدريس الشامل

اتجاهات  في  وجدت فروق ذات دلالة إحصائية-

وممارسات أعـضاء هيئـة التـدريس بجامعـة طيبـة حـول 

التدريس الـشامل للطـلاب ذوي الإعاقـة تعـزى لمتغيـر 

الـــدورات التدريبيـــة لـــصالح الحاصـــلين علـــى دورات 

تها من ضرورة النظـر  وهذه النتيجة تستمد أهمي،تدريبية

ــة ــا ذات فعالي ــى أنه ــة عل ــدورات التدريبي ــى ال ــا ،إل  وأنه

ليست شيئا صوريا يشكل عبئا على عضو هيئة التدريس 
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 يحــصل علــى وثيقــة رســمية تؤهلــه ي لكــ؛يــود إنجــازه

 بل إن تلك ، المناصب الإدارية فيما بعديللترقية أو تول

الـــدورات تعـــد ذات فائـــدة كبيـــرة تؤهـــل عـــضو هيئـــة 

دريس للتعامــل مــع تنــوع الطــلاب داخــل قاعــات التــ

 وذلـك باسـتخدام الاسـتراتيجيات الموصـوفة ،الدراسة

 . باستراتيجيات التدريس الشامل

 :التوصيات

 يوصى الباحث ،وفقا لما تم التوصل إليه من نتائج

 :يبما يل

 ضـــرورة عقـــد دورات تدريبيـــة لأعـــضاء هيئـــة -

ــ ــوير وتح ــى تط ــل عل ــة تعم ــة طيب ــدريس بجامع سين الت

ممارســاتهم لاســتراتيجيات التــدريس الــشامل للطــلاب 

 . ذوي الإعاقة

ــن - ــة م ــة بالجامع ــة وتوعوي ــدوات تثقيفي ــل ن  عم

ــة نحــو  شــأنها أن تعمــل علــى جعــل الاتجاهــات إيجابي

 . التدريس الشامل للطلاب ذوي الإعاقة بالجامعة

ــسهيلات- ــة الت ــي  تقــديم كاف ــلاب  الت تمكــن الط

ــد ــق ال ــن تحقي ــة م ــرانهم ذوي الإعاق ــع أق ــل م مج الكام

العــاديين داخــل الجامعــة، وتــشمل تلــك التــسهيلات 

ـــــة،  ـــــة، والاجتماعي ـــــة، والأكاديمي ـــــب الإداري الجوان

  .والإرشادية

* * * 

 

 المراجع وقائمة المصادر

 :المراجع العربية: أولا

 في مستوى معرفة أعضاء هيئـة التـدريس). 2016(، فارس يالبكر

والتسهيلات والتكيفـات جامعة الملك سعود بالمشكلات 

ـــة ـــراد ذوي الإعاق ـــة للأف ـــوم . البيئي ـــات العل ـــة دراس مجل

 .306 - 295، )43(1 ،التربوية

معــايير ســهولة الوصــول للمنــصات ). 2017(، أحمــد يالحفنــاو

ـــالتعليم ـــة مفتوحـــة المـــصدر ب ـــذوي  الجـــامعي التعليمي ل

  .41 - 12 ،1المجلة العربية للتربية النوعية، . الإعاقة

الممارسات التدريسية لدى أعضاء هيئة ). 2019(نعيمة ، يالشمر

ضـوء متطلبـات  في جامعـة حائـل في التدريس بكليـة التربيـة

.  م من وجهة نظـرهم2030رؤية المملكة العربية السعودية 

  .187 - 157 ،11، يالمجلة العربية للنشر العلم
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  .180 -  141 ،21التربية،  في يمجلة البحث العلم. الدمج

ــدرة، إبــراهيم  ــديات). 2016(الع ــه الطلبــة ذوي  التــي التح تواج

مجلـة دراسـات . الجامعة الأردنية دراسة ميدانية في الإعاقة

  .2032 - 2013، )43(5 العلوم الإنسانية والاجتماعية،

 الإدارة العليـا يقيـاس اتجاهـات مـدير). 2012(، توفيق يالعمار

ــ ــو تبن ــة نح ــات الفندقي ــشاملةيبالمنظم ــودة ال ــوم الج   مفه

  . ليبيا،ي جامعة بنغاز).رسالة ماجستير غير منشورة(
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 . 41 - 22، )8(10 الدولية المتخصصة،

). 2019(، مـشاعل يالحربـ و مـصطفى، وحيـد،، حـسنيالفنجر
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واقـع الخــدمات التعليميــة المقدمـة للطــلاب ذوي الإعاقــة 

ــة  ــضاء هيئ ــر أع ــة نظ ــن وجه ــت م ــة الكوي ــسمعية بجامع ال
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 ،)3(1 للدراسـة والبحـث، يمجلة المعهـد الـدول. العالمية

10 - 19 . 

يجيات التدريسية المستخدمة الاسترات). 2009(، معجبة القحطاني
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ذوو الاحتياجات الخاصة التعريف بهم ). 2013(النوايسة، فاطمة 

 . دار المناهج للنشر والتوزيع: الأردن. وإرشادهم

جـودة الحيـاة الجامعيـة للطـلاب الـصم ). 2020(الوهيب، عـادل 

رسـالة ماجـستير  (يبرامج التعليم العـال في وضعاف السمع
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  .العربية السعودية
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تصميم وإنتاج واستخدام الوسائل التعليمية للطـلاب ذوي 

ـــــسنو. الاحتياجـــــات الخاصـــــة ـــــع يالمـــــؤتمر ال    التاس

 جامعـة : تكنولوجيا التعليم لذوي الاحتياجـات الخاصـة-

 : القـاهرة،جيـا التعلـيم الجمعية المصرية لتكنولو-حلوان 

 . 351-329 ،الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم

واقع الخـدمات المقدمـة للطلبـة ذوي ). 2016 (يدويكات، فخر

الجامعـات الفلـسطينية مـن وجهـة  في الاحتياجات الخاصة

مجلــة جامعــة . نظــر أعــضاء الهيئتــين التدريــسية والإداريــة

تربوية والنفسية، القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات ال

16)4( ،223 - 252 . 

 اتجاهات الأساتذة نحو الضغوط المهنيـة). 2015 (يسمية، خرز

 ي جامعـة العربـ).رسالة ماجستير غير منـشورة (الجامعةفي 

  . الجزائر،ي أم البواق،يبن مهيد

. الاتجاهات مـن منظـور علـم الاجتمـاع). 2012(صديق، حسين 

 .322 - 299، )28(4مجلة جامعة دمشق، 

مـستوى جـودة الحيـاة لـدى الطلبـة ذوي ). 2019(عبدالعزيز، سمر 

 في  الملــك عبــد العزيــز والجامعــة الأردنيــةيالإعاقــة بجــامعت

ــرات ــة جامعــة القــدس المفتوحــة . ضــوء بعــض المتغي مجل

 . 83 -  72، )10(28للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية، 

 نحـو دمـج الطلبـة اتجاهات المعلمـين). 2018(عبدالفتاح، أريج 

مـدارس محافظـة سـلفيت  في من ذوي الإعاقـة مـع أقـرانهم

 جامعـة القـدس ).رسالة ماجستير غيـر منـشورة(الحكومية 

 . فلسطين، رام االله،المفتوحة
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تواجـــه  التـــي الـــصعوبات والتحـــديات). 2015(عفونـــة، ســـائدة 

جامعـة القـدس المفتوحـة  في  مقـررات الرياضـياتيدارس
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  .يالفكر العرب
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فاعلية تطبيق تعليمي مقترح على الأجهزة اللوحية في تحسين الطلاقة القرائية لدى التلميذات ذوات 

 صعوبات القراءة بالمرحلة الابتدائية

 )2(ريم بنت محمود غريب. د و،)1(أضواء بنت عبدالرحمن الزيد. أ

زة اللوحية للتعرف على فاعليته في تحسين مهارة الطلاقة القرائية بمكونيهـا ُهدفت الدراسة الحالية إلى إنشاء تطبيق تعليمي يتاح على الأجه :المستخلص

التعـرف علـى فاعليتـه في احتفـاظ التلميـذات بمهـارة الطلاقـة ولدى التلميذات ذوات صعوبات القراءة بالمرحلة الابتدائية، ) الدقة القرائية، والمعدل القرائي(

ّقيق ذلك استخدمت الدراسة منهج تصاميم الحالة الواحدة المتمثل في تصميم التقـصي المتعـدد عـبر المـشاركين، ّالقرائية في حال تحسنها جراء التدخل، ولتح

ٍوتمثل عدد المشاركات في الدراسة ثلاث تلميذات مختارات بطريقة قصدية وفق عدد من المعايير المنطبقة عليهن والملتحقـات ببرنـامج صـعوبات الـتعلم في  ّ

 )11-10(، والمتراوحـة أعمـارهن مـا بـين )تلميذتان في الصف الرابع، وتلميذة في الصف الخامس الابتدائي(ائية الحكومية بوسط جدة إحدى المدارس الابتد

ًسنة، وتم تطبيق الدراسة معهن بدء من التسجيل لقياسات الخط القاعدي، بعد ذلك تنفيـذ التـدخل، انتهـاء بقيـاس احتفـاظهن بالمهـارة دون اسـتخدام التطبيـ ق ً

ّفاعليـة التطبيـق التعليمـي المقـترح في تحـسين الدقـة القرائيـة وزيـادة المعـدل القرائـي لـدى جميـع : ُالتعليمي، وتشير أبـرز النتـائج التـي تـم التوصـل إليهـا إلـى ّ

ُظ بهذا التقدم، كما تشير النتائج التي تم ّالتلميذات المشاركات وإن كانت إحداهن لم تصل للمعيار المحدد في الدقة القرائية إلا أنها استطاعت التقدم والاحتفا

ٍالحصول عليها إلى احتفاظ جميع التلميذات بالتحسن المحزر الذي كان في مرحلة التدخل لكلا المكـونين، ومـن جانـب آخـر فقـد أظهـرت نتـائج الـصلاحية  ّ ُ

سـتمتاعهن بـالقراءة عـن طريـق الجهـاز اللـوحي، وفيمـا يتعلـق بحجـم ِالاجتماعية بأنها مقبولة من قبل المعلمة والتلميذات أنفسهن حيث أظهرن استفادتهن وا

في مجمله إلـى تـأثير  ًجدا والمتوسط مما يشيرالتأثير للتطبيق المستخدم في تحسين مكوني الطلاقة القرائية فقد تراوحت النتائج للتلميذات ما بين التأثير العالي 

ّمتوسط مرتفع حيث لم تسجل أي نتيجة تشير إلى درجة  . تأثير ضعيفة للتطبيق المستخدمُ

 .صعوبات القراءة، الطلاقة القرائية، الدقة القرائية، المعدل القرائي تطبيق تعليمي،: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Effectiveness of Suggested Educational Application on Tablets to Improve Reading 
Fluency in Female Pupils with Reading Disabilities in The Elementary School 

Mrs. Adhwaa Abdulrahman Al Zaid(1), and Dr. Reem Mahmoud Ghareeb(2) 

Abstract: This study aimed to create and develop an educational application on tablets to identify its effectiveness to improve reading 
fluency skill (reading accuracy and reading rate) in elementary school female pupils with reading disabilities, and identify its effectiveness in 
pupils' retention of reading fluency skill if improved because of intervention. The study used Single Subject Design in Multiple Probe Design 
across Participants. Three pupils Participated with reading disabilities chosen in purposive method according to some applied criteria and 
enrolled in elementary school learning disabilities program in Department of Education in Central Jeddah (two pupils in 4thgrade and a 5th 
grade of elementary school), aged (10-11) years. The study conducted on them starting from registration as baseline measurement, after 
conducting intervention, and ending with measuring their retention of reading fluency skill without using the educational application, The 
study results indicated: The effectiveness of the suggested educational application to improve reading accuracy and increase reading rate in 
all participants, but the second pupil did not reach standard in reading accuracy, but could progress and retain, the results indicated all 
students retained achieved improvements in intervention, results of social validity showed they were accepted by teacher and pupils, they 
showed their enthusiasm and enjoyment of reading in tablet, and with regard to the effect size of application used to improve reading 
fluency, the results for all pupils ranged between very high and medium effect, which indicates in general to medium high effect and no score 
was recorded indicating weak effect of intervention. 

Keywords: Educational application, Reading Disabilities Reading Fluency, Reading accuracy, Reading rate. 
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 : المقدمة

ُّتعد القراءة هـي الأسـاس للانطـلاق لفهـم وتعلـم  ُ

جميع العلوم اللاحقة؛ فهي أول ما أوحـى االله تعـالى بـه 

ــد  ــه محم ــت أو@لنبي ــا االله ، فكان ــة أنزله ــل كلم ي  ه

 الاهتمـام في سورة العلق، ولذلك فـإن إيلاءهـا) اقرأ(كلمة 

ًوتسليط الضوء عليهـا يعـد أمـرا في غايـة الأهميـة؛ لأنهـا  ُ

ٌّعنصر أساسي يقوم عليه التعليم في جميع مراحله، وهي  ٌ

ُنشاط ذو أهمية بالغة للتلاميذ منذ دخولهم إلى المدرسة، ٌ 

ٌكما أنها مرتكز أ ّساسي للاستمرار في التعلم والتدرج من ُ

؛ )2015 القاسـم،(الصفوف الأولية إلى العليا وما يليهـا 

ًإذ يظهر العديد من التلاميذ في المرحلة الابتدائية قصورا  ُ

ًواضحا في مهارات القراءة ومـنهم التلاميـذ ذوو صـعوبات 

التعلم في القـراءة، وهـذا قـد يـؤدي في منتهـاه إلـى الإخفـاق 

ديمي ليس في القراءة فحسب، بل يؤدي إلى انخفاض الأكا

التحصيل في المواد الدراسية المختلفة التي تعتمـد بـصورة 

ــراءة ــذ لمهــارات الق ــى إتقــان التلامي ــية عل عــواد ( أساس

ــضح  ).2011 ؛ الكحــالي،2011 والــسرطاوي، ــى تت وحت

مهـارات أساسـية لعمليـة القـراءة  الرؤية فإن هناك خمـس

 وكـل لبعض، وتعمل في اتجاه واحد،مترابطة مع بعضها ا

ّمرحلة منها تمهد للمرحلة التي تليها للوصول في النهاية  ُ

إلى استخراج جوهر القراءة، وهو اكتـساب المعنـى مـن 

ـــنص ـــضمن هـــذه المهـــارات . ال ـــسوتت ـــوعي : الخم ال

القرائية، والفهـم الصوتي، الصوتيات، المفردات، الطلاقة 

 ).NRP[National Reading Panel[2000 ,(القرائي 

ًفمهارة الطلاقة إحدى أهم هذه المهارات، وعادة 

ًما يجد التلاميذ ذوو صعوبات التعلم قصورا فيها يؤدي 

إلى خفض اتجاهاتهم ودافعيتهم نحو القراءة، فهي تشير 

ُإلى القراءة بسلاسة ويسر، وتعد مرتبطة ومـؤثرة بـشكل 

وب كبيــر في مرحلــة الفهــم القرائــي اللاحقــة لهــا، المطلــ

ِفــإن لــم يجــد التلاميــذ الجوانــب الآليــة . الوصــول إليهــا ُ

ل اهتمـــامهم علـــى  ّللقـــراءة فلابـــد لهـــم أن يركـــزوا ج ـــ ُ

َالطلاقة؛ وبهذا لن يبق لهم سوى قدر قليل لفهـم المـادة 

المقروءة، فهي بذلك لا ترتبط بالفهم القرائي فحـسب، 

بــل تنبــئ بمــستوى أداء جيــد في الاختبــارات المختلفــة، 

نـا أن المـشكلات المرتبطـة بـالفهم هـي نتيجـة ويتضح ل

للمشكلات المرتبطة بالطلاقـة أو بالمـشكلات اللغويـة 

 هلالاهان، كوفمان، لويد، ويـس، ومـارتنيز،(أو كليهما 

والطلاقــة في القــراءة تــشتمل علــى عــدة ). 2004/2007

ــة،  ــة القرائي ــل في المعــدل القرائــي، والدق ــات تتمث مكون

ممثــل للمعنـى، ومــع ذلـك فــإن بالإضـافة إلــى التعبيـر ال

هُناك الكثير ممن يخلط بـين الطلاقـة القرائيـة والمعـدل 

القرائي ويرون أن القارئ الأسرع هو الأفضل، فالطلاقة 

ن  ــأعمــق بكثيــر مــن مجــرد القــراءة بــسرعة، فــإن لــم يك ُ

ٍالتلاميذ قـادرين علـى القـراءة بمـستوى كـاف مـن الدقـة 

في منتــــصف ٍوالـــسرعة في آن واحـــد، فــــإنهم ســـيقفون 

الطريق؛ وذلك لأن لديهم القـدرة علـى الترميـز الـصوتي 
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ُإلا أنهم لا يمتلكون التلقائية في القراءة التي تيسر عمليـة  ّ

 ILA[International[2018(الفهم والاستمتاع بالقراءة 

Literacy Association( . ومن هذا المنطلق نـستنتج أن

�عملية الطلاقة تتطلب قارئا مـشاركا حيويـ ً ًا متفـاعلا مـع ً

ــة  ــبة ومواكب ــيم مناس ــرق تعل ــوفير ط ــة بت ــادة المكتوب الم

ًللحــديث منهــا، خــصوصا في ظــل التطــور الكبيــر الــذي 

. يشهده العصر الحالي على الصعيدين العلمـي والتقنـي

ــالبون  ــين مط ــإن المعلم ــة ف ــة الخاص ــدان التربي ــي مي ُفف

سهم في تمكـين التلاميـذ ذوي  ـُبتطوير طرائـق تدريـسية ت

اقــــة مــــن اســــتخدام التقنيــــات الحديثــــة الراهنــــة الإع

ُوالمستقبلية بوصفها أدوات تربوية ومساندة؛ فالتقنية إذا 

سهم في تخطــي الــصعوبة  ــاســتخدمت بطريقــة فعالــة ت ُ ّ ُ

 ).2012 الخطيب،(

ُوتعد الأجهزة اللوحية المحمولة إحدى التقنيـات 

ــف  ــن مختل ــراد م ــين الأف ــرة ب ــشعبية كبي ــى ب ــي تحظ الت

ـــــا الأعمـــــار وال ـــــات في هـــــذا العـــــصر، ويجعلن   خلفي

هل بالإمكان تـسخير هـذه التقنيـة لخدمـة : ذلك نتساءل

ــا  ــه وقت ــه في حــد ذات ــة؟ وهــذا مــا يجعل ــة التعليمي ًالعملي

ــذه  ــتعانة به ــيم بالاس ــة التعل ــشاف إمكاني ــا لاستك ًملائم

 الـشايع والعييـد،(الوسائل التقنية المحمولة وتطبيقاتهـا 

 لتساؤل نجد أن العصيميِّففي ظل هذا ا ).2017/2018

ّ توصـــل في دراســـة أجراهـــا إلـــى أن اســـتخدام )2015(

ّالتقنيــات الحديثــة في التعلــيم وتوظيفهــا بــشكل فعــال 

ــافة، وأن  ــيس إض ــيم ول ــيا في التعل ــزءا أساس ــا ج ًيجعله ً

التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم بـصفة خاصـة هـم جـزء 

مهــم مــن هــذه المنظومــة المــستهدفة بتــسخير وتطويــع 

ّات في تعلـيمهم وخــدمتهم، ولـن يتحقـق ذلــك إلا التقنيـ

ُّبتوفر عـدد مـن العناصـر الهامـة كمعلـم مؤهـل، وتـوفير 

ًوفي جانـب القـراءة تحديـدا يوصـي . ّوسائل تقنية هادفة

ــــان  ــــة في ) 2019(الربيع ــــات المتمثل ــــتخدام التقني باس

الأجهـــزة اللوحيـــة لتـــدريس التلاميـــذ ذوي صـــعوبات 

ذ من ذوي صـعوبات القـراءة ٍالتعلم بصفة عامة والتلامي

 . ٍبصفة خاصة

ــــة المملكــــة  ــــق رؤي ، )2030(ًومــــساهمة في تحقي

ًوانطلاقا من الأهداف العامة التي وضـعتها وزارة التعلـيم 

: ، والتـــي تتـــضمن)2020(في برنـــامج التحـــول الـــوطني 

ضمان التعليم الجيد والمنصف والـشامل وتعزيـز فـرص 

إلـى تحـسين البيئـة التعلم مدى الحياة للجميع، بالإضافة 

التعليميــة المحفــزة للإبــداع والابتكــار، وتطــوير أســاليب 

التعلــيم والتقــويم، وتعزيــز مهــارات التلاميــذ، تــأتي هــذه 

ــب  ــة في جان ــات الحديث ــل التقني ــة وتفعي ــة لمواكب الدراس

ــن  ــسين م ــة؛ للتح ــزة اللوحي ــة للأجه ــات التعليمي التطبيق

في مـــستوى التلميـــذات ذوات صـــعوبات تعلـــم القـــراءة 

 .ًجانب الطلاقة القرائية تحديدا

 : مشكلة الدراسة

تُشير النتائج التي حصل عليها التلاميذ في المملكة 
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العربية السعودية على اختبارات البرنامج الدولي لتقييم 

دولة حول العالم والمنعقد ) 79(من بين ) بيزا(التلاميذ 

ـــلاء عمليـــة القـــراءة ) 2018(في عـــام  ـــى ضـــرورة إي إل

ــا ــائج أن الاهتم ــرت النت ــث أظه ــافي؛ حي ــن %52م الك  م

التلاميذ المشاركين لم يحققوا خط الأساس للإتقان في 

 حققوا المستوى الثاني لإتقان القراءة، %48القراءة، وأن 

ــة العظمــي لــم يحققــوا درجــة  ُممــا يــشير إلــى أن الغالبي

ـــان  ـــسادس لإتق صنفّهم في المـــستويين الخـــامس وال ـــت ُ

ومــن ). 2018تعلــيم والتــدريب، هيئــة تقــويم ال(القــراءة 

ّذلك يتجلى أهميـة إيـلاء القـراءة العنايـة الكافيـة؛ حيـث 

شكل صــعوبات القــراءة أكثــر أنــواع صــعوبات الــتعلم  ّت ــ ُ

 مـن أنـواع صـعوبات %80ًشيوعا، فهي تحتـل مـا نـسبته 

ولا يمكننـا التغافـل ). 2013سـليمان، (الـتعلم الأخـرى 

د أحـد الأهـداف ُعن أهميـة الطلاقـة في القـراءة فهـي تعـ

الهامة في تعليم تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ وهذا ما يدعو 

للقلق بشأن التلاميذ غير القادرين على القـراءة بطلاقـة؛ 

ًلأنهم سيواجهون صعوبة في فهم ما يقرؤونه، فضلا عـن  ِ

عدم استمتاعهم بعملية القراءة ومـا تقدمـه مـن فوائـد في 

ّلأبحاث التي أقرت ّشتى المجالات، فهناك العديد من ا

بأن الطلاقة في القراءة ضـرورية في تطـوير عمليـة القـراءة 

ًلدى التلاميذ، كما أن هناك عددا كبيرا من التلاميذ ذوي  ً ُ

ُصعوبات القراءة يعانون في واحدة أو أكثر من مجـالات 

وعلـى  ).Young & Rasinski, 2017(القـراءة بطلاقـة 

ًالرغم من أهميتها وكونها تعـد عنـصر �ا هامـا مـن عناصـر ُ

ُالقراءة الجيدة فإنها غالبا ما تهمل في الفـصول الدراسـية  ً

)NRP, 2000(. ففي جانب تطوير الطلاقة القرائية نجـد 

ــسبل  ــضل ال ــت في أف ــي بحث ــات الت ــن الدراس ــد م ُالعدي

ّلتحسينها، ومع ذلك قلما نجـد مثـل هـذه الدراسـات في 

الأجهــزة ًبيئاتنــا العربيــة، خــصوصا في جانــب اســتخدام 

اللوحية لتحـسين مهـارة الطلاقـة القرائيـة لـدى التلاميـذ 

ذوي صعوبات القراءة، وهذا ما تؤكده الدراسة النوعيـة 

وتوصـل فيهـا  Qahmash )2016(التي أجراهـا قهمـاش 

إلــى وجــود أربــع عقبـــات رئيــسة تحــول دون اعتمـــاد 

الأجهـزة اللوحيــة في نظـام التعلــيم الخـاص في المملكــة 

ودية، وأحـدها وجـود نقـص في التطبيقـات العربية الـسع

 .التعليمية للأجهزة اللوحية باللغة العربية

وللتلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم الحــق في تلقــي 

التعلــيم الملائــم الــذي يعيــنهم علــى النجــاح، وهــذا مــا 

يؤكده القانون الذي يشير إلى حق كل طالب في النجـاح 

)Every Student Succeeds Act ((U.S Department 

of Education, 2015) . ـــب ـــيم في هـــذا الجان والتعل

ًيستدعي أن يكون تعليما مواكبا ومتماشيا مع اهتمامات  ً ً

التلاميــذ؛ لتتحقــق الغايــة المرجــوة؛ فلاســتخدام التقنيــة 

دور هام في تحسين عمليتـي التعلـيم والـتعلم علـى نحـو 

إيجــابي، وأهميــة اســتخدام الأجهــزة اللوحيــة للتلاميــذ 

اقة لا تقل أهمية عن اسـتخدامها مـع التلاميـذ ذوي الإع
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ًالآخرين؛ نظرا لما تتمتع بها من مميزات تجعل التلاميذ 

ُيقبلون عليها، وتعد التلميذات ذوات صعوبات القـراءة 

إحدى الفئات التي تحتاج إلى هذه الأجهزة بما تـشتمله 

من تطبيقات تعليميـة باعتبارهـا إحـدى الوسـائل التقنيـة 

ي تــساعد في تفريــد التعلــيم الــذي تنــادي بــه الحديثــة التــ

ُتبعا للفروقات الفردية التي قد لا يجدي  التربية الخاصة ً
ِ

فمـن خـلال اطـلاع الباحثتـان . معها التدريس الجماعي

على عـدد مـن الدراسـات وجـدتا أن معظمهـا توصـلت 

إلــى نتــائج إيجابيــة، ونــادت بأهميــة اســتخدام التقنيــة في 

عاقة لمهـارات القـراءة، كدراسـة تعليم التلاميذ ذوي الإ

حيـــث ). 2018(؛ واليـــامي والملحـــم )2016(العتيبـــي 

�تشكل الأجهزة اللوحية في الوقت الحاضـر جـزءا مهمـا  ً ّ

ًفي حياة التلاميذ خـارج أسـوار المدرسـة، فأصـبح لزامـا 

ــبهم  ــن ح ــستفيد م ــويين أن ن ــربين وترب ــفنا م ــا بوص علين

مليـة التعليميـة؛ للتقنية ونعمل على تطويعها لخدمـة الع

من خلال تصميم واستخدام وتوظيـف التطبيقـات التـي 

 .ُتخدم الموضوع المستهدف

وفي ذات الـــسياق أشـــارت إلـــى ذلـــك توصـــيات 

العديــد مــن المــؤتمرات كــالمؤتمر الــدولي الافتراضــي 

) 2020(لمــستقبل التعلـــيم الرقمــي في الـــوطن العربـــي 

الــذي نــص في توصــيته الــسادسة علــى ضــرورة دعـــم 

دمات الرقميــــة والتطبيقــــات الذكيــــة المقدمــــة الخــــ

ــيم  ــا تعل ــؤتمر تكنولوجي ــة، وم للأشــخاص ذوي الإعاق

الـذي أوصـى بإعطـاء ) 2019(القرن الواحد والعـشرين 

اهتمام أكـبر لمـساحات إسـهام تقنيـات التعلـيم في دعـم 

� تعليميا وحياتياالإعاقةذوي  �. 

ـــة  ـــان بدراس ـــت الباحثت ـــبق قام ـــا س ـــدعيما لم ًوت

ية علــى عينــة مــن معلمــات التلميــذات ذوات اســتطلاع

) 50(صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائيـة بلـغ عـددهن 

معلمة بهدف التعرف على آرائهـن حـول مهـارة الطلاقـة 

ــــة  ــــة للأجهــــزة اللوحي ــــات التعليمي ــــة والتطبيق القرائي

الموجــــودة وفاعليتهــــا ومـــــدى اســــتخدامهن لهـــــذه 

ًك قـصورا في ُالتطبيقات، وتأكـدت الباحثتـان مـن أن هنـا

مهارة الطلاقة القرائية لدى التلميذات ذوات صـعوبات 

 من العينة يـرون وجـود نقـص في %88أن هناك  والتعلم،

عــدد التطبيقــات العربيــة الموجــودة في متــاجر الأجهــزة 

 يــرون أن %96مقارنــة بالتطبيقــات الأجنبيــة، و اللوحيــة

الميدان التعليمي بحاجـة إلـى تطبيـق مـصمم يخـدم فئـة 

 لميــذات ذوات صــعوبات الــتعلم في القــراءة، كمــا أنالت

ــيقمن باســتخدام 98% ــأنهن س ــابتهن ب ــت إج ــنهن كان  م

وفي ضوء السابق ذكره ومن خـلال . التطبيق حال توافره

خبرة الباحث الأول الميدانية كمعلمة للتلميذات ذوات 

صعوبات القراءة؛ تتحـدد مـشكلة الدراسـة التـي تـسعى 

تطبيق تعليمي مقترح في تحسين ّإلى التعرف على فاعلية 

مهارة الطلاقة القرائية لدى التلميذات ذوات صـعوبات 

 .القراءة
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 :أسئلة الدراسة

ــق تعليمــي مقــترح علــى الأجهــزة  ــة تطبي مــا فاعلي

اللوحيــــة في تحــــسين مهــــارة الطلاقــــة القرائيــــة لــــدى 

 التلميذات ذوات صعوبات القراءة بالمرحلة الابتدائية؟

ــة عــن هــ ــة عــن وتتطلــب الإجاب ــسؤال الإجاب ذا ال

 : الأسئلة الفرعية الآتية

 التعليمي المقترح في تحسين التطبيقما فاعلية  -1

الدقة القرائية لـدى التلميـذات ذوات صـعوبات القـراءة 

 بالمرحلة الابتدائية؟

ما فاعليـة التطبيـق التعليمـي المقـترح في زيـادة  -2

اءة ّالمعدل القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات القر

 بالمرحلة الابتدائية؟

 التطبيق التعليمي المقترح في احتفاظ فاعليةما  -3

ــراءة بمكــوني الطلاقــة  التلميــذات ذوات صــعوبات الق

 في حال تحسنهما؟) الدقة والمعدل(القرائية 

 :أهداف الدراسة

ُّهـــدفت الدراســـة الحاليـــة التعـــرف علـــى فاعليـــة 

ــارة ا ــي المقــترح في تحــسين مه ــق التعليم ــة التطبي لطلاق

ًضافة إّالقرائية بمكونيها الدقة القرائية والمعدل القرائي، 

ُّإلى التعرف على فاعلية ذات التطبيق التعليمي المقـترح 

ــــراءة في  ــــعوبات الق ــــذات ذوات ص ــــاظ التلمي في احتف

المرحلة الابتدائية بمكـوني الطلاقـة القرائيـة بعـد إيقـاف 

 . استخدام التطبيق معهن

 :أهمية الدراسة

حيـث تنبـع أهميـة الدراسـة : الأهمية النظرية: ًأولا

الحاليـــة في إبـــراز أهميـــة اســـتخدام الأجهـــزة اللوحيـــة 

وتطبيقاتهــا التعليميـــة في دعــم المعلمـــين والمختـــصين 

وتتجلـى أهميتهـا . والتلاميذ في مجال صـعوبات الـتعلم

ـــة  ـــة العربيـــة في مجـــال التربي في الإســـهام بـــإثراء المكتب

 في الجانــب التقنــي؛ وذلــك الخاصــة وصــعوبات الــتعلم

ــة  ــة والمحلي ــم -لنــدرة الدراســات العربي  علــى حــد عل

 المعنيـــة بمجـــال الاســـتفادة مـــن توظيـــف -الباحثتـــان 

الأجهـــزة اللوحيـــة في تعلـــيم التلاميـــذ ذوي صـــعوبات 

ــك،  ــة ذل ــاس فاعلي ــا وقي ــة منه ــصوصا القرائي ــتعلم خ ًال

 التجريبية التـي تـستخدم بالإضافة إلى مجال الدراسات

ــص ــدة ت ــة الواح ؛ Single Subject Designاميم الحال

وذلــك لقلتهـــا في عالمنـــا العربــي، كمـــا تكتـــسب هـــذه 

ــة ــسعى لتلبي ــا ت ــن كونه ــا م ــة أهميته بل  الدراس ــد س ــأح ُ

ًالتطوير التي وضعتها وزارة التعلـيم تلبيـة لتحقيـق رؤيـة 

في مجـــال التعلـــيم بتفعيـــل التقنيـــات ) 2030(المملكــة 

ذوي الإعاقـة بتــوفير الــدعم الحديثـة وشــمول التعلـيم لــ

 .المناسب لكل فئة من فئاته

ُ يمكـن لهـذه الدراسـة أن : الأهميـة التطبيقيـة:ًثانيا

ــذ ذوي  ــساعد التلامي ــي ي ــق تعليم ــاد تطبي سهم في إيج ــت ُ

ــارة الطلاقــة القرائيــة  ــسين مه ــراءة في تح ــعوبات الق ص

ــه. لــديهم ــتعلم  كمــا أن ــستفيد معلمــو صــعوبات ال ــد ي ق
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ـــاح والأهـــالي مـــن التطب يـــق التعليمـــي المـــصمم والمت

ّللتحميل المجاني، ويتوقـع أن تعمـل علـى تغييـر النظـرة  َ ُ

السائدة التي ترى أن الأجهزة اللوحية هي مجرد أجهـزة 

ـــة  ـــدم العملي ـــائل تخ ـــفها وس ـــا بوص ـــه، وإبرازه للترفي

كمــا قــد تلفــت نتــائج هــذه الدراســة اهتمــام . التعليميــة

ًلتعليميـة ممثلـة في المختصين في وكالة الوزارة للبرامج ا

إدارة التربيـــة الخاصـــة للعمـــل علـــى تعمـــيم اســـتخدام 

ــية أو مــساندة في  ــة كنــشاطات أساس التطبيقــات التعليمي

تحــسين المهـــارات القرائيــة للتلاميـــذ ذوي صـــعوبات 

كمـا قـد . التعلم، وإجراء الدورات التدريبية حـول ذلـك

تقــود هــذه الدراســة إلــى إتاحــة المجــال أمــام البــاحثين 

ــ ــى لإج ــضوء عل ــسليط ال ــات لت ــن الدراس ــد م راء المزي

الجانب التقنـي في تنميـة المهـارات لـدى التلاميـذ ذوي 

 .صعوبات التعلم في مختلف المجالات

 :حدود الدراسة

 اقتصرت هذه الدراسة علـى :الحدود الموضوعية

ــضمن  ــترح والمت ــي المق ــق التعليم ــة التطبي ــة فاعلي معرف

ــابتهم ) 12( ــت كت ــا تم ــصا قرائي �ن ــل � ــن قب ــيمهم م وتحك

 .المختصين في المجال في تحسين مهارة الطلاقة القرائية

طُبقــت الدراســة علــى ثــلاث : الحــدود البــشرية

تلميذات من ذوات صعوبات القراءة في الـصفين الرابـع 

 .والخامس الابتدائي

ــة  تــم تطبيــق الدراســة في الفــصل :الحــدود الزماني

 .)هـ1440/1441(الدراسي الثاني للعام الدراسي 

ُ طبقـــت الدراســـة الحاليـــة في :الحـــدود المكانيـــة

الابتدائيـة الثامنـة بعــد المائـة الحكوميــة التابعـة لمكتــب 

 .ُتعليم وسط جدة والملحق بها برنامج لصعوبات التعلم

 :مصطلحات الدراسة

َّتعــرف الفاعليــة بأنهــا ): (Effectivenessالفاعليــة  ُ

ــ" ــاز وتحقي ــات الإنج ــى درج ــوغ أعل ــى بل ــل عل ق العم

ّوتعـــرف  ).21، ص2005 الكـــيلاني، ("أفـــضل النتـــائج

ِمقــدار التحــسن الـــذي يمكـــن أن يحدثــه : �إجرائيــا بأنهــا
ُ

التطبيــــق التعليمــــي المقــــترح عــــبر الجهــــاز اللــــوحي 

المـــستخدم في تحـــسين مهـــارة الطلاقـــة القرائيـــة لـــدى 

 . التلميذات ذوات صعوبات القراءة

 Educational Application): (التطبيـق التعليمـي 

ّتقنيات تعليمية تقدم أساليب شيقة لإشراك التلاميذ " هي ّ ُ

 مــالوي، فيــروك، إدواردز، وولــف، ("وإعــلام المعلمــين

ـــــق  ).39، ص2013/2018 ـــــان التطبي ـــــرف الباحثت ّوتع ُ

متـاجر الأجهـزة  �التعليمي إجرائيا بأنه تطبيق موجود علـى

 )Android( و(IOS)بنظم التـشغيل الخاصـة بهـا  اللوحية

 )(App Storeويمكن تحميله من خلال متجر التطبيقات 

المـــصمم وفـــق اعتبـــارات محـــددة  (Google Play)و

النــصوص القرائيــة والوســائط المتعــددة  ًمحتويــا علــى

وأنشطة متنوعة وتغذية راجعة  )صوت - صورة -نص(

 .لغرض تنمية مهارة الطلاقة القرائية
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ّتعـرف بأ: (Tablet Device)الأجهزة اللوحيـة  نهـا ُ

ًنــوع مــن أنــواع الأجهــزة المحمولــة، التــي غالبــا مــا يــتم 

الإدخال عن طريقها بواسـطة الأصـابع، كمـا أنـه يمكـن 

ــن  ــد م ــوفر العدي ــك، وت ــي في ذل ــم الرقم ــتخدام القل اس

ـــن  ـــد م ـــشغيل العدي ـــا ت ـــن خلاله ـــن م ـــزات ويمك المي

�ويعرف إجرائيـا بأنـه ).Hoisington, 2018(التطبيقات  ّ :

يتميـز بـشاشة ) IOS(ظـام التـشغيل جهاز لوحي يعمل بن

مناســبة الحجــم للاســتخدامات التعليميــة، يــتم التعامــل 

ـــر أو مـــن خـــلال  ـــسحب والنق ـــاللمس وعـــبر ال معـــه ب

استخدام القلم الخـاص بـه، ويحتـوي علـى العديـد مـن 

التطبيقــات في مختلــف المجــالات، ويتميــز بتعاملــه مــع 

 .العديد من الوسائط المختلفة ودعمه لعدة لغات

ــةال ــة القرائي ــرف  (Reading Fluency): طلاق ّتع ُ

القراءة بسرعة مع صحة النطق وبتعبيرات صـوتية " بأنها

ــالفهم ــان،  ("مناســبة للمعنــى، وهــي ذات علاقــة ب أبوني

�وتعـــرف إجرائيـــا بأنهـــا). 54، ص2019 ّالقـــراءة بدقـــة : ّ

ّومعــدل مناســب في الدقيقــة الواحــدة مــن خــلال ســرعة 

وبة، وربطهـا بعـضها بـبعض، التعرف على الرموز المكت

ًونطقهـــا نطقـــا صـــحيحا مـــع مراعـــاة الظـــواهر اللغويـــة  ً

المتــضمنة في الــنص، وهــي بــذلك تــشمل مكــونين مــن 

 .مكونات الطلاقة القرائية

عـدد : يُعـرف بأنـه): Reading Rate(المعدل القرائي 

 ).Rathvon, 2004(الكلمات المقروءة في الدقيقة الواحدة 

هي القدرة : (Reading Accuracy)الدقة القرائية 

على فك تـشفير الكلمـات، والنطـق الـشفوي للكلمـات 

ــة  ــسبة المئوي ــة بوضــوح وتقــاس مــن خــلال الن ُالمكتوب

ـــشكل صـــحيح   & Young)للكلمـــات المقـــروءة ب

Raskini, 2017). 

وتتبنــى الباحثتــان التعريفــان الــسابقان فيمــا يتعلــق 

 .بمكوني الطلاقة القرائية

:  (Reading Disabilities)صــعوبات القــراءة

ّاصـطلاحا تعــرف بأنهـا  ُ صــعوبة خاصـة في الــتعلم ذات "ً

 Neuro-Biological Origin  بيولـوجي-أسـاس عـصبي

أو طلاقـــة التعـــرف علـــى /تتميـــز بـــصعوبات في دقـــة و

، 2013 سـليمان،( "الكلمة، التهجـي، وقـدرات الترميـز

الــصعوبات التــي : ًوتعرفهــا الباحثتــان إجرائيــا ).64ص

هــا التلميــذات في عمليــة القــراءة علــى الــرغم مــن تواجه

معدل ذكـائهن الطبيعـي أو العـالي والتـي تتمثـل في بـذل 

ــة  ــد مــن المجهــود للتعــرف علــى الرمــوز المكتوب المزي

وربطهــا بعــضها بــبعض، وعــدم امــتلاك حــصيلة مـــن 

المفردات مناسبة للمستوى الصفي، والتي تؤثر بدورها 

 للهدف الأساسـي، على القراءة بسلاسة ويسر للوصول

 .وهو استيعاب النص المقروء

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الطلاقة القرائية

ُّإن تعلم القراءة بطلاقـة هـو أحـد الأهـداف الهامـة 
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) Schwanenflugel &لتلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة 

)2008, Ruston . ُّفهذه العملية لا تعد مجرد تعرف على ُ

قراءتها، بـل إنهـا عمليـة عقليـة لهـا الأحرف وتركيبها ثم 

هدف أسمى مـن ذلـك يتمثـل في فهـم المـادة المقـروءة؛ 

ــد مــن المهــارات،  ــوفر العدي ــتم إلا في حــال ت ُّوهــذا لا ي ّ

وإحدى هذه المهارات الهامة التـي تـسبق عمليـة الفهـم 

ُهي الطلاقة القرائية؛ إذ تعد الأساس الـذي يـربط ترميـز 

 . لفهم القرائيالكلمات في النص المقروء وا

) 2004/2007(ٌّويشير كل مـن هالاهـان وآخـرون 

إلى أن العديد من المشكلات المرتبطـة بـالفهم القرائـي 

ُّالرموز،، فعدم التمكن  تعود إلى المهارات اللازمة لفك

ّمن القراءة الدقيقة السلسة دون توقف يترتب عليها نص 

راءة ّمقروء غيـر واضـح في معنـاه، أمـا إذا مـا اتـسمت القـ

بالطلاقــة في الجوانــب الآليــة لهــا فــإن القــارئ لــن يبــذل 

المزيد مـن الجهـد لمحاولـة فـك الرمـوز، بـل سينـصب 

ّالتركيــز علــى فهــم مــا تــتم قراءتــه؛ لــذا تعــد الطلاقــة في  ُ

ُالقراءة ذات أهمية كبرى للقارئ؛ لأنهـا ستـساعده علـى 

القراءة بطريقة آلية، وهو الأمر الذي مـن شـأنه أن يـؤدي 

ٌّويـــرى كـــل مـــن .  حـــدوث قـــدر أكـــبر مـــن الفهـــمإلـــى

 Schwanenflugel and (2008)شوانينفلوجيل ورستون 

Rstun أن قليلا من البـاحثين قـد يجـادلون في أن القـراءة ً

بطلاقة هي مهارة واحدة، علـى العكـس مـن ذلـك فهـي 

تكامـــل وتناســـق بـــين العديـــد مـــن المهـــارات الفرعيـــة 

القرائيـة، فالطلاقـة في ّالمجتمعة التـي تعبـر عـن الطلاقـة 

ّالقراءة كما عرفتها اللجنـة الوطنيـة للقـراءة في الولايـات 

ّقــراءة الــنص بــسرعة ودقــة، ": المتحــدة الأمريكيــة هــي

ّويعرفهـا الزيـات ). NRP, 2000, p.3-1 ("وتعبير سـليم

القدرة على قراءة الكلمات بدقة وسـرعة "بأنها ) 2015(

حـــسب وب). 392ص( "وعلـــى نحـــو آلـــي ودون جهـــد

التعريفات التي تم استعراضـها، وبعـد الاطـلاع الواسـع 

 علـى الأدبيــات التربويــة ذات الـصلة بالطلاقــة القرائيــة

ِيتضح الاتفاق الكبير من قبل الباحثين علـى أن الطلاقـة 

ُفي القــراءة تتعــدى مجــرد مفهــوم الــسرعة التــي يقــرأ بهــا 

ــة  التلاميــذ؛ حيــث إنهــا كمــا يــرى الــبعض تتــضمن ثلاث

ّ أساســية تعبــرمكونــات عنهــا، كمــا أشــارت إلــى ذلــك  ُ

المعدل القرائي، والدقة  العديد من الأدبيات؛ وتتمثل في

الأداء (ّالقرائيــــة، والتعبيــــر الــــسليم الممثــــل للمعنــــى 

ُومن جهة أخـرى ينظـر إليهـا علـى أنهـا تقتـصر ). ّالمعبر

على مكونين أساسيين، وهما المعـدل القرائـي، والدقـة 

ـــذل ـــة تتطلـــب تكـــاملا القرائيـــة؛ فهـــي ب ًك مهـــارة قرائي

ًوانــدماجا فيمــا بــين هــذه العناصــر، وفيمــا يلــي عــرض 

 :للعناصر التي تم التركيز عليها في هذه الدراسة

 :)Reading Accuracy(ّالدقة القرائية 

 Accuracy)ّتشير الدقة في التعرف على الكلمات 

In Word Recognition) إلـى قـدرة التلاميـذ علـى فـك 

مـات أو النطـق الـشفوي الـصحيح للكلمـات رموز الكل
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ّوبشكل واضح، ويعبر عـن الدقـة القرائيـة مـن  المكتوبة ُ ٍ

خلال النسبة المئوية؛ إذ ينبغي أن يكون التلاميـذ الـذين 

ّهم في مـستوى صـفهم مـن حيـث الدقـة في التعـرف عـل 

 %92الكلمات قادرين على القراءة الصحيحة في حـدود 

ة في الــنص المقــروء،  مــن الكلمــات الموجــود%98إلــى 

 إلـى القـوة في الدقـة %98وتشير الدرجات التي تزيد عن 

 إلـى %92ّالقرائية، في حين تشير الدرجات التي تقل عن 

ّأن الدقة في التعرف على الكلمات قد تكون مصدر قلق،  ّ

وتطلب المزيد من المتابعة والتـدخل الإضـافي كمـا هـو 

ًغالبـا مـا تقـل الحال مع تلاميذ صعوبات القـراءة الـذين 

ًنسبة الدقـة القرائيـة لـديهم؛ ممـا يتطلـب تـدخلا مناسـبا  ً

). Young & Rasinski, 2017( يلائــم احتياجـــاتهم

 أن نسبة الدقة القرائية Morris) 2015( ويضيف موريس

شير إلــى مــستوى الإحبــاط لــدي %90التــي تقــل عــن  ــ ت ُ

ــضة للدقــة القرائيــة  ــذ، وأن هــذه النــسبة المنخف التلامي

ًية تعبـر عـن أن القـارئ يواجـه تحـديا فيمـا يتعلـق الشفو ّ ُ

ّبـــالنص المقـــروء يعبـــر عـــن صـــعوبته وعـــدم ملائمتـــه  ُ

وتوضح الجمعية الدوليـة للمعرفـة في أحـدث . لمستواه

ـــزة  ـــة يعـــد الركي ـــة القرائي ـــصر الدق ـــارير لهـــا أن عن ُالتق

ًالأساسية في الطلاقة القرائية، فلكي يكون القارئ طليقـا 

 قراءتــه دقيقــة بالدرجــة الأولــى؛ فــلا لابــد مــن أن تكــون

شأن للـسرعة دون التـأني والقـراءة الـصحيحة للكلمـات 

من غير إبدال أو حذف أو إضـافة؛ ولكـي يتحقـق الفهـم 

 يجـب أن تـتم -ًوهـو الغايـة دائمـا-مـن الـنص المقـروء 

ّالقراءة بدرجة معينـة مـن الدقـة لكـل كلمـة مـن كلمـات 

الأمر من القارئ النص المقروء؛ ولكي يتم ذلك يتطلب 

المعرفة الدقيقة والمعالجة الماهرة للأحـرف بأشـكالها 

 .)ILA, 2018(وأصواتها، وهو ما يعرف بفك الرموز

ًويمكن أن تقاس الدقة القرائية وفقا للمعادلة التالية ُ : 

 عدد الكلمات المقروءة بشكل صحيح
 = الدقة القرائية 

 العدد الكلي لكلمات النص المقروء
 ×100 

أي أن حساب النسبة المئوية الصحيحة للكلمات 

المقروءة يتم من خلال قسمة العدد الإجمالي للكلمات 

المقــروءة بــشكل صــحيح علــى العــدد الكلــي لكلمــات 

ــة ).  Kiger&Cooper ,2010( ًالــنص مــضروبا في مائ

ية ٍوبشكل آخر ولذات النتيجة يمكن حساب الدقة القرائ

 :على النحو التالي
 

 العدد الصحيح للكلمات
 =  عدد الأخطاء -مات النص عدد كل

 عدد كلمات النص
 ×100 

)Stahl, Flanigan & McKenna, 2020(.  



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 141 – 

 :)Reading Rate(ّالمعدل القرائي 

ًمـــن أكثـــر المفـــاهيم الخاطئـــة شـــيوعا اعتقـــاد أن 

 في القراءة، وهـي (Speed)الطلاقة القرائية تعني السرعة 

 إذ أثبتـــت العديـــد مـــن تقـــف علـــى ذلـــك فحـــسب؛ لا

ّوالدقـة ) ّالمعـدل القرائـي(الدراسات أن عملية السرعة 

القرائية عمليتان مترابطتان، فتركيز الاهتمام علـى الدقـة 

ّيلعب دورا هاما وواضحا في زيادة المعدل القرائـي ممـا  ً � ً

ٍيؤدي إلى إتقان القراءة بشكل عام، فهما بذلك يتطوران 

)Knapp &ge Schwanenflu ,2016 ; بـشكل متـزامن

)2017, Rasinski &Young  . ّويـشير المعـدل القرائـي

ُإلى السرعة التي يتم بها قراءة النص، ويقاس عـن طريـق 

حساب عـدد الكلمـات الـصحيحة المقـروءة في الدقيقـة 

فهـي  CWPM( Correct Word Per Minute(الواحـدة 

بــذلك طريقــة مثاليــة يمكــن مــن خلالهــا حــساب الدقــة 

ًوعـادة مـا يعنـي ). Caldwell ,2014( القرائـي ّوالمعـدل

ّالمعدل المناسـب للتلاميـذ أنهـم يكونـون قـادرين علـى 

معالجة النص المقروء، وقراءته بطريقة سلـسة وبـسرعة 

ُمناسبة في شكل عبارات أو جمـل بعكـس القـراءة كلمـة 

ّبكلمة؛ مما يسهل عملية الفهم لمضامين النص ُ وعلـى . ّ

أي (ل القــراءة المــنخفض ّالعكــس مــن ذلــك فــإن معــد

يشير إلى الاضطراب في عملية الطلاقة ) ُالبطء في القراءة

الذي قد يعود إلى مشاكل في فـك الترميـز علـى مـستوى 

ُالكلمة أو قراءة الجمل ضمن عبارات مناسـبة، كمـا هـو 

ــراءة  ــعوبات في الق ــن ص ــانون م ــذ الــذين يع ــع التلامي م

)Morris, 2014.( 

  :التعليم النقال

تقدم والتطور الذي يشهده مجال التعليم أدى إن ال

إلى ظهور العديد من المـستحدثات التكنولوجيـة، التـي 

أصبح توظيفها والاستفادة منها في العملية التعليمية مـن 

ــع كفــاءة العمليــة التعليميــة؛    ّالــضرورات الملحــة؛ لرف

ـــتروني  ـــيم الإلك ـــستحدثات التعل ـــك الم ـــين تل ـــن ب   وم

)E-Learning (تعريفه بأنه التعليمـات التـي الذي يمكن 

أجهـــزة : (يمكـــن تقـــديمها علـــى جهـــاز رقمـــي، مثـــل

الكمبيوتر المكتبية أو الكمبيـوتر المحمـول، أو الجهـاز 

؛ وذلــك لــدعم عمليــة )اللــوحي، أو الهواتــف الذكيــة

ٍالتعليم على نحو إيجابي؛ حيث إنهـا تتميـز بالعديـد مـن 

لـه، المميزات والأشـكال التـي يمكـن توظيفهـا مـن خلا

وهذا يشير إلى أن عملية التعلم وتلقـي المعلومـات تـتم 

عــن طريــق اســتخدام العديــد مــن الأجهــزة الإلكترونيــة 

كالأجهزة اللوحية التي تندرج تحـت مـا يعـرف بـالتعلم 

إذ ). 2014 ؛ الفريجات،Clark &Mayer, 2016(ّالنقال 

أن هذه الأجهزة تتيح إمكانية وصول جميع التلاميذ إلى 

لتعليمية والمعلومات؛ لرفع جودة الحياة لديهم المواد ا

ًمراعية الفروق الفردية فيما بينهم، وهذا ما تؤكده دراسة 

ُ التــي أجريــت في مدينــة الــشارقة Obaid) 2019(عبيــد 

ــع  ــذه الأجهــزة م ــتخدمت ه ــسانية، واس ــدمات الإن للخ
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ّفئات متعددة من ذوي الإعاقة، وتوصلت إلـى التحـسن 

ًلكل مـنهم مراعيـا ال فـروق الفرديـة فيمـا بيـنهم؛ وبـذلك ٍ

ــي تقــدم  ــزة الت ــرص الممي ــن الف ــال م ــد التعلــيم النق ّيع ّ

ٍتجارب تعليمية جديدة ومثيرة؛ فهو يركز بشكل أساسي  ّ

ــة، ومنــصات  علــى تطــوير تطبيقــات الأجهــزة المحمول

ـــي  ـــوى الرقم ـــشاء المحت ـــستخدمة لإن ـــات الم البرمجي

الأجهـزة للتلاميذ، وإتاحته لهم للوصول إليه من خلال 

ولقــد زخــر الأدب التربــوي ). Baz, 2018( المحمولـة

ّبتعريفات عديدة للتعليم النقال حيـث عرفـه كرومبتـون ّ 

Crompton (2013)   بأنـــه التعلـــيم الـــذي يحـــدث في

سياقات متعددة عن طريق وسائل التواصل الاجتماعية، 

وتفــاعلات المحتــوى باســتخدام الأجهــزة الإلكترونيــة 

د بكلمة السياقات في هذا التعريـف الشخصية، فالمقصو

كما وضحها هي أن التعلم بواسطة الأجهـزة المحمولـة 

يشمل التعلم الرسمي، والتوجيه الـذاتي، وكـذلك الـذي 

ٍيكون بشكل عفوي، والذي يكون في بيئة أكاديمية أو في 

ٍمكان آخـر غيـر أكـاديمي  أي يمكـن أن يحـدث الـتعلم (ٍ

 ). داخل وخارج الحجرة الدراسية

  :ّنواع التقنيات المستخدمة في التعليم النقالأ

ــال  ــتعلم النق ــستخدمة في ال ــات الم ــددت التقني ّتع

ـــة  ـــساعدات الرقمي ـــة، والم ـــف المحمول ـــاك الهوات فهن

 Personal Digital Assistants (PADs)  الشخــصية

ّوالتــي تــشتمل علــى أجهــزة الحاســوب الكفيــة وأجهــزة 

لمحمولــة، الجيــب، والأجهــزة اللوحيــة، والحواســيب ا

ُوهنــا ســوف . بالإضــافة إلــى أجهــزة الوســائط المتعــددة

 :نستعرض ما يتعلق بالأجهزة اللوحية

 :الأجهزة اللوحية

ـــاللمس  ـــل ب ـــة تعم ـــضمن شاش ـــزة تت ـــي أجه وه

)Touchscreen(  ّوتمكن مستخدميها من استعمالها عن

ُطريق الإصـبع أو قلـم رقمـي خـاص بهـا، ويعـد الجهـاز 

ــه اللــوحي أكــبر مــن الهــاتف ا ًلمحمــول حجمــا كمــا أن

ـــشارك معـــه في بعـــض الوظـــائف وأشـــهر الأجهـــزة . يت

الـذي بـدأ الحـديث  (iPad) هو جهاز ًاللوحية استخداما

عنــه في الأوســاط التعليميــة بوصــفه وســيلة مــن وســائل 

ستثمر في العمليـة التعليميـة عـام  ـُالتقنية التـي يمكـن أن ت ّ

 ّم، فهو جهاز يتفرد بـبعض الخـصائص والميـزات2010

ًالتــي تجعــل منــه تقنيــة مناســبة لاســتخدامها في العمليــة  ً ُ

التعليميــة، كــسهولة حملــه وســهولة تحميــل التطبيقــات 

ُعليه، بالإضـافة إلـى سـهولة توصـيله بـالأجهزة المعينـة 

ــه،  كالــسماعات وأجهــزة العــرض، وطــول عمــر بطاريت

ــام  ــا نظ ــي يتيحه ــة الت ــان العالي ــة الأم ــى درج ــلاوة عل ًع

ُالـذي يعـد ) IOS(نظـام  جهاز وهـوالتشغيل الخاص بال

). 2015 الدهـــشان،(مـــن الأنظمـــة الـــصعبة الاخـــتراق 

ــة  ــإن ســهولة اســتخدام الأجهــزة اللوحي ٍوبــشكل عــام ف

تجعلها وسيلة مناسبة للاستخدام من قبل التلاميذ ذوي 

وقــد ). Walling, 2014(الإعاقــة وصــعوبات الــتعلم 
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دامه  لاسـتخ(iPad)اختارت الباحثتين الجهـاز اللـوحي 

ُفي هذه الدراسة؛ للمميـزات الـسابق ذكرهـا، ولأنـه يعـد 

ًمـــن أوائـــل الأجهـــزة انتـــشارا واســـتخداما في الميـــدان  ً

 .التعليمي

 :التطبيقات التعليمية للأجهزة اللوحية

يُطلق على البرامج المتاحة على الأجهزة اللوحيـة 

ــى  ــشير إل ــسياق ي ــذا ال ــالتطبيق في ه ــات، ف ــم التطبيق اس

 يتم تـشغيله علـى الهواتـف المحمولـة أو البرنامج الذي

ًالأجهـــزة اللوحيـــة، والمـــرتبط غالبـــا بـــأجهزة الآيفـــون 

،وهنـاك أنـواع )IOS(والآيباد فيمـا يتعلـق بنظـام تـشغيل

، فهنـاك )Android(أخرى تندرج تحـت نظـام التـشغيل 

مئات الآلاف من التطبيقات المتوفرة في متاجر الأجهزة 

يقـات تعليميـة وغيرهـا مـن ما بين تطبيقات ترفيهية وتطب

الفئات، فالتطبيقات في العملية التعليمية هـي عبـارة عـن 

تقنيـــات تعليميـــة تحتـــوي علـــى مـــادة معينـــة وتقـــدمها 

بأسلوب مـشوق يـشجع التلاميـذ علـى التفاعـل ويعمـل 

ــــادة  ــــسب الم ــــوع بح ــــين، وتتن ــــلام المعلم ــــى إع عل

المستهدفة؛ فهنـاك تطبيقـات للقـراءة، وأخـرى للكتابـة، 

 للرياضــيات النــصيب الــوافر منهــا، وتطبيقــات وكــذلك

خاصة بالعلوم، والدراسات الاجتماعية، وللمعلومـات 

وأما مـا يتعلـق ). 2013/2018 ،مالوي وآخرون(العامة 

ُبالتطبيقات الخاصة بالقراءة فإنها تعد مفيـدة في تحـسين 

ُالعملية القرائية لدى التلاميذ إذا ما أتيح لها العديـد مـن 

ٍنها ما قد يوفر قراءة النص المطبوع بصوت الميزات؛ فم

ــة  ــسيق وإتاح ــى التن ــافة إل ــنص، بالإض ــر ال ــال، وتكبي ع

التحويل للـنص المطبـوع مـن ورقـة أو كتـاب إلـى نـص 

ّقابل للتحرير، وإتاحة الرسوم المعبرة المرتبطـة بـالنص 

ًالمكتوب، إضافة إلى تشجيع التلاميذ على قراءة الـنص 

م لتحـــسين مهـــارات ٍبـــصوت عـــال، وتـــسجيل قـــراءته

القراءة، والعمل علـى التتبـع البـصري لـذوي صـعوبات 

). 2014/2017جرين، (القراءة لتحسين القراءة بطلاقة 

وهذه التطبيقات متوفرة في متاجر التطبيقات، فتطبيقـات 

(Apple)  يمكن الوصول إليها بسهولة عبر متجـر(App 

Store)ل ، وتطبيقات الأجهزة المعتمدة على نظام تـشغي

(Android)  يمكن تحميلها مـن خـلال متجـر(Google 

Play) وتتمثل إحدى أهم الفوائد لمتاجر التطبيقات في ،

ًأنها تجعل الأمر صعبا لمهاجمي التطبيقـات في إصـابتها 

بــأي نــوع مــن أنــواع الفيروســات، فهنــاك عمليــة فحــص 

قبـــل أن يـــتم رفـــع أي تطبيـــق علـــى  (Apple) تقـــوم بهـــا

فع أي منها ثم تبينت فيه مشكلة قـد ُالمتاجر، وفي حال ر

ــة  ــسهل إزال ــه ي ــه، فإن ــاموا بتحميل ــن ق صيب أجهــزة م ــت ُ

ّالتطبيق من المتجر كمـا يـتم حظـر المطـور مـن نـشر أي 

 ).Gibson, 2014(ُتطبيقات أخرى بداخل المتجر 

 :مميزات الأجهزة اللوحية في تحسين الطلاقة القرائية

ت المتاحــة ومنهــا التطبيقــا -تعــد الــبرامج التقنيــة 

لهـا القـدرة علـى جـذب انتبـاه  - على الأجهزة اللوحيـة
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التلاميذ، وفيما يلي نستعرض أهم الميزات التـي يمكـن 

للأجهـزة إتاحتهــا لتحـسين مهــارة الطلاقـة القرائيــة كمــا 

 ): 2008/2012ويليس، (أوردها 

ــن خــلال التطبيقــات :التحــدي المناســب) أ(  فم

ة الراجعـة؛ وذلـك يمكن قياس المهارة، وتقـديم التغذيـ

لتحديد مستوى التلاميذ والعمل على ربطـه بمـستويات 

ًمتعددة للتحدي، وهذا أيضا يـدعم التلاميـذ في الانتقـال 

لمرحلــة تاليــة مــن المهــارة، كمــا أنــه يقلــل مــن الحــرج 

ّالاجتماعي للتلاميذ جراء قراءاتهم الخاطئة أمام أقرانهم 

 . في الصف

 وذلـك عـن :لـمالتمرين دون الحاجة إلى مع) ب(

طريق البرامج الخاصة بالطلاقة التي توفر تغذية راجعـة 

فورية في حال انـشغال المعلـم بتلاميـذ آخـرين، وتعمـل 

 . على تعزيز قدرات الطلاقة القرائية لدى التلاميذ

ـــــدريجي) ج( ـــــك بتوفيرهـــــا :التحـــــدي الت  وذل

لمستويات متدرجة للوصول للمستوى المطلوب؛ فهي 

ــستوعب ــة ت ــذه الآلي ــذ به ــضعف لتلامي ــوة وال ــاط الق  نق

بمختلــف الأنظمــة؛ الحـــسية، والحركيــة، والمعرفيـــة، 

 . والتحفيزية، والعاطفية

 فمن الأمور المهمة التي يجب :فاعلية البرنامج) د(

ــبرامج ــار أحــد ال ــاء اختي ــا أثن ــه له ــرض : التنب وضــوح الع

ــتحكم في  ــى ال ــدرة عل ــسمعية، والق ــواد ال ــصري، والم الب

 . جيل التلاميذ لأصواتهمضبط السرعة عند تس

 كالـسماعات التـي يـضعها :الأجهزة الملحقة) ـه(

  .التلاميذ أثناء الاستماع للقراءة لتجنب التشتت

ــة) و( ــرامج التفاعلي ــم : الب ــدعم الفه ــي ت ــي الت وه

القرائـــي والتفاعـــل مـــع الأنـــشطة المقدمـــة مـــن خـــلال 

المعـــززات التـــي يقـــدمها البرنـــامج، وتلائـــم مـــستوى 

ــذ، ك ــاس تعــرف التلامي ــد تتــضمن أدوات للقي ــه ق ــا أن ّم

 .التلاميذ على مستواهم من خلال قراءاتهم المسجلة

 :الدراسات السابقة

هنــاك عــدد مــن الدارســات ذات الــصلة بالدراســة 

ّففيمـا يتعلـق بالدقـة القرائيـة والمعـدل القرائـي  الحالية،

ّفإنهُما يعدان من أهم مكونات الطلاقة القرائيـة بـل همـا  ُ

 الحاســـمان لهـــا؛ ولأهميتهمـــا أتـــت دراســـة المكونـــان

ــامج ) 2020(القحطــاني  ــة برن ــة فاعلي ــى معرف ــة إل الهادف

علاجي باستخدام إسـتراتيجية إعـادة القـراءة وتـصحيح 

الأخطاء في تطوير مهـارة الطلاقـة القرائيـة، والمطبقـة في 

إحــدى المــدارس في مدينــة الريــاض، واســتخدم مــنهج 

لخطـــوط القاعديـــة دراســـة الحالـــة الواحـــدة بتـــصميم ا

المتعددة، وتكونت الأدوات من نصوص قرائية قـصيرة 

متكافئة في الطول والصعوبة كتبها الباحث، يبلغ عـددها 

� نصا، وأما العينة المطبق عليها الدراسة فقـد تكونـت 30

من أربعة تلاميذ في الـصف الثالـث الابتـدائي، جمـيعهم 

خير كبير يمتلكون مهارات القراءة ولكنهم يعانون من تأ

فيها مقارنة بأقرانهم في الصف، وتوصلت النتائج إلى أن 
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ــوني  ــاراتهم في مك ــوير مه ــتطاعوا تط ــذ اس ــع التلامي جمي

 .الدقة القرائية والمعدل القرائي

ــة  ــة التعليمي ــة في العملي ــف التقني ــب توظي وفي جان

ــي  ــك وجيرل  Ozbek and Girli) 2017(أجــرى أوزبي

ة الجهاز اللـوحي في دراسة هدفت إلى التحقق من فاعلي

ــتعلم  ــة لــدى ذوي صــعوبات ال ــة القرائي تحــسين الطلاق

بالإضافة إلى التحقـق مـن آراء التلاميـذ وأوليـاء الأمـور 

ّ، والمطبقة في )الصلاحية الاجتماعية(حول هذا التدخل ُ

َتركيا، واسـتند فيهـا علـى مـنهج دراسـة الحالـة الواحـدة  ُِ

 الأفـراد، ذات تصميم الخطوط القاعديـة المتعـددة عـبر

� نـــصا قرائيـــا يـــتراوح عـــدد 23وتكونـــت الأدوات مـــن  �

ـــين ـــه ب ـــات في ـــاز 120-100 الكلم ـــة، وجه ، iPad كلم

وجداول لرصـد البيانـات، بالإضـافة للمقـابلات حيـث 

وجهــت ســبعة أســئلة للمــشاركين وخمــس للأمهــات، 

وتكونــت العينــة مــن ثــلاث تلاميــذ مــن ذوي صــعوبات 

ــع الــتعلم، هــم ذكــران وأنثــى واحــدة  مــن الــصفين الراب

ـــيهم الدراســـة بعـــدد  ـــدائي طبقـــت عل والخـــامس الابت

ـــة مـــا بـــين  ـــسات متفاوت  جلـــسة مـــرة في )15-13(جل

ــسة  ــدة الجل ــت م ــبوع، وكان ــت ) 20(الأس ــة، وأثبت دقيق

النتائج إيجابية التدخل حيث عمل على تحسين الطلاقة 

القرائيـــة، ولاقـــت هـــذه الطريقـــة الـــدعم والتأييـــد مـــن 

 .ء على الرغم من مخاوفهم في البدايةالتلاميذ والآبا

 )2015(كمــــا هــــدفت دراســــة ليندســــي بوميــــل 

Lindsay Pummel   ــاد ــق آيب ــة تطبي ــة فاعلي ــى معرف إل

ــة  ــسين الطلاق ــدرج في تح ــي المت ــأخير الزمن ــصمم للت م

القرائية لذوي صعوبات الـتعلم والمعرضـين لخطرهـا، 

ّوالمطبقــة في ولايــة مونتانــا، واســتخدم الباحــث دراســة  ُ

لتنفيـــذ الدراســـة،  A-B الحالـــة الواحـــدة ذات تـــصميم

 وقائمة iPadوتكونت الأدوات من جهاز لوحي من نوع 

ــة بلــغ عــددها  ) 6(بكلمــات القــراءة، ونفــذت علــى عين

تلاميذ من مدرسة ابتدائية، وتوصلت النتائج إلـى زيـادة 

ــــع المــــشاركين  ــــي لجمي ملحوظــــة في المعــــدل القرائ

ــشاركين ــول الم ــى قب ــافة إل ــق بالإض ــين للتطبي  والمعلم

 .وإشارتهم إلى فاعليته من خلال التدخل المنفذ

ل زمــان ممــا  ِّقــد لا تجــدي الطــرق التقليديــة في ك ــ ُ ُ

ّيجعل المربين يقظـين يعملـون علـى مواكبـة اهتمامـات 

الجيل الحالي وتطويع هذه الاهتمامات لخدمة العمليـة 

ــرى ــب أج ــذا الجان ــي ه ــة، فف ــاريز التعليمي ) 2015( ه

Harris  ـــى المقارنـــة بـــين التـــدخل ـــة هـــدفت إل دراس

 والتدخلات التقليدية في تحسين الطلاقة iPadبمساعدة 

القرائيــة لــدى ذوي صــعوبات الــتعلم، وتــم تطبيقهــا في 

إحــــدى المــــدارس بالولايــــات المتحــــدة الأمريكيــــة، 

ــوط  ــصميم الخط ــة ذو ت ــة الحال ــنهج دراس ــتخدم م ُواس

عة توقيت، القاعدية المتعددة، وتكونت الأدوات من سا

ـــات،  ـــد البيان ـــاذج لرص ـــررة، نم ـــراءة المتك ـــق الق تطبي

تلاميـذ طبقـت علـيهم الدراسـة ) 3(وتكونت العينة مـن 
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مرات في الأسبوع ) 3(ًأسبوعا بمقدار تدخل ) 12(لمدة 

ــى الزيــادة الواضــحة في  ــد، وتوصــلت النتــائج إل الواح

ــدة  ــة الواح ــات المقــروءة في الدقيق متوســط عــدد الكلم

 iPadن جميع التلاميذ فـضلوا اسـتخدام الــ للتلاميذ، وأ

على الطـرق التقليديـة، كمـا أن المعلمـين رأوا أن هنـاك 

تحسينات كبيرة من قبل التلاميذ على مدار السنة، أما ما 

يتعلق بالقراءة المتكررة على الجهاز اللوحي فقد أثبتت 

 . فاعليتها لاثنين من التلاميذ الثلاثة

 :ابقةالتعليق على الدراسات الس

يظهر التباين فيما بين الدراسة الحالية والدراسات 

السابق ذكرها حيث اتفقت معظمها في الهدف الأسـاس 

وهو تحسين مهارة الطلاقة القرائيـة باسـتخدام الأجهـزة 

) 2020(اللوحيــة، بينمــا اختلفــت مــع دراســة القحطــاني 

التـــي اســـتندت علـــى برنـــامج علاجـــي دون اســـتخدام 

ـــة، كمـــا اختلفـــ ـــع التقني ـــة مـــع جمي ت الدراســـة الحالي

ــستخدم في  ــصميم الم ــوع في الت ــسابقة في ن ــات ال الدراس

ــتخدمت  ــث اس ــدة حي ــة الواح ــات الحال ــة دراس منهجي

) 2017(أوزبيــك وجيرلــي  و،)2020(دراســة القحطــاني 

Ozbek and Girliــاريز و ــصميم Harris) 2015( ه  ت

الخطوط القاعدية المتعددة، بينما دراسة ليندسي بوميل 

)2015( Lindsay Pummel تــصميم فاســتخدمت A-B 

في حين أن الدراسة الحالية استخدمت تصميم التقـصي 

 الدراسـة الحاليـة مـع اتفقـتالمتعدد عـبر الأفـراد، كمـا 

في كون أن النصوص التـي تـم ) 2020(دراسة القحطاني 

ِاستخدامها في الدراسة كتبت من قبـل الباحـث ولـم يـتم  ُ

ا يتعلـق بالعينـة إن عـدد استخدام نصوص جاهزة، وفيمـ

ُأفراد العينة في الدراسة الحالية مساو للعد الـذي طبقـت  ٍ

 Ozbek and) 2017(عليه في دراستي أوزبيك وجيرلـي 

Girli2015(  ودراســة هــاريز (Harris وقــد اســتفادت ،

ّالدراسة الحالية من الدراسات السابقة في جوانب عـدة، 

استعراضها في وتتضح قيمتها مما سبقها من دراسات تم 

ــة الأولــى عربيــا  ــا تعــد الدراس ــى حــد علــم  -�كونه عل

 التــي تناولــت تــصميم واســتخدام تطبيــق - الباحثتــان

ُتعليمــي يتــاح علــى الأجهــزة اللوحيــة لاســتخدامه في 

تحـسين مهـارة الطلاقـة القرائيـة لـدى التلميــذات ذوات 

صعوبات القراءة وقياس فاعلية ذلك؛ لذا نأمل أن تكون 

اسة نقطة انطلاق ونافذة للعديد من الدراسات هذه الدر

المستقبلية التي ستتناول تـصميم واسـتخدام التطبيقـات 

ــة  ــع فئ ــتلاءم م ــا ي ــة بم ــزة اللوحي ــى الأجه ــة عل التعليمي

صعوبات التعلم فيما يخص المهـارات القرائيـة؛ حيـث 

ــــم استعراضــــها  ــــي ت ــــع الدراســــات الت نجــــد أن جمي

اعليتها وأظهـرت واستخدمت الأجهزة اللوحية أثبتت ف

  z.الاتجاهات الإيجابية نحوها في العملية التعليمية

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

 Single)تــم اســتخدام تــصاميم الحالــة الواحــدة 
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Subject Designs, SSD) الـذي يــتم فيـه التركيـز علــى 

ًمشارك واحد بدلا من مجموعة من المشاركين لتحديـد 

) Schutt& Check ,لتعليمية المنفذة فاعلية التدخلات ا

ـــق . 2012( ـــة التطبي ـــن فاعلي ـــق م ـــدف التحق ـــك به وذل

ــة ــزة اللوحي ــى الأجه ــترح عل ــي المق ــر ( التعليم كمتغي

 ؛)تـابع كمتغيـر(في تحـسين الطلاقـة القرائيـة ) مـستقل

حيث إن هذا النوع من الأبحاث يشتمل على العديد من 

ــه مناســبا للاســتخدام في  ميــدان ًالمميــزات التــي تجعل

التربية الخاصة، في كونه يركز على الفرد كوحدة مستقلة 

ـــين  ـــة ب ـــة الوظيفي ـــد العلاق ـــه تحدي ـــن خلال ـــيمكن م ف

المتغيــــرات علــــى ســــلوك الفــــرد دون الحاجــــة إلــــى 

ــل  ــى التحلي ــل عل ــي، ويعم ــل الكم ــيات والتحلي الفرض

ًالمفصل لاستجابات الأفراد كل منهم على حدة، علاوة  ٌ ّ

  لـــة الواحـــدة منهجيـــة بحـــث علـــى تـــوفير أبحـــاث الحا

علمية يمكن من خلالها تقـويم الآثـار التجريبيـة في ظـل 

 هـــورنر وآخـــرون،( ظـــروف تربويـــة نموذجيـــة مماثلـــة

واستخدمت الباحثتان تـصميم التقـصي ). 2005/2020

 Multiple Probe Designs) المتعــدد عــبر الأفــراد

Across Participants) ؛ لما يتميز بـه هـذا التـصميم مـن

درة على توضيح العلاقـة الوظيفيـة بـين متغيـر واحـد الق

مستقل علـى عـدد مـن الأفـراد في مكـان تربـوي محـدد، 

بالإضـافة لقدرتــه علـى التحقــق بدقـة مــن وجـود علاقــة 

وظيفية صحيحة بين متغير مستقل واحد على متغير تابع 

واحد بعد أن يـتم ضـبط المتغيـرات الأخـرى، ولتـوفيره 

تـدخل في هـذا التـصميم لا للوقت والجهـد؛ حيـث إن ال

يتم دفعة واحـدة في ذات الوقـت مـع كـل الحـالات، بـل 

ــط  ــة الخ ــة لمرحل ــص في فــترات متقطع ــاك تق ٍّيكــون هن

القاعدي، وبعدها يكون التدخل مع حالة واحـدة لحـين 

استقرار الأداء والوصول للمعيار المطلوب، ويـستكمل 

ــى  ــة عل ــن المحافظ ــد م ــع للتأك ــصي المتقط ــدها التق بع

ارة المكتـــسبة، الـــذي يـــتم في ذات الوقـــت الـــذي المهـــ

أونيـل (تسجل فيه بيانات خـط قاعـدي لحـالات أخـرى

 ). Gast et al., 2018؛ 2011/2016وآخرون، 

 :مجتمع الدراسة

تضمن مجتمـع الدراسـة جميـع التلميـذات ذوات 

صــعوبات الــتعلم الــلاتي يدرســن في المرحلــة الابتدائيــة 

ـــن  ـــارهن م ـــتراوح أعم ـــى 7وت ـــ12 إل ـــدى  س نة، في إح

المــدارس الابتدائيــة التابعــة لمكتــب تعلــيم وســط جــدة 

تلميـــذة ) 15(، والبـــالغ عــدد التلميـــذات فيهــا )بنــات(

ملتحقــة بغرفــة المــصادر، وقــد اختــارت الباحثتــان هــذه 

ــا  ــة عليه ــق الدراس ــة المــراد تطبي ــوفر العين المدرســة؛ لت

 .حسب معايير اختيار العينة

 :عينة الدراسة

 في هذه الدراسة ثـلاث تلميـذات ِعدد المشاركات

من الملتحقات ببرنامج صـعوبات الـتعلم في المدرسـة، 

تـــم اختيـــارهن بطريقـــة قـــصدية، بالتعـــاون مـــع معلمـــة 
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ــايير  ــن المع ــدد م ــا لع ــة وفق ــتعلم بالمدرس ــعوبات ال ًص

 : يمكن إيجازها في الآتي

 12-9 أن يــتراوح العمــر الزمنــي للتلميــذة بــين) أ(

 . سنة

ى تلميــذات الــصفوف العليــا أن تكــون إحــد) ب(

 . بالمرحلة الابتدائية

أن تكــون تــم تشخيــصها بــصعوبات تعلــم في ) ج(

 . القراءة وفق تقرير من قبل مركز الخدمات المساندة

ـــالظواهر ) د( ـــة ب ـــذة معرف ـــدى التلمي ـــون ل أن يك

 . اللغوية الأساسية للقراءة

ًأن تظهــر التلميــذة قــصورا واضــحا في قــراءة ) ـهــ( ً ُ

 . شكل صحيح داخل النصوص القرائيةالكلمات ب

ــراءة ) و( ــاء ق ــحا أثن ــا واض ــذة بطئ ــر التلمي ًأن تظه ً

 . النصوص القرائية في الدقيقة الواحدة مقارنة بقريناتها

َّألا تعاني التلميذة من أي أمـراض أو أعـراض ) ي(

 .تحول دون طلاقتها القرائية

وفيمـــا يلـــي وصـــف للتلميـــذات المـــشاركات في 

م الحصول على المعلومـات المتعلقـة الدراسة، حيث ت

ــصادر، وحفاظــا  ــدة م ــة مــن ع ــشاركات في الدراس ًبالم

ًللخصوصية فقد تـم الاستعاضـة بأسـماء مـستعارة بـدلا 

 :من الأسماء الحقيقية للتلميذات

تلميـذة في الـصف  هـي): لمـى(ُالمشاركة الأولـى 

ســنوات، ) 10(الرابــع الابتــدائي، تبلــغ مــن العمــر عــشر 

: أفــراد) 6(يها وإخوتهــا البــالغ عــددهم تعــيش مــع والــد

ّثلاثة إخوة وأختين، المستوى التعليمـي لـلأب جيـد إلا 

ــة فيــتم متابعــة التلميــذة دراســيا مــن قبــل  �أن والــدتها أمي ّ ُ

أختها الكبرى، التاريخ الـوراثي للأسـرة سـليم، ويوجـد 

ـــين الأب والأم ـــاريخ . صـــلة قرابـــة ب وفيمـــا يخـــص الت

عـي وتتمتـع بقـدرات سـمعية الصحي للتلميـذة فهـو طبي

وبصرية ولغوية جيدة، كمـا أنـه لـيس لـديها أي أمـراض 

التلميـذة  .عضوية أو إعاقات باسـتثناء صـعوبات الـتعلم

ملتحقة ببرنامج صعوبات التعلم في المدرسة، مشخصة 

ويظهــر لــديها مــشكلة وصــعوبة واضــحة في القــراءة، تــم 

ءة علـى تطبيق الاختبارات التشخيصية الوزاريـة في القـرا

 وبــدأت بتلقــي الجلــسات في غرفــة المــصادر ،التلميــذة

حـــسب نقـــاط الـــضعف التـــي تـــم إدراجهـــا في الخطـــة 

التعليمية من قبل معلمة الصعوبات، وتم وضع أهـداف 

ًتدريــسية لهــا، وبنــاء علــى أداء التلميــذة في الاختبــارات 

ــعوبات  ــة ص ــادة ومعلم ــة الم ــادة معلم ــصية وإف التشخي

ًلتلميذة قصورا واضـحا في مهـارة التعلم يتضح أن لدى ا ً

ــصف ــا في ال ــة بمــستوى قريناته ــة مقارن ــة القرائي . الطلاق

وتتمتع لمى بصحة نفسية جيدة، أما مـا يتعلـق بالجانـب 

ــديها  الاجتمــاعي فيتــضح وجــود بعــض مــن القــصور ل

حيــث يظهــر الخجــل الزائــد والــتردد مــن التواصــل مــع 

ا التلميـذة وأبرز المعززات المادية التي تفـضله. الأقران

ــل في  ــسوارات، (تتمث ــوان، والإكس ــوين والأل ــاتر التل دف
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ّ، أما النشاطية فهي تفـضل )ُالدمى(والألعاب اسـتخدام (ُ

 ).تطبيقات الآيباد، قراءة القصص

هــي تلميــذة في الــصف ): ســارة(ُالمــشاركة الثــاني 

ســنة، لــديها  )11( الخــامس الابتــدائي، تبلــغ مــن العمــر

تعـيش . اثي للأسـرة سـليمأخـوات، التـاريخ الـور ثلاث

التلميذة مع جدتها وخالتها حيث إنها يتيمة الأب والأم، 

وتتلقــى الرعايــة الجيــدة والاهتمــام، وأمــا مــا يخــص 

التاريخ الصحي للتلميـذة فهـو طبيعـي وتتمتـع بقـدرات 

سـمعية وبــصرية ولغويـة جيــدة، كمـا أنهــا خاليـة مــن أي 

. لمأمراض عـضوية أو إعاقـات باسـتثناء صـعوبات الـتع

التحقـــت التلميـــذة ببرنـــامج صـــعوبات الـــتعلم لتلقـــي 

ــق  ــم تطبي ــي القــراءة، ت الخــدمات في مــادة الــصعوبة وه

الاختبارات التشخيصية الأكاديمية علـى التلميـذة، وتـم 

ًبنـــاء عليـــه بنـــاء الخطـــة التعليميـــة لهـــا وبـــدأت بتلقـــي 

الجلــسات بحــسب نقــاط الــضعف في الخطــة التعليميــة 

ًالــصعوبات، وبنــاء علــى أداء المدرجــة مــن قبــل معلمــة 

التلميذة في الاختبارات التشخيصية وإفادة معلمة المادة 

ومعلمة صعوبات التعلم بالإضافة إلى ولية الأمر يظهـر 

لدى التلميـذة قـصور واضـح في مهـارة الطلاقـة القرائيـة 

ــا في الــصف ــة بمــستوى قريناته ــذة . مقارن ــع التلمي وتتمت

لمنزل تميل للعزلة بعـض ّبصحة نفسية جيدة إلا أنها في ا

الأحيان، وذلك بحـسب إفـادة معلمـة صـعوبات الـتعلم 

والمعلومــات المدونــة في ملــف التلميــذة الــدائم، وفيمــا 

ــا مــع  ــد وعلاقاته ــاعي فهــو جي ــب الاجتم يتعلــق بالجان

وأبرز المعـززات الماديـة . زميلاتها داخل المدرسة جيد

الأعمــال اليدويــة، قــصص (التــي تفــضلها ســارة هــي 

ـــ ـــوانالق ـــوين والأل ـــتر التل ـــق )راءة، دف ـــا يتعل ـــا فيم ، أم

ّبـالمعززات النـشاطية فهــي تفـضل  اسـتخدام تطبيقــات (ُ

 .)الآيباد، الأنشطة الحركية، اللعب مع الأقران

وهـي تلميـذة في الـصف ): علياء(ُالمشاركة الثالثة 

سـنوات، تعـيش  )10( الرابع الابتدائي، تبلـغ مـن العمـر

ا أخ وأختان، إحدى الأخوات التلميذة مع أسرتها ولديه

ّتم تشخيصها بصعوبات في التعلم في القراءة مما يبين أن 

�هناك تاريخا وراثيا في الإصابة بصعوبات الـتعلم، هنـاك  ً

، وأما ما يخص )أبناء عمومة(صلة قرابة بين الأب والأم

التاريخ الصحي للتلميـذة فهـو طبيعـي وتتمتـع بقـدرات 

 كمـا أنـه لـيس لـديها أي سمعية وبـصرية ولغويـة جيـدة،

 .أمراض عـضوية أو إعاقـات باسـتثناء صـعوبات الـتعلم

تتمتع التلميذة بصحة نفسية جيدة حيث إنها لا تعاني من 

ــــدة في علاقاتهــــا  ــــا جي ــــسية، كمــــا أنه ــــشاكل نف أي م

ــي تفــضلها  ــة الت ــززات المادي ــرز المع ــة، وأب ّالاجتماعي

القـــصص القرائيـــة، الأعمـــال اليدويـــة، (التلميـــذة هـــي 

ــالمعززات النــشاطية فهــي )الألعــاب ، وأمــا مــا يتعلــق ب

استخدام تطبيقات الآيباد، اللعـب مـع الأقـران، (ّتفضل 

ـــة، قـــراءة القـــصص في ركـــن القـــراءة  الأنـــشطة الحركي

 ).المخصص في غرفة المصادر
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 :أدوات الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة وبالرجوع إلى العديد من 

 تم إعـداد واسـتخدام الأدبيات ذات العلاقة في المجال،

 : مجموعة من الأدوات المتمثلة في الآتي

عدد من النـصوص القرائيـة المتكافئـة في عـدد ) أ(

 . الكلمات والظواهر اللغوية

التطبيـــق التعليمـــي المتـــاح علـــى الأجهـــزة ) ب(

 . اللوحية

 . iPad) ( جهاز لوحي نوع) ج(

 . سماعات رأس) د(

ن الجهـاز حامل للجهاز اللوحي؛ بحيث يكو) ـه(

 . بوضع رأسي مناسب لجلسة التلميذة

 . استمارة حصر أفراد عينة البحث) و(

 . استمارة التحقق من مواصفات أفراد العينة) ز(

 . استمارة تحديد المعززات المناسبة) ح(

استمارة رصد بيانات السرعة والدقة القرائيـة ) ط(

 . لقراءة التلميذة

الخاصــة اســتمارة الملاحظــة والإرشــادات ) ي(

 . بالملاحظ المستقل

 . استمارة ثبات إجراءات تطبيق الدراسة) ك(

معلمـة (استبانتا الصدق الاجتماعي لكل مـن ) ل(

وفيمــا يلــي عــرض ).  التلميــذات-صــعوبات الــتعلم 

للإجراءات الخاصة بتصميم وتحكيم التطبيق التعليمي 

 :ومحتواه المتمثل في النصوص القرائية

ـــصوص القرائ:ًأولا ـــة الن ـــم في هـــذا الدراســـة : ي ت

اســتخدام عــدد مــن النــصوص القرائيــة التــي تــم كتابتهــا 

ــة  ــاء كتاب ــة أخــرى، حيــث روعــي أثن َبالتعــاون مــع باحث ُ

 -  وفق الآتي ذكـره - النصوص اتباع منهجية وزارة التعليم؛ 

ًتم بداية تحليل عدد الكلمات ونـسب الظـواهر اللغويـة 

تـي للمرحلـة في كتـب لغ الموجودة في النصوص القرائية

الابتدائية من الصف الثاني إلى الرابع الابتدائي للفصلين 

�نـــصا ) 44(الدراســيين الأول والثـــاني، والبـــالغ عـــددها 

�قرائيــا، وفي ضــوء البيانــات التــي تــم الوصــول إليهــا مــن 

ــة النــصوص  ــان في كتاب ــل شــرعت الباحثت خــلال التحلي

ــسمة علــى أر) 12(القرائيــة البــالغ عــددها  بــع �نــصا مق

ــواهر  ــسب الظ ــات ون ــدد الكلم ــى ع ــاء عل ًمــستويات بن

ــل  ــى التحلي ــتنادا إل ــص اس ــل ن ــضمنة في ك ــة المت ًاللغوي

ـــار أن تكـــون هـــذه  الـــسابق، وتـــم الأخـــذ بعـــين الاعتب

النصوص المكتوبة متكافئة في مستوى الصعوبة والعـدد 

التقريبـي للكلمـات لكـل نـص، والظـواهر اللغويـة التـي 

ـــوب ـــنص المكت ـــضمنها ال ـــم. يت ـــرض ت ـــك ع ـــد ذل  بع

النــصوص المكتوبــة للتحقــق مــن صــدقها ومناســبتها 

للاستخدام لتحقيق الأهـداف المنـشودة علـى عـدد مـن 

المحكمين المختصين ذوي الخـبرة في المجـالات ذات 

صعوبات التعلم، مناهج وطرق تـدريس اللغـة (العلاقة 

العربية، أدب الطفل وكتابة القـصص، اللغويـات وعـدد 
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ة التعليم والمـشرفين في الميـدان في من الممارسين لمهن

ــة  ــة في المرحل ــة العربي ــتعلم واللغ ــعوبات ال ــالي ص مج

ــة ــين )الابتدائي ــا ب ــاق فيم ــسب الاتف ــت ن ــث تراوح ، حي

ُالمحكمين على النصوص التي عرضت لهم لكـل فقـرة 

، كما تم التعديل في ضوء آراء %)100-80(من الفقرات 

ة ُبعــد ذلــك عرضــت النــصوص علــى عينــ. المحكمــين

تلميـــذة مـــن تلميـــذات ) 90(اســـتطلاعية بلـــغ عـــددها 

الصفوف مـن الثـاني إلـى الخـامس الابتـدائي في مدرسـة 

ــع  ــث وق ــة، حي ــق الدراس ــا لتطبي ــم اعتماده ــي ت ــر الت غي

تلميـذة مـن كـل صـف ) 15(الاختيار على خمسة عـشر 

عُرض على كل واحدة منهن نصان؛ للتحقق من سـلامة 

ة الــصياغات النــصوص ومناســبة الموضــوعات وملاءمــ

ًوالظواهر اللغويـة تبعـا لكـل مرحلـة والتكـافؤ فيمـا بـين 

النصوص المكتوبة، كما تم التحقق من ثباتها باستخدام 

، وبعـد اسـتخراج النتـائج تـم )بيرسون(معامل الارتباط 

شير إلـى تمتـع النـصوص  ّالحصول على قيمـة مرتفعـة ت ـُ

ُالمكتوبة التي طبقت على التلميـذات بدرجـة عاليـة مـن 

ــم الحــصول عليهــا  الثبــات حيــث بلغــت القيمــة التــي ت

   ً وهــي قيمــة دالــة احــصائيا عنــد مــستوى دلالــة)0.887(

)0.05(. 

ــا ــزة :ًثاني ــى الأجه ــرح عل ــق التعليمــي المقت  التطبي

 يهدف التطبيق التعليمي الذي تـم تطـويره إلـى :اللوحية

ًتحسين مهارة الطلاقة القرائية لدى التلميذات خصوصا 

الدقــة القرائيــة والمعــدل القرائــي، مــن خــلال في مكــوني 

الخاصــيات التــي يتــضمنها والمخططــة لهــذا الغــرض، 

ًحيث روعي أن يكون التطبيق التعليمي تفاعليـا وبـسيطا  �

قدر الإمكـان ذا ألـوان مناسـبة تعمـل علـى جـذب انتبـاه 

التلميذات، كما روعي عدم الإكثار من الـصور؛ لتقليـل 

ويعتمــد . ُف المخطــط لــهالتــشتت والتركيــز علــى الهــد

التطبيــــق علـــــى تفعيـــــل الحــــواس المتعـــــددة لـــــدى 

المستخدمين، فهو يتكون من أربعـة مـستويات متدرجـة 

مـــن حيـــث عـــدد الكلمـــات والمهـــارات في النـــصوص 

المتضمنة لكل مستوى، حيث إن كل نص يحتوي علـى 

عدد ثلاثة أسطر في الجهاز اللوحي بحجم خط مناسب؛ 

تطلبــات التلميـــذات ذوات ليكــون أكثــر ملاءمــة مــع م

ــراءة، كمــا تــم الحــرص علــى أن يكــون  صــعوبات الق

�التطبيق تفاعليا قدر الإمكان من خلال الخاصيات التـي 

يتيحهــا كخاصــية التغذيــة الراجعــة الفوريــة والتــصحيح 

ــــشاركة النتيجــــة  ــــصوتي، وم ــــسجيل ال التلقــــائي، والت

 .ُوالتسجيل مع أشخاص أو أجهزة أخرى

ـــق الت ـــصميم التطبي ـــزة ت ـــى الأجه ـــرح عل ـــي المقت عليم

  :اللوحية

 (Instructional Design)ّيعـرف التـصميم التعليمـي 

سلـــسلة العمليـــات المنهجيـــة المستبـــصرة التـــي "بأنـــه 

تُترجم مبادئ التعلم والتعليم إلى خطـط عمليـة لتطـوير 

المـــواد التعليميـــة، والأنـــشطة، ومـــصادر المعلومـــات، 
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، )32ص.2008/2012 ســـميث وراغـــن،( "والتقـــويم

ًويعد التخطيط الدقيق والمنهجـي أمـرا في غايـة الأهميـة 

لتحقيق الأهداف التربوية للعمليـة التعليميـة لا سـيما في 

ميــدان صــعوبات الــتعلم، الــذي يــتم مــن خــلال عمليــة 

ُالتصميم التعليمي، حيـث يعـد كخارطـة طريـق لـضمان 

وبعـد الاطـلاع  .السير إلى الغاية بـشكل علمـي صـحيح

ــف ن ــى مختل ــار عل ــم اختي ــي، ت ــصميم التعليم ــاذج الت م

؛ حيث إنـه )ADDIE(النموذج العام للتصميم التعليمي 

يعــد النمــوذج العــام والــشامل لجميــع نمــاذج التــصميم 

التعليمــي، ويتكــون هــذا النمــوذج مــن خمــس مراحــل 

رئيسة يـستمد النمـوذج اسـمه منهـا، وفيمـا يلـي وصـف 

لتطبيـق مبسط لكل مرحلة من هـذه المراحـل أثنـاء بنـاء ا

 :التعليمي

  مرحلة التحليل: المرحلة الأولى

:)Analysis Phase( 

 قامت الباحثتـان :تحليل الحاجات التعليمية: ًأولا

لتحديد الحاجات التعليمية التأكـد مـن وجـود نقـص في 

المهــارة المعنيــة، بــإجراء دراســة اســتطلاعية لمعلمــات 

ن، صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية ومقابلة بعضه

كما تـم فحـص الملفـات الدائمـة للتلميـذات والاطـلاع 

على درجات قراءة التلميـذات للنـصوص الموجـودة في 

ًالاختبارات التشخيـصية، بنـاء عليـه تبـين وجـود قـصور 

فعلي في مهارات الطلاقة القرائية، ممـا يـستدعي وجـود 

تقنية معينة تلائم خصائصهن ومستواهن؛ تـساعدهن في 

 .تنمية المهارة

 تـــم تحليـــل :تحليـــل المحتـــوى التعليمـــي: يًـــاثان

المحتوى للنصوص القرائية في كتب المرحلة الابتدائيـة 

 تحديـــد كمـــا ســـبق ذكـــره بالتفـــصيل، وتـــم بنـــاء عليـــه

كيــز عليهمــا المتمثلتـــين في المهــارتين التــي ســيتم التر

 . السرعة والدقة القرائية

ــا ــين: ًثالث ــصائص المتعلم ــل خ ــل :تحلي ــم تحلي  ت

ًركات في الدراسة وفقا للشروط السابق خصائص المشا

ذكرها لاختيار عينة البحث التي تم توضـيحها في تحـت 

 .بند المشاركات الدراسة

ـــا ـــات: ًرابع ـــصادر والإمكان ـــل الم ـــت :تحلي  قام

الباحثتــان بتحليــل المــصادر التعليميــة، بــالاطلاع علــى 

العديــد مــن الأدبيــات التــي تناولــت تــصميم التطبيقــات 

ومنهـا علـى سـبيل المثـال لا الحـصر  اجهاالتعليمية وإنت

�، وهي قليلة جـدا، ولا يوجـد أي )2016( دراسة العتيبي

ـــتعلم  علـــى حـــد علـــم  -منهـــا في مجـــال صـــعوبات ال

كما اطلعتا علـى العـشرات مـن التطبيقـات . - الباحثتان

التعليمية المتاحة في متاجر الأجهزة اللوحية؛ للتأكد من 

من نفس الفكرة؛ خـشية عدم وجود تطبيقات سابقة تتض

ًالتكرار وعدم الإضافة للميدان التعليمـي، وتـم أيـضا في 

البحث بشكل عميق عن شركة برمجة لديها القدرة على 

وأمــا مــا يتعلــق بتحليــل . تنفيــذ فكــرة التطبيــق التعليمــي



 )هـ1443/م2021(، الرياض )18(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 153 – 

الإمكانات فقد تم التأكد من القـدرة علـى تـوفير المـواد 

 .ربةًالمعنية كاملة قبل البدء بتنفيذ التج

 مرحلة التصميم : المرحلة الثانية

:)Design Phase ( 

ــي  ــق التعليم ــن التطبي ــام م ــدف الع ــد اله بعــد تحدي

والأهداف الإجرائية، تم وضع المخططات والمـسودات 

 الأولية، بتحديد المحتوى الذي سيتضمنه التطبيق وهـي

ًبناء على تحليـل النـصوص  النصوص القرائية التي كتبت

ًي كما سبق توضيحها سـلفا، وتحديـد في المنهج المدرس

آلية التنظيم والتصميم لمحتويـات التطبيـق التعليمـي مـن 

وسائط متعددة وغيرها بما يتناسب مـع التلميـذات ذوات 

صـعوبات الـتعلم وخصائـصهن، وكتابـة الـسيناريو الــذي 

خُطط له وسيتم السير عليه لإنتاج المـادة والمحتـوى مـن 

وأمـا مـا يتعلـق  .لموسـةشيء مكتوب إلـى مـادة واقعيـة م

بالوســـائط المتعـــددة التـــي تـــضمنها التطبيـــق فـــيمكن 

 :توضيحها في الآتي

 تعتبر الأساس في هذا التطبيق: )Text(النصوص - 

حيـــث تـــم اســـتخدام النـــصوص في العنـــاوين الرئيـــسة 

للمستوى الذي تندرج تحته مجموعة من القصص، كما 

 تــم اســتخدامها في العنــوان والمحتــوى لكــل قــصة في

الـــــشكل الخـــــارجي والتفـــــصيل الـــــداخلي، وعلـــــى 

الأيقونات، ففيما يتعلق بالنصوص فقد تم استخدام نوع 

 ).77(بحجم  )Expo Arabic Book(خط 

 تم في تضمين العديد مـن ):Sound(الأصوات -

ــه،  ــالتعريف ب ــق ك ــة التطبي ــة في بداي ــوات المنطوق الأص

ــه  ــي يقــوم علي ــر أساس ــي أم ــصوتية وه ــسجيلات ال والت

ُبيق حسب طبيعة فكرته، حيث استخدمت في قـراءة التط

القصص وعناوينهـا، كمـا تـم الاعتمـاد علـى المـؤثرات 

لتقديم التغذية الراجعة، والخلفية الموسيقية في  الصوتية

 .بداية التطبيق

 اســتخدمت ):Still pictures(الــصور الثابتــة -

العديد من الـصور داخـل التطبيـق؛ حيـث تـم تـصميمها 

 المحتـوى من كتابة القـصص للتناسـب مـع بعد الانتهاء

المكتوب وتسلسل الأحداث داخل القصة، وتم مراعاة 

ًالتقليل منها تجنبا لتشتيت التلميذة، حيـث احتـوت كـل 

قصة على ثلاث أو أربع صور كحد أقصى معـبرة عنهـا، 

ّكما وجدت الـصور الثابتـة في جميـع المحتـوى المقـدم  ِ ُ

ــم  ــصص ت ــره، وفي الق ــات وغي ــن خلفي ــذه م ــك ه تحري

 .الصور بسرعة مناسبة لتلائم المحتوى المقدم

 مرحلة التطوير : المرحلة الثالثة

:)Development Phase( 

علــى الـسيناريو الــذي تـم كتابتــه في المرحلــة  بنـاء

الــسابقة، تــم في هــذا الجانــب القيــام بعمليــة البرمجــة 

بالإضــافة إلــى  باســتخدام العديــد مــن لغــات البرمجــة

ـــامج اســـتخدام عـــدد مـــ ) Photoshop(ن الـــبرامج كبرن

لتصميم الصور الثابتـة التـي تتـضمنها كـل قـصة وشـعار 
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ـــات، و ـــق والأيقون ـــسجيل  )Flash audio(التطبي لت

القصص، حيث تمت إتاحة التطبيق على نظامي تشغيل 

)IOS(و )Android.( 

 مرحلة التنفيذ : المرحلة الرابعة

:)Implementation Phase( 

الفعلي ) التنفيذ(عملية التطبيقتم في هذه المرحلة 

صمم، والتأكـد  ّللتجربة باستخدام التطبيق التعليمـي الم ـُ

مــن أن التقنيــة تعمــل بــشكل جيــد مــع التلميــذات، وتــم 

ًأيضا تهيئة الظروف الملائمة من توفير متطلبـات التنفيـذ 

 .من أجهزة لوحية وغيرها

 مرحلة التقويم : المرحلة الخامسة

:)Evaluation Phase( 

 ّتمثل عملية التقويم في نموذج التصميم التعليمـي

)ADDIE ( ،عمليــة مــستمرة في كــل مرحلــة مــن مراحلــه

حيــث تــم إجــراء عمليــات التجريــب والتعــديل علــى 

التطبيق التعليمي بصورة مـستمرة، وتـم عـرض التطبيـق 

بعد الانتهاء من تطويره بـصورته الأوليـة علـى عـدد مـن 

ــــصاص والخــــبرة  للاســــتنارة المحكمــــين ذوي الاخت

بـــــآرائهم والعمـــــل في ضـــــوء تعـــــديلاتهم، وتنوعـــــت 

ــددهم  ــالغ ع ــسادة المحكمــين والب ) 19(تخصــصات ال

ٌمحكم؛ حتى تتحقق الاستفادة المرجوة من آرائهـم كـل  ّ

ــق علــى عــدد مــن  رض التطبي ــه، حيــث ع ــحــسب مجال ُ

ــــة (المختــــصين في مجــــالات ــــات التعلــــيم، التربي تقني

ليمــي مــن مــشرفات الخاصــة، العــاملين في الميــدان التع

ـــة الابتدائيـــة ـــتعلم للمرحل ـــات صـــعوبات ال ، )ومعلم

علـى كـل فقـرة  بين المحكمـين وتراوحت نسبة الاتفاق

في البنود ذات الإجابات المغلقة، ) %100 إلى 68.42%(

. ًوتم الأخذ بآرائهم القيمة في بند الإجابة المفتوح أيـضا

بالإضافة لذلك فقد تـم عـرض التطبيـق علـى مجموعـة 

التلميذات كعينة استطلاعية قبل استخدامه مع أفراد من 

تلميـذات؛ بهـدف ) 5(العينة الأساسـية والبـالغ عـددهن 

 .التأكد من جاهزيته للاستخدام

 :إجراءات الدراسة

بالإضافة إلى الخطـوات العامـة لتطبيـق إجـراءات 

الدراســـة مــــن تــــصميم وتطــــوير التطبيــــق التعليمــــي، 

ــــمية ــــات الرس ــــى الموافق ــــصول عل ــــد والح ، وتحدي

المشاركات في الدراسة، واختيار وتجهيـز مكـان تطبيـق 

بـــالأدوات اللازمـــة، فقـــد تـــم التنفيـــذ علـــى مـــرحلتين 

 :كالتالي

ّالإجراءات المتبعة قبـل تنفيـذ التـدخل  - أ القيـاس المبنـي (ُ

 ,Curriculum Based Measurementعلى المـنهج 

CBM :( 

ّلكي تكون جميع الإجـراءات المتبعـة قائمـة علـ ى ُ

أسس علمية ومنطقية، ولتحديد التقويم الدقيق ومقارنة 

ــــذات المــــشاركات في  ــــي للتلمي مــــستوى الأداء القرائ

الدراسة مـع قرينـاتهن ومحاولـة الوصـول قـدر الإمكـان 
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لمـستوى الـصف، فقـد تـم الاسـتناد علـى طريقـة تقـويم 

علمية تتمثل في القياس المبني على المنهج؛ لأنـه يتمتـع 

وعــة مــن التعليمــات والتوجيهــات باشــتماله علــى مجم

ــن  ــادات يمك ــصوص، وإرش ــار الن ــة لاختي ــرق معين وط

ــه  ــدرجات، ولكون ــصحيح ال ــد وت ــا لرص الاســتناد عليه

ًأيضا محكوما بمعيار زمني معين يتم فيه مراقبة مـستوى  ً

. الأداء، وغيره من المزايـا التـي اسـتدعت الاسـتناد إليـه

 علـى  القيـاس المبنـيDeno )1989(ّحيث يعرف دينـو 

ــه  ُالمــنهج بأن ــي "ِ ــة الت مجموعــة مــن الإجــراءات المقنن

ِتوجـــد قاعـــدة بيانـــات لاتخـــاذ القـــرارات في التربيـــة  ُ

ُّأن مراقبــــة تقــــدم ) 2019(ّويــــذكر البتــــال . "الخاصــــة

ّالتلاميــذ يبــدأ بإعــداد اختبــارات تكــون ممثلــة لمحتــوى  ُ

أي درجة (المنهج ومن ثم تحديد درجة الخط القاعدي 

، )ُص الثلاثـة الأولـى المقدمـة للتلاميـذالوسيط للنـصو

ضيف أن أحــد أهــم الأمــور عنــد اتخــاذ القــرارات  ــوي ُ

ُالتدريــسية هــو تحديــد المحــك المناســب لمقارنــة أداء 

التلاميذ عليه، حيث إنه بمجرد تحديد المقارنة المناسبة 

 .ُيصبح هناك أساس لإصدار الأحكام

لذلك تم اختيـار سـتة نـصوص قرائيـة مـن الكتـب 

الدراسية للصفين الرابع والخامس الابتدائي لكل صف 

ثلاثة نصوص قرائية؛ لأن القيـاس المبنـي علـى المـنهج 

يتطلـــب عنـــد تطبيقـــه للمـــرة الأولـــى اســـتخدام ثلاثـــة 

نصوص قرائية يتم فيها الاستناد على درجة الوسيط بعد 

ــائج لكــل نــص، ور ــار هــذه اســتخراج النت وعــي في اختي

النصوص عدد من الاعتبارات حسب متطلبات القيـاس 

المبني على المنهج في الطلاقة القرائية للقراءة الجهرية، 

هوســـب، هوســـب، (والتـــي مـــن أهمهـــا كمـــا ذكرهـــا 

 ): 2007/2013وهوويل، 

أن تكون النصوص مختلفة بعضها عن بعض، ) أ(

ولكـــن متكافئـــة مـــن حيـــث عـــدد الكلمـــات ومـــستوى 

 . لصعوبة والمستوى الصفيا

كلمـة علـى  )200(أن يحتوي كل نص علـى ) ب(

الأقل متضمناً المهارات التي يتوقع من التلميـذة إتقانهـا 

 . خلال العام الدراسي

ُأن تكون النـصوص المختـارة مـن النـصوص ) ج(

الخاصة بنهاية العام الحالي أو بداية العام القادم، والتي 

 .لم يتعرضن لها التلميذات

ًبنــاء علــى مــا ســبق تــم الاســتقرار علــى النــصوص 

الثلاثة المختارة لكل صف حسب المعايير، وتـم جمـع 

تلميــذة لفــصلين في الــصف الرابــع وعــدد ) 78(بيانــات 

تلميذة لفصل واحد في الصف الخـامس بمجمـوع ) 36(

ــي  ــذة ) 114(كل ــل تلمي ــى ك رض عل ــث ع ــذة، حي ــتلمي ُ

يانــات عــن النــصوص القرائيــة المختــارة، وتــم رصــد الب

عـــدد = المعـــدل القرائـــي : طريـــق المعـــادلات التاليـــة

الكلمات الصحيحة المقروءة في الدقيقة الواحدة، الدقة 

العـدد ÷ عدد الكلمـات الـصحيحة المقـروءة = القرائية 
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حـساب الـدرجات  وبعد. x 100الكلي لكلمات النص 

واسـتخراج درجــة الوســيط لكـل تلميــذة، تــم اســتخراج 

رائــي والدقــة القرائيــة لكــل فــصل، متوســط المعــدل الق

 ).1(ويبين ذلك الجدول رقم 

 

 .متوسط المعدل والدقة القرائية لتلميذات الفصول المنتمية لهن التلميذات المشاركات في الدراسة: )1 (جدول

 التلميذةمتوسط الدقة القرائية للصف الذي تنتمي له  متوسط المعدل القرائي للصف الذي تنتمي له التلميذة التلميذة

 ٪94  كلمة في الدقيقة67 لمى

 ٪95  كلمة في الدقيقة81 سارة

 ٪91  كلمة في الدقيقة66 علياء

 

ّيبين الجدول الـسابق البيانـات التـي تـم الحـصول 

للفصل الذي تنتمي له كل تلميذة، حيث تم وضـع هـذه 

ًالأرقام المستخرجة هدفا نسعى إلى الوصـول إليـه قـدر 

وى التلميذة في مـستوى قريناتهـا في الإمكان؛ ليكون مست

 .الفصل

ـــالتطبيق  -ب ـــدخل ب ـــق الت ـــة لتطبي ـــراءات المتبع الإج

 :التعليمي المقترح على الأجهزة اللوحية

ًتم تقديم عددا من الإجراءات وفق تخطيط مسبق 

ًلكــل مرحلــة مــن المراحــل، وفيمــا يلــي توضــيحا لكــل 

 :مرحلة على حدة

 : لقاعدي مرحلة تسجيل بيانات الخط ا:ًأولا

تــم في هــذه المرحلــة التقــصي بتــسجيل القياســات 

للسلوك المستهدف قبل بدء التدخل لجميع التلميذات، 

كل تلميذة على حدة دون تقـديم أي تـدخل، وتـم ذلـك 

قبل تسجيل بيانـات مرحلـة الخـط القاعـدي الأساسـية؛ 

بهدف التأكد من مستوى التلميذات الفعلـي قبـل تقـديم 

دوين نقطــة الخــط القاعــدي حيــث تــم تــ. أي تــدخلات

ــستخرج  ــيط الم ــل الوس ــي تمث ــذة الت ــل تلمي ــى لك الأول

 ذلـك مرحلـة الخـط القاعـدي يتل. للنصوص المقروءة

للتلميذة الأولى وتم فيها بعـد تـدوين النقطـة الأولـى في 

الخـــط القاعـــدي لجميـــع التلميـــذات، متابعـــة القيـــاس 

ــى  ــذة الأول ــصة للتلمي ــتمارة المخص ــدوين في الاس والت

ن اسـتقرار بيانـات للخـط القاعـدي لهـذه التلميـذة، لحي

ـــة بيانـــات للخـــط  حيـــث تكونـــت لـــدى التلميـــذة ثلاث

ـــع  ـــوع م ـــصبح المجم ـــة، لي ـــذه المرحل ـــدي في ه القاع

التسجيل السابق أربع نقاط للخـط القاعـدي، وفي نفـس 

التوقيــت للجلــسة الأولــى مــن جلــسات اســتقرار مهــارة 

رحلـة التـدخل، تـم الطلاقة القرائية للتلميذة الأولى في م

تسجيل نقطة التقصي الثانية لكل مـن التلميـذتين الثانيـة 

والثالثـة، وذلــك بهـدف التقــصي عـن عــدم تـأثر المهــارة 

. المعنية لدى التلميذات بأي من الأساليب أو الظـروف

وتم الاستمرار في تسجيل البيانات للتلميذة الثانيـة فقـط 
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ء في ثلاث نقـاط دون التلميذة الثالثة لحين استقرار الأدا

متتالية، بذلك نلحظ تزامن جمـع ورصـد بيانـات الخـط 

ــتقرار  ــد اس ــع ورص ــع جم ــة م ــذة الثاني ــدي للتلمي القاع

البيانات لمـستوى التلميـذة الأولـى في مرحلـة التـدخل؛ 

ليــصبح لــدينا أربــع نقــاط خــط قاعــدي للتلميــذة الثانيــة 

ـــط  ـــؤ للخ ـــاط للتنب ـــلاث نق ـــا للتقـــصي وث ـــدة منه واح

ُد وصول التلميذة الأولى لأولى جلسات وعن. القاعدي ِ

استقرار المهارة بتأثير من أسلوب التدخل المستخدم في 

مرحلـــة التـــدخل، تـــم تـــسجيل نقطـــة التقـــصي الثانيـــة 

للتلميذة الثالثة، وتم الاستمرار في تـسجيل نقـاط الخـط 

القاعدي للتلميذة الثالثة حيث تـزامن ذلـك مـع تـسجيل 

ُل للتلميـذة الأولـى وأولـى أولى نقطة متابعة بعـد التـدخ

جلسات استقرار المهارة بتأثير مـن التـدخل المـستخدم 

للتلميذة الثانية، بذلك يصبح لـدينا خمـس نقـاط للخـط 

القاعــدي للتلميــذة الثالثــة اثنتــان منهــا للتقــصي وثــلاث 

 . منها نقاط للتنبؤ للخط القاعدي

 :  مرحلة تقديم التدخل:ًثانيا

م التطبيق التعليمي مـع تم في هذه المرحلة استخدا

التلميذة الأولـى وذلـك بعـد أن اسـتقرت بيانـات الخـط 

�القاعــدي لــديها نــسبيا، حيــث تــم تقــديم التــدخل وفــق 

  :الخطوات التالية

ّتقــدم الباحثــة للتلميــذة جهــاز ) أ( ُ)iPad ( ًمفتوحــا

 . من خلاله التطبيق التعليمي والنص المحدد للجلسة

؛ لتـستمع )اسـتماع(نةتنقر التلميذة على أيقو) ب(

ًللنص المعروض أمامهـا مزامنـة مـع التظليـل المتـاح في 

  .التطبيق لكل جملة مقروءة من النص

ــر التلميــذة علــى أيقونــة )ج( وتقــرأ ) اختبــار(تنق

النص بمفردها؛ ليتم تقديم التغذية الراجعة الفورية لكل 

  .ِجملة من قبل التطبيق وتقديم التعزيز

 - تـــسجيلاتي(ى أيقونـــة تنقـــر التلميـــذة علـــ) د(

، وتعمل علـى قـراءة القـصة وتـسجيلها، )تسجيل جديد

 -في ذات الوقــت تقــوم الباحثــة والملاحــظ المــستقل 

  . بتدوين البيانات-معلمة صعوبات التعلم 

 - تـــسجيلاتي(تنقـــر التلميـــذة علـــى أيقونـــة  )ـهـــ(

؛ لتستمع لصوتها أثناء تسجيل القـصة )استماع للتسجيل

  .ح أخطائها بنفسهاوتعمل على تصحي

وتم الاستمرار في تـسجيل البيانـات ورصـدها مـع 

ــسبيا في  ــارة ن ــتقرار المه ــين اس ــستقل، لح �الملاحــظ الم

�وبعد أن استقرت المهـارة نـسبيا . ثلاث جلسات متتالية

ــديم  ــا تق ــم حينه ــة، ت ــذة الثاني ــدي للتلمي في الخــط القاع

ة التـي التدخل عبر التطبيق التعليمي بنفس الآليـة المتبعـ

ًأخيرا وبعد أن تبين . سبق توضيحها مع التلميذة الأولى

ًأن هناك استقرارا في الأداء للمهارة المستهدفة في مرحلة 

ــدخل  ــديم الت ــم تق ــة، ت ــذة الثالث ــدي للتلمي ــط القاع الخ

بحـــسب الآليـــة والإجـــراءات المتبعـــة مـــع التلميـــذتين 

 .الأولى والثانية
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 :  مرحلة الاحتفاظ:ًثالثا

ُسجيل أولى جلـسات الاحتفـاظ للتلميـذة تم ت )أ(

ــان ــد ثم ــى بع ــسجيلها  الأول ــزامن ت ــث ت ــسات، حي جل

بتــسجيل ورصــد بيانــات الجلــسة الأولــى مــن جلــسات 

اســـتقرار الأداء في المهـــارة للتلميـــذة الثانيـــة في مرحلـــة 

التدخل، والجلسة الأولـى مـن جلـسات اسـتقرار الأداء 

في حين تم . الثةفي المهارة في الخط القاعدي للتلميذة الث

تسجيل النقطة الثانية عنـد أول نقطـة لاسـتقرار الأداء في 

ــم حينهــا تــسجيل  ــة، وت ــذة الثالث ــدخل للتلمي ــة الت مرحل

وتـم تـسجيل . جلسة الاحتفاظ الأولـى للتلميـذة الثانيـة

ُورصد النقطة الثالثة في الوقت الذي سجلت فيـه النقطـة 

بح بــذلك الأولــى مــن الاحتفــاظ للتلميــذة الثالثــة؛ ليــص

ــسجلة للتلميــذة الأولــى  ــوع نقــاط الاحتفــاظ الم مجم

  .ثلاث جلسات

تم تسجيل نقطة الاحتفـاظ الأولـى للتلميـذة ) ب(

الثانية كما سبق ذكره بالتزامن مع أول نقطة تم تسجيلها 

لاستقرار الأداء في المهـارة في مرحلـة التـدخل للتلميـذة 

في حـين . ولـىالثالثة، ونقطة المتابعة الثانية للتلميـذة الأ

تـــم تـــسجيل نقطـــة الاحتفـــاظ الثانيـــة للتلميـــذة الثانيـــة 

بــالتزامن مــع نقطــة الاحتفــاظ للتلميــذة الثالثــة؛ ليــصبح 

بذلك مجموع نقاط الاحتفاظ المسجلة للتلميذة الثانيـة 

  .جلستين

وأما ما يتعلق بالتلميذة الثالثة التـي اسـتدعت  )ج(

احتفـاظ الظروف التوقف عندها فقد تم تـسجيل جلـسة 

تـم تـدوينها بعـد ثـلاث نقـاط مـن آخـر نقطـة تـم  واحدة

استقرار الأداء فيها في مرحلة التدخل، وبعد الانتهاء من 

 .مراحل التدخل الثلاث مع كل تلميذة

 :الصدق والثبات

الثبــات بملاحظــة (ثبــات تطبيــق إجــراءات الدراســة  -أ

 :)الملاحظ المستقل

 التـزام يقصد بثبات تطبيق إجراءات الدراسة مدى

ــشكل  ــذها بال ــدخل وتنفي ــوات الت ــق خط ــث بتطبي الباح

ــة  ــتعانة بمعلم ــم الاس ــك ت ــن ذل ــق م الــصحيح، وللتحق

 تقـــوم بعمليـــة "كملاحـــظ مـــستقل"صـــعوبات الـــتعلم 

الملاحظة أثناء تنفيذ التجربة بوضع العلامة المناسبة في 

حال تنفيذ الخطـوة أو عـدمها في الاسـتمارة المخصـصة 

ستمارة ثبات إجراءات الدراسـة عداد اإلذلك، حيث تم 

ًفقرة مدونا فيها أهم الخطوات التي يجب ) 12(تحتوي  ّ

وتـم ذلـك . اتباعها لتنفيذ التدخل عبر التطبيق التعليمـي

 من مجموع الجلسات المنفذة، التي %33فيما مجموعه 

المجموع الكلي : تم تحديدها باستخدام المعادلة التالية

ـــسات  ـــا للمعx 0.33للجل ـــة تحـــددت عـــدد ً، ووفق ادل

جلسات تم فيها حساب الثبات، كما ) 10(الجلسات في 

تم التحقق من ثبات إجراءات كل جلـسة وفـق المعادلـة 

المجمـوع الكلـي ÷ مجموع الخطـوات المنفـذة : التالية

ــــات x 100للخطــــوات  ، حيــــث تراوحــــت نــــسبة الثب
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ــين  ــا ب ــدخل م ــسات الت ــلال ) %100 - %91.66(لجل خ

تخراج المتوسط العام لثبات جلسات، ولاس) 10(عشر 

ــتخدام  ــسابها باس ــم ح ــد ت ــث فق ــراءات البح ــق إج تطبي

 :المعادلة التالية
  

 مجموع نسب ثبات جلسات التدخل
 = المتوسط العام 

 عدد جلسات التدخل التي تمت ملاحظتها

ــق  ــات تطبي ــام لثب ــط الع ــإن المتوس ــذلك ف ــا ل ًوفق

: إجـــراءات الدراســـة تـــم حـــسابه علـــى النحـــو التـــالي

، وهـــذه القيمـــة تعتـــبر عاليـــة )99.16 = 10 ÷ 991.66(

 .ومقبولة وتشير إلى قوة ثبات تطبيق التدخل

 :ثبات الاتفاق بين الملاحظين -ب

تم قياس ثبات الاتفاق بـين الملاحظـين؛ للتحقـق 

ــدل  ــاس المع ــة بقي ــات المتعلق ــدوين البيان ــحة ت مــن ص

 والدقة القرائية في جميع المراحـل التـي دونـت مـن قبـل

كل ملاحظ لكل تلميذة على حـدة، حيـث تـم الحـرص 

على أن تكون عملية التـسجيل لكـل منهمـا علـى انفـراد 

وفي فترة زمنية واحدة، وذلك بتزويد الملاحظ المستقل 

ــة  ــل كلم ــوق ك ــرقم ف ــة م ــصوص القرائي ــن الن ــسخة م ّبن

ترتيبهــــا في الــــنص بالإضــــافة إلــــى اســــتمارة الرصــــد 

ئية، وقد تـم حـساب والملاحظات للمعدل والدقة القرا

 مـن الجلـسات %33نسبة ثبـات الاتفـاق فيمـا مجموعـه 

مـــن ) %33(عـــدد : ككـــل عـــن طريـــق المعادلـــة التاليـــة

، x 0.33) 49( المجموع الكلي للجلسات= الجلسات 

 جلسة، تـم فيهـا 17= ًوفقا للمعادلة فإن عدد الجلسات 

اسـتخراج نـسب ثبـات الاتفـاق بـين الملاحظـين في كـل 

لــسات، مــن خــلال المعادلــة التاليــة كمــا جلـسة مــن الج

ــب  ــحها الخطي ــغر ): 2017(أوض ــدد الأص ــدد ÷ الع الع

 %98.51، حيث بلغ متوسط الثبـات العـام x 100الأكبر 

المتوسـط العـام + المتوسط العام لثبات الدقة القرائيـة (

، وهذه النسبة تعتـبر مرتفعـة )2÷ لثبات المعدل القرائي 

لملاحظـين، حيـث إن أدنـى وتعبر عن قوة الاتفاق بـين ا

) %80(نسبة يمكن قبولها للثبـات بـين الملاحظـين هـي 

ـــأعلى  ـــات، (ف ـــد مـــن ). 2018الزريق ـــي مزي ـــا يل وفيم

التفصيل لتراوح نسب الثبات والمتوسـط العـام للثبـات 

ٌلكل من مهارتي الدقة القرائية والمعدل القرائي كل على 

 :حدة

فـاق  ثبـات الاتنـسبتراوحـت : الدقة القرائيـة -1

ــين  ــة ب ــة القرائي ــين في الدق ــين الملاحظ ــى %89.024ب  إل

، وهـذه النـسبة %98.78، بمتوسط ثبات عـام بلـغ 100%

ًتعتبر مؤشر عاليا يمكن الحكم عليه بقوة ثبـات الاتفـاق 

 .بين الملاحظين فيما يتعلق بالدقة القرائية

 نسب ثبات الاتفاق تراوحت:  المعدل القرائي-2

علـــق بالمعـــدل القرائـــي بـــين بـــين الملاحظـــين فيمـــا يت

، %98.25 بمتوســط ثبــات عــام بلــغ %100 إلــى 89.65%
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ًوهذه النسبة تعتبر مؤشر عاليا يمكـن الحكـم عليـه بقـوة 

ــدل  ــق بالمع ــا يتعل ــين فيم ــين الملاحظ ــاق ب ــات الاتف ثب

 .القرائي

 :صدق تطبيق إجراءات الدراسة -أ

يشير الصدق الداخلي في تصاميم الحالـة الواحـدة 

المتغيـر (كد من أن التغير الـذي طـرأ في الـسلوك إلى التأ

يعـــود بالدرجـــة الأولـــى إلـــى التـــدخل المنفـــذ ) التـــابع

وليس أي عوامـل أخـرى دخيلـة أو ). المتغير المستقل(

 : غير مضبوطة؛ ولتحقيق ذلك قامت الباحثتان بالتالي

ــم ) أ( ــة ت ــشروط معين ــا ل ــة وفق ــراد العين ــار أف ًاختي

 . دراسةتحديدها بما يخدم أهداف ال

الإيضاح للمعلمات المعنيات بتعليق تقـديم ) ب(

المهارات المحددة؛ حتى يتأكد التحقق مـن أن التطبيـق 

ــذات في  ــدم التلمي ــف تق ــف خل ــذي يق ــو ال ــي ه التعليم

المهارات، وليس أي ظـروف تعليميـة قـد تقـدم لهـن في 

 . الفصل

الحرص علـى تطبيـق الدراسـة في فـترة زمنيـة ) ج(

ى لا يكـون هنـاك تـأثيرات في النـضح ًمحددة تقريبا؛ حتـ

 . للتلميذة قد تكون العامل وراء تطور طلاقتها القرائية

اختيار مهـارة واحـدة فقـط مـشتركة بـين أفـراد ) د(

 . العينة يعانين من القصور فيها

تطبيــق متغيــر مــستقل واحــد فقــط متمثــل في ) ـهــ(

ــع  ــوات لجمي ــنفس الخط ــترح ب ــي المق ــق التعليم التطبي

 . لمشاركات في البحث كما سبق توضيحهالتلميذات ا

الحرص على تنوع النصوص المعطـاة في كـل ) و(

جلــسة مــن جلــسات التــدخل وعــدم تكرارهــا؛ حتــى لا 

ًيكون هناك تـأثير للممارسـة يمكـن أن يكـون متمـثلا في 

 . ّتكرار المادة المقدمة أدى للتقدم في المهارة

معلمـة صـعوبات "تم تكليف ملاحظ مستقل ) ز(

 للتعاون في تسجيل البيانات لجميـع التلميـذات "مالتعل

 . في الاستمارات المخصصة لذلك باستمرار

تــم شـــرح مكـــوني المعــدل والدقـــة القرائيـــة ) ح(

بالتفصيل للملاحظ المستقل، كما تم تزويدها باستمارة 

لطريقة التصحيح تكون موجودة معها طيلة فـترة تـدوين 

 . البيانات

 تـــــسجيل تـــــم الحـــــرص علـــــى أن يكـــــون) ط(

الاســتجابات لعينــة الدراســة مــن قبــل الباحــث الأول 

ٌوالملاحــظ المــستقل كــل علــى حــدة وفي ذات التوقيــت 

 . حتى لا يتأثر أي منهما بتقويم الآخر

ــاون في ) ي( ــم تكليــف الملاحــظ المــستقل للتع ت

ــــق  ــــة بتطبي ــــزام الباحث ــــدوين المــــستمر لمــــدى الت الت

، الخطــوات؛ وذلــك في الاســتمارة المخصــصة لــذلك

ــة في هــذا  ــات عالي ــسب ثب ــى ن ــصول عل ــم الح ــث ت حي

 . الجانب

الحـرص علــى التــسجيل المــستمر للبيانــات، ) ك(

 .ومراقبة التغيرات الحاصلة على المتغير التابع
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 :الصدق الاجتماعي -ب

في حين أن تحليل الاسـتجابات التـي تـم التوصـل 

ًإليها يعد عرضها بيانيا إجراء ذا أهمية في أبحاث الحالـة  �

ــــويم ا ــــذ ولتق ــــدخل المنف ــــار الت ــــد آث ُلواحــــدة لتحدي

ُالتدخلات، فإن التحقـق مـن الـصدق الاجتمـاعي يعتـبر 

ُمهمــا لتقــويم التــدخلات المنفــذة إجــراء آخــر فكمــا . �

   Carter and Wheeler)2019( أوضـحا كـارتير وويلـر

تقـويم درجـة القبـول "بأن الصلاحية الاجتماعيـة تعنـي 

طــة بــالإجراء أو البرنــامج للمتغيــرات المباشــرة المرتب

ُ؛ حيـث تعـد الآراء مـن )P.2( "المصمم لتغييـر الـسلوك

ِقبل المعلمين أو أولياء الأمور أو المشاركين في الدراسة 

ّمهمة في تدعيم النتائج التي تم التوصل إليها للتأكـد مـن 

وللتحقـق مـن . �أهمية ما تم تنفيذه وصـلاحيته اجتماعيـا

 التـي تمـت فقـد سـعت الصدق الاجتمـاعي للتـدخلات

هذه الدراسة إلى معرفة الآراء لكل من معلمة صعوبات 

التعلم التي كانت ملاحظـة لمعظـم الجلـسات المنفـذة، 

حيـث إنـه وعنـد .  المـشاركاتالتلميـذاتبالإضافة إلى 

الانتهاء من تنفيـذ التـدخل تـم تقـديم اسـتبانة إلكترونيـة 

فقـــرة ) 12(لمعلمـــة صـــعوبات الـــتعلم تحتـــوي علـــى 

جابة عليهـا وفـق مقيـاس ليكـرت الخماسـي باختيـار للإ

= 4ًموافـــق جـــدا، = 5(المناســـب مـــن البـــدائل التاليـــة 

غيـــر موافـــق =1غيـــر موافـــق، = 2محايـــد، = 3موافـــق، 

ـــاإ ـــق ب. )ًطلاق ـــا يتعل ـــذاتوفيم ـــشاركات في التلمي  الم

الدراسة فقد تـم بعـد الانتهـاء مـن التـدخل لكـل واحـدة 

تــوي علــى ثمــاني ّمــنهن تقــديم نمــوذج مبــسط لهــن يح

فقرات بثلاثة بـدائل تـم التعبيـر عنهـا بأيقونـات ابتـسامة 

ُليقمن بوضـع العلامـة ) 1=، حزين2=، عادي3=سعيد(

 .ّالمناسبة أمام كل خيار يعبر عن استجاباتهن

 :أساليب المعالجة الإحصائية

ــت  ــة قام ــة الحالي ــه طبيعــة الدراس ــا تتطلب ــا لم ُوفق ً

ـــي  ـــداول الت ـــداد الج ـــان بإع ـــائج الباحثت ـــضمنها النت تت

والتحليل البـصري للرسـوم، بالإضـافة إلـى التكـرارات 

 -ومــن ناحيــة أخــرى . والمتوســطات والنــسب المئويــة

 فقد تم اسـتخدام - ولدعم النتائج التي تم التوصل إليها

ــــلوب  ــــة في أس ــــصائية المتمثل ــــاليب الإح ــــد الأس   أح

)Tau-U(  وذلـك لحـساب حجـم الأثـر)Effect Size( 

مــل علــى القيــاس لعــدم التــداخل بــين وهــو أســلوب يع

مرحلتي الخط القاعـدي والتـدخل بالإضـافة تـصحيحه 

 & ,Parker, Vannest)لاتجاه مرحلـة الخـط القاعـدي 

Davis, 2011) ولمزيــد مــن الإيــضاح حولــه في تفــسير ،

في النطاق مـا بـين ) Tau-U(النتائج فإنه إذا وقعت نتيجة 

ًفإن حجم التأثير يعـد كبيـرا) 0.93-1( وأمـا اذا وقعـت . ُ

فـإن حجـم التـأثير يعتـبر ) 0.66-0.92(في النطاق ما بين 

ًمتوســطا، وأخيــرا فإنــه يــتم الإشــارة إلــى ضــعف حجــم  ً

التأثير ومحدوديته في حال الحصول على نتيجة أقل من 

)0.65) (Parker, Vannest, 2009 .( ًإضــــافة إلــــى
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اســـتخدام معامـــل الارتبـــاط بيرســـون لحـــساب ثبـــات 

 .رائية المكتوبةالنصوص الق

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

مـــا فاعليـــة التطبيـــق : إجابـــة الـــسؤال الأول: ًأولا

ــة في تحــسين  ــى الأجهــزة اللوحي ــترح عل التعليمــي المق

 الدقة القرائية لدى التلميـذات ذوات صـعوبات القـراءة

 بالمرحلة الابتدائية؟

ـــان  ـــت الباحثت ـــسؤال قام ـــذا ال ـــى ه ـــة عل للإجاب

 التــي تــم التوصــل إليهــا للتلميــذات باســتعراض النتــائج

الثلاث اللاتي تم تنفيذ التدخل معهن باستخدام التطبيق 

التعليمي، حيث يتضح من خلال النتائج بالمجمل كمـا 

وجــود تقــدم واضــح وملمــوس في ) 1(في الــشكل رقــم 

الدقـــة القرائيـــة لـــدى التلميـــذات في مرحلـــة التـــدخل، 

 الخـــط وكـــذلك الاحتفـــاظ بالمهـــارة مقارنـــة بمرحلـــة

وفيما يلي عرض وتحليل لما تم التوصل إليه . القاعدي

 :ٌمن بيانات كل تلميذة كل منهن على حدة

ًوفقـا للمعيـار المحـدد : )لمـى(ُالمشاركة الأولـى 

ًسلفا والذي تم تحديده بنـاء علـى القيـاس المبنـي علـى  ً

ُالمنهج، حيث حدد المعيار كمجموع متوسطات قـراءة 

وبعــد جمــع . لــه التلميــذةتلميــذات الــصف المنتميــة 

ــاك تحــسنًا  البيانــات وتحليلهــا أوضــحت النتــائج أن هن

ًواضحا وملموسا لدى التلميذة في مستوى دقة الكلمات  ً

ففـي جلـسة التقـصي الأولـى . المقروءة بـشكل صـحيح

) %55(حــصلت التلميــذة علــى متوســط دقــة قرائيــة بلــغ 

ًوهذه النسبة تعـد منخفـضة مقارنـة بمتوسـطات الـصف 

ممـا يعنـي أن نـسبة ) %94(تخرجة والبالغة نـسبتها المس

ــل  ــديها تمث ــة ل ــات الخاطئ ــا ) %45(الكلم ــذا يجعلن وه

ــدي  ــط القاع ــستهدفة للخ ــارة الم ــاس المه ــستمر في قي ن

�للتأكد من أن النسبة ثابتة نسبيا وتستدعي تقديم التدخل 

ًعبر المرحلة التالية المتمثلة في مرحلة التدخل، بناء عليه 

رار في القيــاس عــبر نــصوص قرائيــة مطبوعــة تــم الاســتم

علـى ورق، حيـث حـصلت التلميـذة في ثـلاث جلــسات 

متتاليــة علــى نــسب دقــة قرائيــة تــشير إلــى ثبــات الخــط 

ــين  ــم اثن ــستين رق ــي الجل ــضة فف ــسبة منخف ــدي بن القاع

وأربعــة حــصلت التلميــذة علــى نتيجــة دقــة قرائيــة تمثــل 

ميذة على بينما في الجلسة رقم ثلاثة حصلت التل) 63%(

ــم التأكــد مــن المــستوى الفعلــي )%65(نــسبة  ، بــذلك ت

�للدقة القرائية للتلميذة بثباتها نـسبيا في آخـر ثـلاث نقـاط 

 - %63( للخــط القاعــدي حيــث تراوحــت النــسب بــين

تـم في مرحلـة . مما يتيح لنا إمكانية تقديم التدخل) 65%

التدخل البدء باستخدام التطبيق التعليمي، حيـث كانـت 

احثة في بداية كل جلسة مـن جلـسات التـدخل مجـرد الب

 لخطـوات للتطبيـق التعليمـي الموجـود للتلميذةموجهة 

على اللوحي، وتم تنفيذ التدخل في تسع جلسات متتالية 

ــو  ــصاعدي نح ــشكل ت ــحا وب ــسنًا واض ــاك تح ــان هن ًوك ّ

وهو متوسـط الدقـة ) %94(ًالهدف المحدد مسبقا بنسبة 
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ــة لــه التلميــذة، ففــي القرائيــة لتلميــذات الــصف الم نتمي

كانت النـسبة ) الجلسة الخامسة(أُولى جلسات التدخل 

وتعتـبر ) %73( المئوية للدقة القرائية لـدى التلميـذة هـي

نــسبة مرتفعــة مقارنــة بالنــسب التــي حققتهــا التلميــذة في 

مرحلـــة الخـــط القاعـــدي، وهـــذا يـــدل علـــى اســـتجابة 

ى جلساته، ُالتلميذة بشكل إيجابي للتدخل المنفذ في أول

ًوتصاعدت النسبة تدريجيا لحين اسـتقرارها في الـثلاث 

الجلسات الأخيرة بتراوح للنـسب التـي حـصلت عليهـا 

، بذلك تكونت لدينا ثلاث نقاط )%94 -% 92(فيما بين 

�ثابتة نسبيا استطعنا من خلالها إيقاف التدخل والبدء مع 

=  )Tau-U(ٍومن جانب آخر فإن نتيجـة  .التلميذة الثانية

وهذا يـشير  )p=0.0372 ،]0.158[CI90%(و )0.7500(

ــسين  ــستخدم في تح ــق الم ــط للتطبي ــأثير المتوس ــى الت إل

 .الدقة القرائية لدى التلميذة

ـــة  ـــشاركة الثاني ـــارة(ُالم ـــصي ): س ـــسة التق في جل

الأولى حـصلت التلميـذة علـى متوسـط دقـة قرائيـة بلـغ 

ًوهـــذه النـــسبة تعـــد قليلـــة مقارنـــة بمتوســـطات ) 71%(

يعنـي أن نـسبة  ؛ مما)%95(الصف المستخرجة والبالغة 

ــل  ــة لــديها تمث ــم )%39(الكلمــات الخاطئ ــه ت ــاء علي ً، بن

الاستمرار في القياس، حيث حصلت في جلـسة التقـصي 

كما حصلت في ) %66(الثانية على نسبة دقة قرائية بلغت 

الجلستين التاليين على نسب دقة قرائية تشير إلـى ثبـات 

بنـسبة منخفـضة ففـي الجلـستين الثالثـة الخط القاعـدي 

والرابعــــــة حــــــصلت التلميــــــذة علــــــى ذات النــــــسبة 

،بــذلك تــم التأكــد مــن المــستوى الفعلــي للدقــة )68%(

�القرائية للتلميذة بثباتها نسبيا في آخر ثـلاث نقـاط للخـط 

مما ) %68 -% 66( القاعدي حيث تراوحت النسب بين

لة التـدخل تـم ففي مرح. يتيح لنا إمكانية تقديم التدخل

البدء في استخدام التطبيـق التعليمـي وتـم تنفيـذ التـدخل 

ّفي إحــدى عــشرة جلــسة متتاليــة، وكــان هنــاك تحــسنًا 

ًواضحا وبشكل تصاعدي نحـو الهـدف المحـدد مـسبقا  ً

ــسبة  ــذات ) %96(بن ــة لتلمي ــة القرائي ــط الدق ــو متوس وه

ــذة ــه التلمي ــة ل ــصف المنتمي ــدء في . ال ــم الب ــه ت ــث إن حي

تطبيــق التعليمــي في الجلــسة الخامــسة وهــي اســتخدام ال

الجلسة الأولى من التـدخل حيـث حـصلت التلميـذة في 

 بمقدار ارتفـاع) %76( هذه الجلسة على نسبة دقة قرائية

عـــن آخـــر جلـــسة مـــن جلـــسات مرحلـــة الخـــط ) 8%(

القاعدي؛ مما يشير إلى استجابة التلميذة بشكل إيجابي 

�ود تدريجيا لحـين �مبدئيا للتدخل المقدم، واستمر الصع

�تكوين ثلاث نقاط تدخل ثابتة نسبيا تحقق فيها المعيـار 

، ففي الجلـسة رقـم )%95( ًالمحدد سلفا والذي يساوي

بينما ) %94( حصلت التلميذة على نسبة دقة قرائية) 13(

تــم الحــصول في الجلــستين الأخيــرة في مرحلــة التــدخل 

الجلــسة في ) %96( علـى نــسبة دقــة قرائيــة متكــررة تمثــل

عـن المعيـار ) %1( والتي تزيد بمقـدار )15(و) 14( رقم

ًالمحدد سلفا عليه تم التوقف مع هذه التلميذة للبدء مع 
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ُومن ناحية أخـرى فـإن نتيجـة . التلميذة الثالثة التي تليها

)Tau-U( ) =1( و)p=0.0041 ،]0.427[CI90%( ؛

وهــذا يعنــي أن تــأثير التطبيــق المــستخدم علــى تحــسين 

 . القرائية لدى التلميذة كان بدرجة عاليةالدقة

ــة  ــشاركة الثالث ــاء(ُالم ــذة في ): علي ــصلت التلمي ح

ــة بلــغ  ــة قرائي ــى علــى متوســط دق جلــسة التقــصي الأول

ًوهـــذه النـــسبة تعـــد قليلـــة مقارنـــة بمتوســـطات ) 55%(

وفي جلــسة ) %91(الــصف المــستخرجة والبــالغ نــسبتها 

، وفي الجلسة )%63( التقصي الثانية على نسبة دقة قرائية

وفي الجلـسة ) %71( الثالثة حصلت على نسبة دقة قرائية

في حــين أنـــه في الجلـــسة ) %72( الرابعــة كانـــت النـــسبة

ــى  ــة إل ــة القرائي ــسبة الدق ــضت ن ، )%69(الخامــسة انخف

بــذلك تكونــت لــدينا ثــلاث نقــاط متتاليــة متقاربــة في 

 - % 69( �درجاتها وثابتة نسبيا حيث تراوحت النسب بين

مما أتاح لنا إمكانية تقـديم التـدخل الـذي تـم في ). 72%

ًهناك تحسنًا واضحا وبشكل  عشر جلسات متتالية فكان ّ

وهـــو ) %91(تـــصاعدي نحـــو الهـــدف المحـــدد بنـــسبة 

ــه  ــة ل ــذات الــصف المنتمي ــة لتلمي ــة القرائي متوســط الدق

ــق في  ــتخدام التطبي ــدء في اس ــم الب ــه ت ــث إن ــذة، حي التلمي

جلــسة الأولــى مــن جلــسات الجلــسة الــسادسة وهــي ال

التـدخل حيــث حــصلت التلميــذة في هــذه الجلــسة علــى 

عـن ) %18(بمقـدار ارتفـاع بلـغ ) %87( نسبة دقـة قرائيـة

آخر جلسة من جلسات مرحلة الخط القاعدي مما يشير 

ــدئيا  ــابي مب ــشكل إيج ــة ب ــذة العالي ــتجابة التلمي ــى اس �إل

ّللتدخل المقدم، وتراوحـت النـسب المحـرزة للتلميـذة 

، وعنــد وصــول )%91 -% 83(في هــذه المرحلــة مــا بــين 

والتي حققت فيهـا نـسبة ) 13(التلميذة إلى الجلسة رقم 

تم في ذات اليوم تعليق الدراسـة ) %91(دقة قرائية بلغت 

ــث الأول  ــا الباح ــا دع ــر محــدد مم ــعار آخــر غي ــى إش إل

للتواصل مع ولية أمر التلميذة لإكمـال بـاقي الجلـسات 

في جلـــستين عـــن طريـــق خاصـــية التـــي تـــم تحديـــدها 

المشاركة التي يتيحها التطبيق وتقـوم المعلمـة بحـساب 

وتدوين الـدرجات، وقامـت التلميـذة بتـسجيل النـصين 

المتبقية حسب التوضيح المتفق عليه حيـث حـصلت في 

) 15(وجلـسة رقـم ) 14(هاتين الجلـستين، جلـسة رقـم 

 وهـي ذات النـسبة التـي تـم) %91( على نسبة دقة قرائيـة

بذلك تكـون لـدينا ) 13(الحصول عليها في الجلسة رقم 

 .ثـلاث نقـاط ثابتـة تـم تحقيـق المعيـار المطلـوب فيهـا

فــإن النتيجــة التــي تــم ) Tau-U(وفيمــا يتعلــق بنتيجــة 

، p=0.0071(و )0.8800= ( الحـــــصول عليهـــــا

]0.343[CI90%( ؛ وهذا يشير إلى أن تأثير هـذا التطبيـق

ــة ال ــسين الدق ــى تح ــستخدم عل ــة الم ــان بدرج ــة ك قرائي

 .متوسطة مرتفعة

ما فاعلية التطبيق التعليمـي : إجابة السؤال الثاني: ًثانيا

المقترح علـى الأجهـزة اللوحيـة في زيـادة المعـدل القرائـي 

 لدى التلميذات ذوات صعوبات القراءة؟
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ـــان  ـــت الباحثت ـــسؤال قام ـــذا ال ـــى ه ـــة عل للإجاب

يــذات باســتعراض النتــائج التــي تــم التوصــل إليهــا للتلم

الــثلاث الــلاتي تــم تنفيــذ التجربــة معهــن، وبــالنظر إلــى 

ـــم  ـــشكل رق ـــائج ) 2(ال ـــضح مـــن خـــلال النت ـــث يت حي

 بالمجمل وجود تقدم واضح وملموس للمعدل القرائي

) عدد الكلمات الصحيحة المقروءة في الدقيقة الواحدة(

لدى التلميذات في مرحلـة التـدخل، وكـذلك الاحتفـاظ 

ة الخــط القاعــدي، عــدا تلميــذة ًبالمهـارة مقارنــة بمرحلــ

واحــدة لــم تــصل لمــستوى متوســط تلميــذات صــفها في 

المعدل القرائي بالرغم من الزيادة الملحوظة والفرق في 

بياناتها، وفيما يلي عرض وتحليل لمـا تـم التوصـل إليـه 

 :ٌمن بيانات التلميذات كل منهن على حدة

ًوفقـا للمعيـار المحـدد ): لمـى(ُالمشاركة الأولـى 

ًفا الذي تم تحديـده بنـاء علـى القيـاس المبنـي علـى، سل ً

ُحيث حدد المعيار كمجموع متوسطات قراءة تلميذات 

وبعـــد جمـــع البيانـــات . الـــصف المنتميـــة لـــه التلميـــذة

ــحا  ــسنًا واض ــاك تح ــائج أن هن ــحت النت ــا أوض ًوتحليله

ًوملموسا لدى التلميذة في المعدل القرائي، ففـي جلـسة 

لميـذة علـى متوسـط معـدل التقصي الأولـى حـصلت الت

قرائي بلغ ثلاث عشرة كلمة مقروءة في الدقيقـة الواحـدة 

وهذه النتيجة هي متوسط النصوص الثلاثـة المعروضـة 

في القيــاس المبنــي علــى المــنهج، وتعــد هــذه الكلمــات 

ًالمقروءة قليلة مقارنة بمتوسـطات الـصف المـستخرجة 

حدة، أي كلمة مقروءة في الدقيقة الوا) 67(البالغ عددها 

كلمــة لقــراءة التلميــذة عــن قــراءات ) 54(بمقــدار نقــص 

تلميذات صفها، وفي الجلسات الثلاث الأخيرة المتتالية 

في الخط القاعدي حصلت على معدل قرائـي تـراوح مـا 

تلــى . كلمــة مقــروءة في الدقيقــة الواحــدة) 37 - 35(بـين 

ذلك مرحلة التدخل التي تمت في تسع جلـسات متتاليـة 

ــا ــان هن ــو وك ــصاعدي نح ــشكل ت ــحا وب ــسنًا واض ًك تح ّ

الهدف المحدد، حيث إنه تم البدء باستخدام التطبيق في 

الجلسة الخامسة ونلحـظ أن عـدد الكلمـات الـصحيحة 

 وتراوحــتكلمــة، ) 40(المقــروءة في هــذه الجلــسة هــي 

كلمة صـحيحة مقـروءة في ) 67 - 44(بعد ذلك فيما بين 

ــسات  ــثلاث جل ــي ال ــدة، فف ــة الواح ــم الدقيق ــرة ت الأخي

ُتكــوين ثــلاث نقــاط ثابتــة نــسبيا حقــق في آخــر جلــساتها  �

ًالمعيار المحدد سلفا، بنـاء عليـه تـم التوقـف عـن تنفيـذ  ً

التدخل بالتزامن مع الدقة القرائية لذات التلميـذة للبـدء 

  ٍومـــن جانــب آخــر فــإن نتيجـــة  .مــع التلميــذة الثانيــة

)Tau-U( ) =0.8889( و)p=0.0136 ،]0.297[CI90%؛ 

وهــذا يعنــي أن تــأثير التطبيــق المــستخدم علــى تحــسين 

ــى أنهــا في الدرجــة المتوســطة  المعــدل القرائــي يــشير إل

 .المرتفعة

ــة  ــشاركة الثاني ــارة(ُالم ــائج أن ):س ــحت النت  أوض

ًهناك تحسناً واضحا وملموسا لدى التلميذة في مـستوى  ً

كلمة صـحيحة مقـروءة في ) 17(المعدل القرائي بمقدار 
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لواحدة على الـرغم مـن أن التحـسن سـار بـبطء ا الدقيقة

شديد ولـم تـصل التلميـذة مـن خلالـه لمعيـار تلميـذات 

ــار  ــاوزت المعي ــا تج ــي، إلا أنه ــدل القرائ ــفها في المع ّص

ففـي جلـسة التقـصي الأولـى  المحدد في الدقـة القرائيـة،

) 13(حصلت التلميـذة علـى متوسـط معـدل قرائـي بلـغ 

المقــروءة قليلــة وتعــد هــذه الكلمــات  كلمــة صــحيحة،

ًمقارنـة بمتوســطات الــصف المـستخرجة البــالغ عــددها 

لقراءة التلميذة  كلمة) 68(كلمة، أي بمقدار نقص ) 81(

عن قراءات تلميذات صفها، وتم الاسـتمرار في القيـاس 

دون تقــديم أي تــدخلات حيــث حــصلت في الجلــسات 

الثلاث الأخيرة المتتالية في الخط القاعـدي علـى معـدل 

شير إلى ثبـات الخـط القاعـدي بنـسبة منخفـضة؛ قرائي ي

) 12 - 10( حيث تراوحت عدد الكلمات المقروءة بـين

وتـم تنفيـذ التـدخل . مما يتيح لنا إمكانية تقديم التـدخل

ّجلسة متتالية كما هناك تحسناً بشكل تصاعدي ) 11(في 

ــار  ــم تــصل لمعي بطــيء في المعــدل القرائــي رغــم أنهــا ل

يعة التلميذة، ولحرصها أثنـاء صفها؛ وقد يعود ذلك لطب

القراءة، وقراءتها ببطء مع تركيز عـالي الـشدة حتـى تقـرأ 

ًالكلمة بشكل صـحيح، وهـذا مـا حققتـه فعـلا بمـستوى 

عــال مــن الدقــة القرائيــة كمــا ســبق توضــيحه في الإجابــة 

وهــي  علــى الــسؤال الأول، ففــي في الجلــسة الخامــسة

تــسع الجلــسة الأولــى مــن جلــسات التــدخل تــم قــراءة 

كلمــات صــحيحة في الدقيقــة الواحــدة وتعتــبر منخفــضة 

بمقــدار كلمــة واحــدة مقارنــة بمــا تــم قراءتــه في مرحلــة 

ّالخط القاعدي، إلا أنها عادت للارتفاع في الجلسة التي 

ــدي وهــو  ــط القاع ــه في الخ ــت علي ــا كان ــا لم ) 10(تليه

 15(كلمات، بعد ذلك تراوح المعدل القراـئي فيما بـين 

 وفي الجلــسات الــثلاث الأخيــرة، الجلــسة كلمــة،) 30 -

كـان ) 15(والجلسة رقـم ) 14(والجلسة رقم ) 13(رقم 

ًالمعــدل القرائــي للتلميــذة ثابتــا بعــدد كلمــات صــحيحة 

كلمـــة، بـــذلك ) 30(مقـــروءة في الدقيقـــة الواحـــدة بلـــغ 

تكونت لدينا ثلاث نقاط تدخل ثابتـة للمعـدل القرائـي، 

ك تزامناً مع ثبـات الدقـة التدخل وذل ًبناء عليه تم إيقاف

ًمجمــلا نــستطيع القــول إن . القرائيــة في ذات الجلــسات

ًالتلميذة استطاعت التقدم بشكل إيجابي مقارنـة بـالخط 

) 10(القاعــدي الــذي كــان متوســط قــراءة التلميــذة فيــه 

) 30(ًكلمــات صــحيحة تقريبــا في الدقيقــة الواحــدة إلــى 

رائـي بدايـة كلمة على الرغم من التذبذب في المعـدل الق

التـي  )Tau-U(وأما ما يتعلـق بنتيجـة . جلسات التدخل

 )0.6818(تــــم الحــــصول عليهــــا فإنهــــا تــــساوي 

ــى أن  ؛)p=0.0502 ،]0.109[CI90%(و ــشير إل ــذا ي وه

تأثير التطبيق المـستخدم علـى تحـسين المعـدل القرائـي 

 .يشير إلى أنها في الدرجة المتوسطة

ـــة  ـــاء(ُالمـــشاركة الثالث  التقـــصي  في جلـــسة):علي

الأولى حصلت التلميذة على متوسط معدل قرائـي بلـغ 

كلمـــة مقـــروءة في الدقيقـــة الواحـــدة، وتعـــد هـــذه ) 27(
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ــة بمتوســطات الــصف  ــة مقارن ًالكلمــات المقــروءة قليل

كلمة، أي بمقدار نقص ) 66(المستخرجة البالغ عددها 

كلمة لقراءة التلميذة عن قراءات تلميذات صـفها، ) 39(

 الجلـسة رقـم اثنـين علـى معـدل قرائـي بينما حصلت في

ــة في ) 15(بلــغ  ــذة الثاني ــد بــدء دخــول التلمي كلمــة، وعن

نطـــاق المعيـــار المحـــدد تـــم بـــدء تـــسجيل الجلـــسات 

ــاء حيــث حــصلت في الجلــسات  ــذة علي ــة للتلمي المتتالي

 الثالثة والرابعة والخامسة على معدل قرائـي تـراوح بـين

جلـسات ) 10(وتـم تنفيـذ التـدخل في . كلمة) 26 - 25(

ًمتتاليــة أتــضح مــن خلالهــا أن هنــاك تحــسنًا واضــحا  ّ

وبشكل تصاعدي نحـو الهـدف المحـدد، حيـث إنـه تـم 

ــي  ــسادسة وه ــسة ال ــق في الجل ــتخدام التطبي ــدء في اس الب

الجلـــسة الأولـــى مـــن جلـــسات التـــدخل وكـــان عـــدد 

  الكلمـــات الـــصحيحة المقـــروءة في هـــذه الجلـــسة هـــي 

ــغ ) 55( ــاع بل ــدل ارتف ــة بمع ــر ) 20(كلم ــن آخ ــة ع   كلم

ــتجابة  ــى اس ــدل عل ــذا ي ــدي، وه ــط القاع ــسة في الخ جل

ُالتلميــذة بــشكل إيجــابي عــال للتــدخل المنفــذ في أولــى 

ــة  ــسات التالي ــي للجل ــدل القرائ ــراوح المع ــساته، وت   جل

  �كلمـــة وذلـــك بثباتهـــا نـــسبيا في ) 72 - 60(فيمـــا بـــين 

  الـــثلاث الجلـــسات الأخيـــرة وتحقيقهـــا في الجلـــستين 

  ) 72(علــــى معــــدل متــــساوي بلــــغ ) 15( و)14(رقــــم 

كلمـة صـحيحة مقـروءة في الدقيقـة الواحـدة، وهـو عــدد 

ــة  ــذه نقط ــلفا وه ــدد س ــار المح ــاوز المعي ــى تج ــشر إل ًي

إيجابيــة بالغــة في الأهميــة يمكــن القــول مــن خلالهــا أن 

ًالتــدخل عــبر التطبيــق التعليمــي كــان فعــالا للتلميــذة في  ّ

دعيم ذلـك فـإن نتيجـة ولتـ. زيادة المعدل القرائي لـديها

)Tau-U( ) =1( و)p=0.0022 ،]0.463[CI90%(  وهي

نتيجة عاليـة تـشير إلـى التـأثير العـالي للتطبيـق الـذي تـم 

استخدامه في زيادة عـدد الكلمـات الـصحيحة المقـروءة 

 .لدى التلميذة

ــا ــة الــسؤال الثالــث: ًثالث ــة التطبيــق : إجاب مــا فاعلي

ـــــ ـــــاظ التلمي ـــــترح في احتف ذات ذوات التعليمـــــي المق

الدقـــة القرائيـــة (صـــعوبات القـــراءة بالطلاقـــة القرائيـــة 

 في حال تحسنها؟) والمعدل القرائي

للإجابــة علــى هــذا الــسؤال تــم بعــد الانتهــاء مــن 

جلسات التدخل مع كل تلميذة تحديد جلسات لقيـاس 

الدقة القرائية (الطلاقة القرائية لدى التلميذات بمكونيها 

احتفـاظهن بالتحـسن الـذي وتحديـد ) والمعدل القرائي

تم الوصول إليه في مرحلة التدخل من عدمه، وتـم ذلـك 

بالقيام بعملية القياس عبر نـصوص قرائيـة مطبوعـة دون 

تقديم أي تدخل، وذلك بعدد جلسات متفـاوت، حيـث 

أوضحت نتائج هذه المرحلة فاعلية التطبيق التعليمي في 

 جميـــع التلميـــذات اســـتطعنتحـــسين المهـــارة حيـــث 

حتفــاظ بالتقــدم المحــرز في المرحلــة الــسابقة، وفيمــا الا

ُّيلي نتائج جلسات المتابعة لكـلا المكـونين كـل تلميـذة 

شاركة الأولــى : علــى حــدة ــفقــد تــم قيــاس احتفــاظ الم ُ
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بالمهــارة في عــدد ثــلاث جلــسات اســـتطاعت  )لمــى(

خلالهــا الاحتفــاظ بــنفس المــستوى مــن الدقــة القرائيــة 

ئج إيجابية في عدد الكلمات ، وتحقيق نتا)%94(والبالغ 

الـصحيحة المقـروءة في الدقيقــة الواحـدة بمعـدل قرائــي 

في الجلـستين ) 67( وكلمة في الجلـسة الأولـى) 64(بلغ 

كمـا اسـتطاعت . الثانية والثالثة مـن جلـسات الاحتفـاظ

شاركة الثانيــة  ــالم الاحتفــاظ بمهــارة الطلاقــة ) ســارة(ُ

 الجلسة الأولى القرائية في مكونيها خلال جلستين، ففي

ومعـدل ) %92(حققت التلميذة نـسبة دقـة قرائيـة بلغـت 

، أما في الجلـسة الثانيـة فقـد بلغـت نـسبة )25(قرائي بلغ 

وهي ذات النسبة المحققة في أولى ) %94(الدقة القرائية 

 ثبــات جلــسات التــدخل، ممــا يــشير إلــى أن التلميــذة لا

ل قرائي �تزال تحتفظ بمستوى عال نسبيا من الدقة ومعد

كلمــة وهــو ذات العــدد مــن الكلمــات التــي تــم ) 30(

تحقيقه في جلسات التدخل الثلاث الأخيـرة، ممـا يـشير 

وفيما يتعلق . إلى الاحتفاظ بما حققته في مرحلة التدخل

شاركة الثالثـة  فـتم قيـاس احتفـاظ التلميـذة ) عليـاء(ـُبالم

بالمهارة في جلسة واحدة حافظت فيها على نفس القـدر 

توى الدقـة القرائيـة عنـد إيقـاف التـدخل والقيـام من مـس

بعملية القيـاس فقـط، وذلـك بحـصولها علـى نـسبة دقـة 

ّوهـذه النــسبة تعـد مــساوية لمـا تــم ) %91(قرائيـة بلغــت  ُ

ــد  ــا تع ــدخل، كم ــات جلــسات الت ــه في ثب ّالحــصول علي ُ

ـــذات صـــفها،  ـــة لتلمي ـــة القرائي مـــساوية لمتوســـط الدق

ل قرائـي أعلـى مـن ّواستطاعت الاحتفاظ بمستوى معـد

ــغ  ــفها بل ــذات ص ــروءة في ) 70(تلمي ــحيحة مق ــة ص كلم

الدقيقة الواحدة دون تقديم أي تدخل لهـا، وهـو معـدل 

ٍمــساو لمتوســط الجلــسات الــثلاث المحققــة في مرحلــة 

 .التدخل
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 ّنتائج الدقة القرائية لجميع المشاركات في الدراسة: )1 (شكل
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 ّلمعدل القرائي لجميع المشاركات في الدراسةنتائج ا: )2 (شكل
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 :نتائج الصدق الاجتماعي

أثبتت نتائج الصدق الاجتماعي للاسـتبانات التـي 

تــــم توجيههــــا لكــــل مــــن معلمــــة صــــعوبات الــــتعلم 

والتلميذات المشاركات في الدراسة في مجملها إيجابيـة 

ففــي . التــدخل وملاءمتــه للهــدف الموضــوع مــن أجلــه

ير متوسط الدرجة التـي تـم الحـصول الجانب الأول يش

عليهــا مــن خــلال إجابــة المعلمــة علــى الاســتمارة إلــى 

�إيجابية التدخل بدرجة عالية جـدا حيـث كانـت النتيجـة 

، وفيما يتعلـق بالاسـتجابات لكـل فقـرة )5(من ) 4.91(

 ).2(من الفقرات فهي كما يوضحها الجدول رقم 

 

 . الصدق الاجتماعياستجابة المعلمة على استبانة: )2 (جدول

 الاستجابة العبارة م

 5 .مهارة الطلاقة القرائية ذات أهمية في مجالات متعددة تستدعي التدخل لتحسينها عبر طرق ملائمة 1

 5 .ًكان مستوى الطلاقة القرائية لدى التلميذات مبررا لاستخدام التدخل من خلال التطبيق التعليمي معهن 2

ِعمل التطبيق التعليم 3  4 .ّي المستخدم على زيادة المعدل القرائي لدى التلميذات المشاركاتَ

ّعمل التطبيق التعليمي المستخدم على تحسين الدقة القرائية 4 ِ َ. 5 

 5 .استمتعت تلميذاتي بعملية التدخل 5

 5 .النصوص المكتوبة التي تم تضمينها في التطبيق هادفة 6

 5 .ة لمستويات التلميذاتالنصوص التي يتضمنها التطبيق مناسب 7

 5 .سوف أستخدم هذا التطبيق عند تدريس المهارة 8

 5 .سيكون التدخل باستخدام التطبيق سهل التنفيذ 9

 5 .ًعند استخدامي لهذا التطبيق سأتمكن من تلبية احتياجات تلميذاتي في وقت وجيز للتحضير أو عدم الحاجة لذلك أبدا 10

ًطبيق بأداة تدخل قيمة وموثوقة على العكس من بعض التدخلات الأخرى التي قمت بتنفيذها مسبقازودني الوصول لهذا الت 11 ّ. 5 

 5 .ٍبشكل عام، أعجبتني إجراءات هذا التدخل 12

 59 مجموع الدرجات

 4.91 متوسط الدرجات

 

وفيما يتعلـق باسـتجابات التلميـذات المـشاركات 

تخرجة مـا في الدراسة فقد كان متوسـط الـدرجات المـس

، )3(مـــن ) 2.95(بمتوســـط عـــام بلـــغ ) 3 - 2.87(بـــين 

الاستجابات للمـشاركات في ) 3(ويوضح الجدول رقم 

 .الدراسة بالإضافة إلى متوسط هذه الدرجات
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 .استجابة التلميذات المشاركات على استبانة الصدق الاجتماعي: )3 (جدول

 راسةالاستجابات للتلميذات المشاركات في الد
 العبارة م

 علياء سارة لمى

 3 3 3 استمتعت باستخدام هذا التطبيق للقراءة 1

 3 3 3 ساعدني هذا التطبيق في القراءة الصحيحة 2

 3 3 3 ساعدني هذا التطبيق في السرعة أثناء القراءة 3

 3 3 3 سيساعد هذا التطبيق صديقاتي في تحسين الطلاقة القرائية لديهن 4

 3 3 3  في القراءة باستخدام جهاز الآيبادأرغب في الاستمرار 5

 3 3 3 ساعدني التطبيق في تحسين قراءتي على الورق 6

 3 3 3 كان استخدام التطبيق على جهاز الآيباد سهل الاستخدام 7

 2 3 3 أحببت القصص التي استمعت إليها وقرأتها داخل التطبيق 8

 23 24 24 مجموع الدرجات

 2.87 3 3 متوسط الدرجات

 

 :مناقشة النتائج

يُعــد تعلــيم القــراءة بطلاقــة أحــد الأهــداف الهامــة 

لتلاميذ المرحلة الابتدائية، فعدم الاهتمام بهذا الجانـب 

ُّيؤدي بلا شـك إلـى صـعوبة في فهـم النـصوص والـتعلم 

؛ ممـــا ) Ruston &Schwanenflugel ,2008(منهــا 

يجعلنا نعمل على البحـث عـن طـرق وأسـاليب جديـدة 

 التطــور التقنــي والعلمــي الــذي نعــيش فيــه مــع تواكــب

التركيــز علــى أن تكــون هــذه الأســاليب مــن اهتمامــات 

لـذا أتـت هـذه الدراسـة لغـرض . التلاميذ قـدر الإمكـان

التعرف علـى أحـد هـذه الأسـاليب التقنيـة والمتمثلـة في 

ــزة اللوحيــة معــد لغــرض  ــي علــى الأجه ٍّتطبيــق تعليم

الدقـة ( المتمثلـين في تحسين الطلاقـة القرائيـة بمكونيهـا

والتعــرف علــى فاعليتــه في ) القرائيــة، والمعــدل القرائــي

وفي ضوء النتائج التـي تـم استعراضـها، والإجابـة . ذلك

على كل سؤال من أسئلة هذه الدراسة الحالية والمطبقة 

 ذوات صـعوبات الـتعلم في القـراءة تلميذاتعلى ثلاث 

ــى ــائج إل ــصت النت ــة، خل ــة الابتدائي ــاك في المرحل  أن هن

علاقة وظيفيـة إيجابيـة بـين اسـتخدام التطبيـق التعليمـي 

ــزة اللوحيــة والتحــسن في مهــارة  ُّالمقــترح علــى الأجه

الدقة القرائيـة، والمعـدل (الطلاقة القرائية بكلا مكونيها 

 ).القرائي

ُّكمـا يمكــن الإشـارة إلــى تحقـق العلاقــة الوظيفيــة 

زيـادة بوضوح من خلال التقدم الواضح والملمـوس في 

قراءات التلميذات لعـدد أكـبر مـن الكلمـات الـصحيحة 

في الدقيقـــة الواحـــدة، بالإضـــافة إلـــى التراجـــع في عـــدد 

أي تحقـــيقهن (الكلمـــات المقـــروءة بطريقـــة خاطئـــة 
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ن )ٍلمستوى عال من الدقة القرائية ّ، وذلك مقارنة بمـا ك ـُ ً

ًعليه في مرحلة الخط القاعدي، إضافة إلـى ذلـك أثبتـت 

ـــ ـــع التلمي ذات الـــثلاث قـــدرتهن علـــى الاحتفـــاظ جمي

بالتحسن في المهارة بعد إيقـاف التـدخل معهـن، وذلـك 

ــين  ــا ب ــة فيم ــسات متفاوت ــدد جل ــة وع ــستويات متباين بم

ـــاين  ـــك التب ـــل ذل ـــد يعل ـــا ق ـــثلاث؛ ومم ـــذات ال التلمي

وفي ذات الــسياق، . والتفــاوت، الفــروق الفرديــة لــديهن

هـداف ُّنشير إلى تمكن جميع التلميذات مـن تحقيـق الأ

ًالموضــوعة مــسبقا في آخــر جلــسات التــدخل لكــل مــن 

المعدل القرائي والدقـة القرائيـة وذلـك بنـسب متفاوتـة، 

ــين  ــة تراوحــت مــا ب ) 11 - 9(وفي عــدد جلــسات متقارب

جلــسة، مــا عــدا التلميــذة الثانيــة التــي حققــت نــسبة دقــة 

ّقرائيــة أعلــى مــن متوســط تلميــذات صــفها، إلا أنهــا لــم 

حـدد في المعـدل القرائـي علـى الـرغم تصل للمعيـار الم

من زيـادة عـدد الكلمـات الـصحيحة المقـروءة لـديها في 

ـــة ) 20(الدقيقـــة الواحـــدة بمعـــدل  ـــا مقارن ًكلمـــة تقريب ً

بجلسات الخط القاعدي وقـد يعـود ذلـك إلـى مـستوى 

الصعوبة القرائيـة العـالي الموجـود لـديها بحـسب إفـادة 

وهـذا . رسـةولية الأمـر ومعلمـة صـعوبات الـتعلم بالمد

يتفـق بـشكل جزئـي مـع مـا جـاءت بـه دراسـة كارسـلون 

)2014( Carlon  حيـث أشـار إلـى أنـه علـى الـرغم مـن

التحسن الواضح والملموس في أداء التلاميذ في الطلاقة 

القرائية فإن جميع التلاميذ لم يـصلوا لمـستوى صـفهم، 

وعلى النقيض من ذلك فإن الدراسـة الحاليـة تـشير إلـى 

لميذات حققن الهـدف واسـتطعن الوصـول أن جميع الت

ــذة المــذكورة، وفي مكــون  لمــستوى صــفهن عــدا التلمي

واحـــد مـــن المكونـــات المـــستهدفة يتمثـــل في المعـــدل 

ًوبنـاء علـى النتـائج التـي استعرضـناها نجـد أن . القرائي

ــى  ــذة الأول ــى(التلمي ــار ) لم ــق المعي ــن تحقي ــت م تمكن

، )%94(تبلغ المحدد، وهو أن تحقق التلميذة دقة قرائية 

كلمة صحيحة في الدقيقة الواحدة، حيث ) 67(وأن تقرأ 

استطاعت قـراءة الكلمـات بـذات الدقـة المحـددة، كمـا 

كلمة ) 67(أنها استطاعت في آخر جلسات التدخل قراءة 

في الدقيقة، واتـضحت قـدرتها علـى الاحتفـاظ بـذلك في 

علـى النقـيض مـن . جلسات المتابعة التـي تلـي التـدخل

تفوقـت في تحقيـق  )سارة(د أن التلميذة الثانية ذلك، نج

، )%1(ًدقة قرائية تفـوق النـسبة المحـددة مـسبقا بمقـدار 

وهذه إشارة إيجابيـة إلـى أن التـسجيل الـصوتي مـن قبـل 

القارئــة علــى التطبيــق التعليمــي ســاعد في نمذجــة ذلــك 

للتلميذة، كما أن التصحيح التلقائي الموجـود في أيقونـة 

في تقليل عدد الكلمات المقروءة بـشكل أسهم ) اختبار(

خــاطئ، ولكنهــا لــم تــستطع الوصــول للمعــدل القرائــي 

في  كلمة صحيحة مقـروءة) 80(لتلميذات صفها والبالغ 

كلمـة في ) 30(ّالدقيقة الواحدة، إلا أنها استطاعت قـراءة 

) 20(الدقيقة والاحتفاظ بها، وذلك بمقدار تحـسن بلـغ 
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ــدي ــسن . القاع ــإن التح ــات ف ــك المعطي ــى تل ــاء عل ّوبن ً

ًالملحوظ في الدقة القرائية لدى التلميذة يعد مؤشرا بالغ  ُ ّ

الأهمية؛ لأنها استطاعت قراءة عدد جيـد مـن الكلمـات 

ّبأقل أخطاء متوقعة وبتركيز عال من جهـة أخـرى نجـد . ُ

معيار الدقة استطاعت تحقيق ) علياء(أن التلميذة الثالثة 

�، كمـا أنهـا حققـت معـدلا قرائيـا بلـغ )%91(البالغ  ً ّ)72 (

ًوذلــك في آخــر جلــسات التــدخل إضــافة إلــى احتفاظهــا 

ًبذلك، وهذا المعدل يعـد ارتفاعـا عـن معـدل تلميـذات 

) 66(ًصفها الذي فيه تحديـد المعيـار بنـاء عليـه والبـالغ 

ــق ــع التطبي ــابي م ــا الإيج ــى تفاعله ــشير إل ــا ي ــة، مم  كلم

ــا مــن  ــذي اتــضح جلي �وتحــسنها في كــلا المكــونين، وال

 .خلال حماسها أثناء استخدامه

ًإضافة لما سبق ولتدعيم النتائج التي تـم الوصـول 

ٍإليها من جانب إحصائي فإن المتوسـط الحـسابي الـذي 

لجميع المـشاركات ) Tau-U(تم الحصول عليه لنتيجة 

ـــــة ـــــة القرائي ، p=0.0136(و )0.8781= ( في الدق

]04875[CI95%(  ــــق ــــأثير التطبي ــــي أن ت وهــــذا يعن

المستخدم على تحسين المعدل القرائي يشير إلى أنه ذو 

ــع النتــائج  ــث تراوحــت جمي ــع حي ــأثير متوســط مرتف ت

للمــشاركات الــثلاث مــا بــين التــأثير المتوســط والتــأثير 

�العالي جدا، أمـا مـا يتعلـق بالمتوسـط الحـسابي لنتيجـة 

)Tau-U (إنهــا تــساوي للمعــدل القرائــي ف)0.8597( 

وهــذا يــشير إلــى أن  ؛)p=0.0000 ،]04690[CI95%(و

تأثير التطبيق المـستخدم علـى المعـدل القرائـي متوسـط 

ــث إن  ــع المــشاركات؛ حي ــل لجمي ــشكل مجم مرتفــع ب

وكما سبق توضيح نتائج كل تلميذة على  -حجم التأثير 

� تـــراوح مـــا بـــين التـــأثير العـــالي جـــدا والتـــأثير - حِـــدة

شير إلـى ضـعف المتو سجل أي نتيجـة ت ـُسط، فيما لـم ت ّـُ

 .ُالتأثير للتطبيق المستخدم على مهارة الطلاقة القرائية

ًبناء على النتائج السابق ذكرها يمكننا الإشارة إلى 

فاعليـــة التطبيـــق التعليمـــي في تحـــسين مهـــارة الطلاقـــة 

القرائية لدى التلميذات ذوات صعوبات القراءة؛ حيـث 

لدراسـة الـسعي إلـى وصـول التلميـذات إنه تـم في هـذه ا

ّالمشاركات إلى مـستوى صـفهن قـدر الإمكـان، وذلـك 

بتحديــد معيــار مــسبق مــن خــلال القيــاس المبنــي علــى 

ّالتـي تعبـر ) Tau-u(المنهج، إضافة إلى استخراج نتائج 

بمجملهــا عــن أثــر جيــد للتطبيــق المــستخدم في تحــسين 

 تتفــق مــع وهــذه النتــائج. المهــارة المــستهدفة بمكونيهــا

العديــد مــن الدراســات التــي أثبتــت فاعليــة الأجهــزة 

اللوحية في تحسين مهارة الطلاقة القرائية لـدى التلاميـذ 

ــتعلم ــعوبات ال ــذ ذوي  ذوي ص ــاص والتلامي ــشكل خ ب

ــوجيرلي  ــة أوزبيك ــام دراس ــشكل ع ــة ب  )2017(الإعاق

Ozbek and Girli   التــي أشــارت إلــى أن التــدخل

ــوحي أ ــاز الل ــساعدة الجه ــة بم ــسين الطلاق ــهم في تح س

القرائية لدى التلاميـذ المطبقـة علـيهم الدراسـة وكانـت 

نتائجه إيجابية، وهذه الدراسة اسـتخدمت ذات المـنهج 
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المتمثل في دراسة الحالة الواحدة كما أنها اشتملت على 

نفس العدد من المشاركين البـالغ عـددهم ثلاثـة تلاميـذ 

وبالمقارنـة مـع . من الصفين الثالث والرابـع الابتـدائيين

مـن ناحيـة تحــسن  Carlson )2014(دراسـة كارلـسون 

ِالطلاقة القرائية وفقـا للنمذجـة الـصوتية مـن قبـل قـارئ  ً

ّجيـد نجــد أن هـذه الدراســة جـاءت متفقــة مـع نتائجهــا؛ 

ِحيث إنها رأت إسهام النمذجة الصوتية من قبل القـارئ 

  كمــا تتفــق.)الدقــة القرائيــة(في تقليــل معــدلات الخطــأ 

 Harris) 2015(نتــائج هــذه الدراســة مــع دراســة هــاريز 

ـــدخل بمـــساعدة  ـــين الت ـــة ب ـــى المقارن ـــي هـــدفت إل الت

والتـدخلات التقليديـة في تحـسين الطلاقـة  (iPad)جهاز

ـــائج مفادهـــا أن الأجهـــزة  ـــى نت ـــة، وتوصـــلت إل القرائي

اللوحيــة أســهمت في زيــادة عــدد الكلمــات المقــروءة في 

يض مـن ذلـك نجـد أن هـذه وعلى النق. الدقيقة الواحدة

 )2013(الدراسة لم تتفق مع ما جاءت به دراسة مافيت 

Maffit   ذكر ُـــالتـــي أشـــارت إلـــى عـــدم وجـــود آثـــار ت

في تحسين الطلاقة ) iPad(لاستخدام تطبيقات جهاز الـ 

 .القرائية

ًوأخيــرا، فيمــا يتعلــق بنتــائج الــصدق الاجتمــاعي 

المعلمــة ِأكــدت النتــائج قبــول التــدخل المنفــذ مــن قبــل 

ًالملاحظــة وأيــضا المــشاركات أنفــسهن ممــا يــشير إلــى  ُ

�تحقيق الصدق الاجتماعي بدرجة عالية جدا؛ وقد يعود 

ًذلك إلى أن التدخل المنفذ لامس جانبا يرين أنه يحتاج 

لتسليط الضوء عليه وإيلائه الأهمية، والـذي تـم في هـذه 

الدراسة تحقيـق ذلـك عـن طريـق إحـدى أهـم التقنيـات 

ًببة للتلاميذ خصوصا في هذه المرحلة، وهذا يتفـق المح

 Ozbek and Girli )2017(مـع دراسـة أوزبيكـوجيرلي 

التي أشارت إلى استمتاع التلاميذ بالتـدخل المنفـذ عـبر 

ــى  ــم عل ــزا له ــا ومحف ــان ممتع ــه ك ــوحي وأن ــاز الل ًالجه ً

 Kaman and )2018(الــتعلم، ودراســة كمــان وارتــم 

Ertem لتلاميــذ كــانوا حريــصين التــي توصــلت إلــى أن ا

ومتحمسين أثنـاء اسـتخدام الأجهـزة اللوحيـة، ودراسـة 

 التـــي خلـــصت إلـــى قبـــول Pummel) 2015(بوميـــل 

المـشاركين والمعلمــين للتطبيــق المــستخدم مــن خــلال 

الجهاز اللوحي وإشارتهم إلى فاعليته من خلال التدخل 

 .المنفذ

 : قيود الدراسة

ُّي تـم التوصـل بعد استعراض ومناقشة النتـائج التـ

ــذا  ــستعرض في ه ــة ن ــئلة الدراس ــن أس ــة ع ــا للإجاب إليه

ُالجانب محددات الدراسة أو مـا يعـرف بقيـود الدراسـة 

وهي التأثيرات أو بعض الأمور التي لا نستطيع السيطرة 

عليها، فعلى الـرغم مـن أن هـذه الدراسـة أثبتـت فاعليـة 

�التطبيــق التعليمــي المقــترح وأوضــحت إحــصائيا تــأثيره 

على كـل مـشاركة مـن المـشاركات كمـا أظهـرت نتـائج 

الــصدق الاجتمــاعي إلــى فاعليــة التــدخل بدرجــة عاليــة 

بحـــسب اســـتجابات كـــل مـــن المعلمـــة والمـــشاركات 
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أنفسهن، بـالرغم مـن ذلـك فإنـه وبحـسب طبيعـة بعـض 

الأنواع من البحوث يوجد بعض من القيـود التـي ينبغـي 

ْتوضيحها، ففي الجانب الأول طبقت هذ ِّ ه الدراسة على ُ

عينــة صــغيرة قوامهــا ثــلاث مــشاركات؛ وهــذا بحــسب 

طبيعة بحوث الحالة الواحدة، مما يجعل عمليـة تعمـيم 

ًالنتائج على نطاق أوسع أمرا صعبا؛ لذا فإن إعادة تطبيق  ً

ــل  ــام يجع ــر ه ــارة أم ــى ذات المه ــستقبلا عل ــة م ٌالدراس ً

ٍومـن جانـب . بالإمكان تعميم النتائج على نطـاق أوسـع

ر فإن الظرف الطارئ الذي اسـتدعي تعليـق الدراسـة آخ

ِمن قبل وزارة التعليم وفق قرار معالي وزير التعليم رقم 

للحد من آثار فايروس هـ 13/7/1441 بتاريخ )79305(

ــشاركات  ــصران علــى الم ــا جعــل الباحثتــان تقت كورون

الثلاث اللاتي تم البدء معهن، حيث إنه تـم الانتهـاء مـن 

أمــا فيمــا يتعلــق . ين الأولــى والثانيــةالتــدخل للمــشاركت

بالتلميــذة الثالثــة فقــد تــم اســتكمال الجلــسات الــثلاث 

المتبقية معهـا عـن بعـد وبـذات الآليـة وفـق الإمكانيـات 

التـــي يتيحهـــا التطبيـــق، وكـــذلك جلـــسات المحافظـــة 

الأخيرة للمشاركات الثلاث بالتعاون مع أولياء أمورهن 

ًعـلاوة علــى . ةمـع الحـرص علــى أن تكـون بـذات الآليــ

ذلك لم يتم الاستمرار مـع التلميـذتين الأخريـان اللتـين 

ٍّسجلت أول جلـسة تقـص لهمـا؛ وذلـك حتـى لا يكـون  ُ

ُهنــاك اخــتلاف فيمــا بــين الظــروف البيئيــة المطبقــة فيهــا  ُ

الدراسة يؤدي إلـى التفـاوت بـين النتـائج للمـشاركات، 

وللسيطرة بشكل أكـبر علـى تهديـدات الـصدق، كمـا أن 

ًمــر يتطلــب تــدريبا لملاحــظ خــارجي مــستقل وهــذا الأ

ــم  ــه ت ــة؛ وعلي ــق الدراس ــم تعلي ــصعب بحك ــد ي ــر ق الأم

ـــول في  ـــدد مقب ـــو ع ـــدد، وه ـــذا الع ـــى ه ـــتقرار عل ٌالاس

 .منهجيات دراسة الحالة الواحدة

 :التوصيات

يتضح مما سـبق أن مهـارة الطلاقـة القـراءة إحـدى 

ًالمهـــارات بالغـــة الأهميـــة التـــي تـــستدعي مزيـــدا مـــن 

لاهتمــام والتــدخل بــالطرق العلميــة المناســبة؛ للعمــل ا

ّعلـــى تحـــسينها، وذلـــك لـــن يـــتم إلا بتظـــافر الجهـــود 

ـــى  ـــتعلم عل ـــعوبات ال ـــي ص ـــلاع معلم ـــة وإط ّالمختلف

الأســاليب والطــرق المختلفــة لتحــسين هــذه المهــارة 

ًلاسيما المواكبة منهـا لعـصرنا الحـالي، بنـاء علـى ذلـك  ُ

ًتقـــدم هـــذه الدراســـة عـــددا مـــن  ِّ التوصـــيات، ويمكـــن ُ

 : يجازها في الآتيإ

ــي إ) أ( ــة الت ــات التعليمي ــن التطبيق ــد م ــاج المزي نت

تعمل علـى تنميـة المهـارات القرائيـة المختلفـة علـى أن 

شــراف وكالــة الــوزارة للــبرامج التعليميــة إتكــون تحــت 

 . ًممثلة في إدارة التربية الخاصة

ّنتاج مرجع إلكتروني يحـدث بـشكل دوري إ) ب( ُ

ل إدارة التربية الخاصة يشتمل على مجموعـة مـن ِمن قب

ــة  ــتخدامها في العملي ــب اس ــة وجوان ــات التعليمي التطبيق

 . التعليمية
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عقــد دورات تدريبيــة تحــت إشــراف المعهــد ) ج(

الــوطني للتطــوير المهنــي التعليمــي لمعلمــي صــعوبات 

التعلم حول آلية تصميم وتطوير التطبيقات التعليميـة أو 

تيـار الملائـم منهـا ممـا هـو متـوفر الطرق الصحيحة لاخ

 .على متاجر الأجهزة اللوحية

* * * 
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   معلمات التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني  واستعدادوعي

 على المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

  )2(وداد بنت عبد الرحمن أباحسين.  د، و)1(جوخة سالم الكلباني. أ

ات التعلـيم العـام ومعلمـات صـعوبات الـتعلم بالقيـاس المبنـي علـى المـنهج الكشف عن وعي واستعداد معلمهدفت الدراسة الحالية إلى  :المستخلص

معلمـة مـن ) 110(تكونـت عينـة الدراسـة مـن . اسـتخدمت الباحثتـان المـنهج الوصـفي المـسحي. لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صـعوبات الرياضـيات

إعـدادهن  واسـتخدمت الباحثتـان اسـتبانة مـن. محافظـة الظـاهرة بـسلطنة عمـانرياضيات مـن / معلمات صعوبات التعلم، ومعلمات التعليم العام مجال ثاني

كمـا توصـلت الدراسـة إلـى أن معظـم أفـراد العينـة . كافي بالقيـاس المبنـي علـى المـنهج وتوصلت الدراسة إلى أن أفراد العينة ليس لديهم وعي. كأداة للدراسة

مع وجـود فـروق بـين اسـتعداد معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـات . مدارسهم ولديهم الرغبة في التطبيقلديهم الاستعداد لتطبيق القياس المبني على المنهج في 

 . صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج؛ وذلك لصالح معلمات صعوبات التعلم

 .لمنهج، الاستجابة للتدخلعلى ا، القياس المبني  الرياضياتصعوبات تعلم: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Awareness and Readiness of General Education Teachers and Teachers of Learning 
Disabilities through Curriculum-Based Measurement to Diagnose Students at Risk of 

Mathematics Disabilities 

Jokha Salim Alkalbani(1), and Wedad Abdurrahman Abahusain(2) 

Abstract: The current study aims to investigate the awareness and readiness of general education teachers and teachers of learning 
disabilities by means of an approach-based measurement to diagnose pupils at risk of mathematics disabilities. The two researchers used the 
descriptive survey method. The study sample consisted of (110) female teachers of learning disabilities, and general education teachers in a 
second grade / mathematics from Al Dhahirah Governorate in the Sultanate of Oman. The two researchers used a questionnaire they prepared 
as a tool for the study. The study found that the teachers do not have sufficient awareness of the methodology-based measurement. The study 
also found that most of the teachers are ready to apply curriculum-based measurement in their schools and they have a desire to apply it. 
There are also a significant difference between the readiness of general education teachers and those with learning disabilities, according to 
curriculum-based measurement. And for the benefit of the teachers of learning disabilities. 

Key words: learning Disabilities Mathematics ,Curriculum-Based Measurement, Response To Intervention. 
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  :المقدمة

يعـــد التقيـــيم التربـــوي مـــصدر أساســـي للعمليـــة 

التعليمية، حيث يساعد المعلمين في الحكم علـى مـسار 

ــى الكــشف عــن  ــساعدهم عل ــة، كمــا ي ــة التعليمي العملي

لذا حظيت . التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعلم

ــرة  ــسنوات الأخي ــيم في ال ــة التقي ــال عملي ــواء في المج س

العام، أو مجال صعوبات التعلم خلال العقود الماضـية 

باهتمام متزايد من قبـل البـاحثين والممارسـين نـتج عنـه 

التوسع في الأساليب المستخدمة لتقيـيم التلاميـذ داخـل 

 Shehhi et) المدرسة بغرض سد احتياجاتهم التعليميـة

al., 2019) .ذ ذوي وتختلف آلية تقييم وتشخيص التلاميـ

صعوبات التعلم، ويرجع ذلك الاختلاف إلـى الغمـوض 

ًفي مفهوم صعوبات التعلم كمصطلح غير متجانس؛ نظـرا 

لتأثره بثقافات وسياسات التعلـيم والتيـارات الـسياسية في 

الثقافـة والتعلـيم  المجتمعات المختلفة، والتي تؤثر علـى

في تلك الدول، وعليه تعتمد عمليـة التـشخيص والتعـرف 

 ةــــالتلاميذ بناء على التعريف المعتمد من قبل الدولعلى 

 (Grünke & Cavendish, 2016).  

وقد أصدرت الدول المتقدمة كالولايات المتحدة 

الأمريكية العديد من القوانين والتشريعات التي أحدثت 

ًتطورا في عملية القياس والتقييم، فقـد نـص قـانون تربيـة 

 Individuals with Disabilities الأفـراد ذوي الإعاقـة

Education Act (IDEA, 2004)  على وجـوب أن تقـدم

ًالمدارس وثيقـة تثبـت اسـتخدامها الممارسـات المبنيـة 

ُعلــى أدلــة علميــة مــع التلاميــذ الــذين يعتقــد بــأن لــديهم 

صــعوبات تعلــم قبــل إحــالتهم إلــى التقيــيم، وذلــك لأن 

التقييمــات التــي تــستخدمها المــدارس تقــدم معلومــات 

ًيلـة جـدا ومتـأخرة قـد تـصل أحيانـ� إلـى نهايـة العـامقل ً  

(Caywood-Rukas, 2009) . وقد أسـفرت تلـك الجهـود

عـــن ظهـــور نمـــوذج حـــديث وهـــو نمـــوذج الاســـتجابة 

 التقييم الأكثر شيوع�، ن منّللتدخل، الذي يتضمن شكلي

ـــا ـــرز : وهم ـــدمScreeningالف ـــد التق ـــتخدام ، ورص  باس

 ،progress - monitoring القيـاس المبنـي علـى المـنهج

)(Johnson et al., 2013.  

ًويعتمد القياس المبني على المنهج اعتمـادا كبيـرا  ً

. على التحديد الموثوق للاحتياجات الرياضية للتلاميذ

حيـــث إن التقيـــيم الـــذي يتبعـــه تقيـــيم تشخيـــصي أكثـــر 

ًشــمولية واســتهدافا هــو طريقــة فعالــة لتحديــد التلاميــذ 

ومــن خــلال  الرياضــيات، المعرضــين لخطــر صــعوبات

ــات  ــع احتياج ــدخل م ــود الت ــق جه ــة، تتواف ــذه العملي ه

إضـافة . (Valenzuela et al., 2014) التلاميـذ المقدمـة

ــة  ــات التعليمي ــيم الاحتياج ــين أن تقي ــد تب ــك فق ــى ذل إل

للتلاميذ، إلى جانـب التـدخل ومراقبـة التقـدم المتوافـق 

ِّمع تلك الاحتياجات، يحسن من إنجازهم في الم توسط ُ

ــسبة  ــراف 0.7بن ــاري انح ). Micheletta, 2013( المعي

ًوبنــاء علــى ذلــك فقــد تــم تطــوير القيــاس المبنــي علــى 
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َّالمنهج لتزويد المعلمـين بقيـاس بـسيط وفعـال؛ لرصـد 

. (Cramman et al., 2020)تقدم التلاميـذ نحـو الهـدف 

يعتـــبر رصـــد التقـــدم أداة حاســـمة لتحديـــد التلاميـــذ 

ًت الرياضــيات، نظــرا لأدلــة المعرضــين لخطــر صــعوبا

كبيرة تشير إلى أن صعوبات الـتعلم في الرياضـيات تقـل 

من خلال التدخل المبكر، وعلى الرغم من الأدلة علـى 

أن مراقبة تقدم التلميذ يرتبط بتحسن أداء التلاميذ ولكن 

تطبيق القياسات المبنية على المـنهج مـع التلاميـذ تبقـى 

-Abu) ؛)(Gersten et al., 2015هــي الأكثــر ملائمــة 

Hamour, & Mattar, 2013).  

ظهــر القيــاس المبنــي علــى المــنهج في منتــصف 

ـــذا  ـــوام؛ أدى ه ـــشرة أع ـــدى ع ـــى م ـــسبعينيات، وعل   ال

العمل إلى إنشاء أنظمة قياس للقراءة والكتابة والتهجئـة 

  وقـــد أثبـــت الدراســـات مثـــل دراســـةوالرياضـــيات، 

(Hall, 2020; Fuchs, 2017)لمبنـي  علـى أن القيـاس ا

ـــن  ـــ� يمك ـــ� موثوق ـــ� تقييم ـــد نظام ـــنهج، يع ـــى الم عل

ـــد  ـــداف، ورص ـــياغة الأه ـــتخدامه في ص ـــين اس للمعلم

مــستويات التقــدم بــشكل تــدريجي ومتكــرر، وتــصميم 

ــث  ــده، حي ــى ح ــذ عل ــل تلمي ــسية لك ــدخلات التدري الت

سـهولة البنـاء، والاختـصار في الإدارة ورصـد : تصف بـي

ر أشـــكال بديلـــة الـــدرجات، والملاءمـــة الفنيـــة، وتـــوفي

للسماح بجمع بيانات السلاسل الزمنيـة الخاصـة بتقـدم 

وكــان الاهتمامـات الأولــى مـن خــلال التركيــز . التلميـذ

علـــى القـــراءة، ومـــن ثـــم بـــدأ الاهتمـــام في المجـــالات 

ــي علــى . الأخــرى كالرياضــيات ُويمثــل القيــاس المبن

ًالمــنهج نظامــ� تقييميــا مــصدق� عليــه يمكــن للمعلمــين 

 في إعداد الأهـداف، ورصـد مـستويات الأداء استخدامه

تــدريجي�، وتــصميم التــدخلات التدريــسية لكــل تلميــذ 

منهم على حدة، ويحدد المعلم عـدد معـين مـن الأرقـام 

ـــذ  ـــاس أداء التلمي ـــوم بقي ـــنهج، ويق ـــمن الم  Adobeض

ــام  ــدقائق معــدودة، ويحــدد الأداء في ضــوء عــدد الأرق ب

ى الإجابــة  ولـيس علـ(Correct Digit CD)الـصحيحة 

وفي الــــسنوات  ).Hosp et al. , 2007(الــــصحيحة 

حـــدثت التطـــورات في القيـــاس المبنـــي علـــى الأخيـــرة 

المجــال الأول، تــم : المــنهج في ثــلاث مجــالات رئيــسة

ـــة الاســـتجابة  ـــق نظري ـــدخل، تطبي لتطـــوير أشـــكال للت

ًإحـصائيا لرصـد التقـدم الخـاص متكافئة، تمت معايرتها 

 التطور الثاني، تطبيـق القيـاس أما. بذوي صعوبات التعلم

ــر  ــين لخط ــذ المعرض ــى التلامي ــنهج عل ــى الم ــي عل المبن

صعوبات التعلم، حيث تم وصف هذا العمل بأفـضل مـا 

أمـا التطـور الثالـث، تـم اسـتخدام نظريــة . يكـون مـن قبـل

 التعميم مع نظـام القيـاس المبنـي علـى المـنهج الدراسـي

  .Stewart., et al., 2005)؛ 2017الغفاري؛ إمام، (

ــة في الكــشف عــن  ــشأت فكــرة الدراســة الحالي ون

 معلمـــات التعلـــيم العـــام ومعلمـــات  واســـتعدادوعـــي

صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج لتشخيص 
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في ظل ، التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

ــق  ــان في تطبي ــسلطنة عم ــيم ب ــة والتعل توجــه وزارة التربي

ـــنهج ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن ـــذ القي ـــشخيص التلامي ، لت

ولعـــل هـــذه الدراســـة  .المعرضـــين لـــصعوبات الـــتعلم

  بمتخـذي القـراراتنالمعنييتساعد على توجيه اهتمام 

ــرهم مــن المهتمــين بمجــال  التعليميــة والقيــادات وغي

 تطـــوير التعلـــيم نحـــو موضـــوع القيـــاس المبنـــي علـــى

  . المنهج، بغرض تفعيله في المدارس بالشكل الملائم

 :مشكلة الدراسة

تتعدد وتتنوع طرق تقييم تـشخيص التلاميـذ ذوي 

ٌصعوبات التعلم كما أنها تعد مـن الجوانـب التـي كانـت 

ومازالــت موضــوع لكثيـــر مــن الجـــدل والنقــاش بـــين 

وفي ظـــل ). 2021 المبـــاركي،( البـــاحثين والممارســـين

ندرة قياسات مبنية على البحوث العلمية، تصبح عمليـة 

 لخطــر صـــعوبات التعــرف علــى التلاميـــذ المعرضــين

 وتشير .(Rowe et al., 2014) التعلم، عملية غير منظمة

ــدأ مبكــرا في  ــى أن العجــز في الرياضــيات يب ًالأبحــاث إل

المدرسة الابتدائية وقد يستمر إلى سن الرشد إذا لم يتم 

فالرياضيات هـي . (Anselmo, et al., 2017)  معالجتها

يتم تدريسها واحدة من المواد الأكاديمية الأساسية التي 

في جميــع مــدارس العــالم لأنهــا تعتــبر مــن المهــارات 

ّالأساسية فتحتاج الكثيـر مـن المـال والجهـد، فقـد قـدر 

إنها تنفق ) 2003(مكتب ميزانية وزارة التعليم الأمريكية 

مليار دولار على مدى خمس سنوات لمواد الرياضيات 

(Smith et al., 2011) . ــة ــة الوطني وقــد عــبرت اللجن

ــش ــتعلم الم ــصعوبات ال  the National Jointتركة ل

Committee on Learning Disabilities -NJCLD( 

 عن قلقها بعدم وجـود أسـاليب يـتمكن التربـويين 1977

والمختــصين مــن التــدخل مــع التلاميــذ ذوي صــعوبات 

وعلــى الــرغم مــن أن . (Shehhi et al., 2019)الــتعلم 

المبنـي علـى العديد من المعلمين على معرفـة بالقيـاس 

المنهج؛ إلا إنهـم يعتمـدون علـى التقييمـات الدوريـة في 

ـــذ المعرضـــين لخطـــر  ـــة تقـــدم التلامي ـــد، ومراقب تحدي

، وقـد أرجـع العديـد مـن )Hall, 2020(صعوبات الـتعلم 

الباحثين عدم استخدام القياس المبنـي علـى المـنهج إلـى 

ــارات  ــان المه ــت، وعــدم إتق ــق بالوق ــد تتعل ــشكلات ق م

 بو حمور؛ والحمـوز،أ؛ 2021المباركي، (فيذه اللازمة لتن

ــاس ،)2019 ــشككون في القي ــين ي ــض المعلم ــا أن بع  كم

المبنـي علـى المـنهج ويـشعرون بـالقلق بـشأن مـا إذا كــان 

ًعادلا ومعقولا ً. (Rowe et al., 2014)  ومـن المـشكلات

ًالتي تمثل تحـديا في القيـاس المبنـي علـى المـنهج تتمثـل 

ــه ــا ).Foegen et al., 2001( حــول صــحة إجراءات  كم

أشارت العديد من الدراسات إلـى أن هنـاك حاجـة إلـى 

العديد من الدراسات التي تتعلـق بالقيـاس المبنـي علـى 

مكانية إالمنهج متمثلة في قراءة وتفسير الرسوم البيانية، و

الاســـتفادة مـــن تلـــك الرســـوم البيانيـــة في مراقبـــة تقـــدم 
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. )Wagner et al., 2017(التلاميـذ فيهـا نحـو الأهـداف 

وفي نفس السياق، ظهرت عدد من الدراسات في الـوطن 

ــى  ــي عل ــاس المبن ــة القي ــى فعالي ــز عل ــي ترك ــي الت العرب

الغـافري؛ إمــام  (المـنهج، ومـن تلـك الدراســات دراسـة

 Abu Hamour & Mattar, 2013; Shehhi et)؛ )2017

al, 2019), . ــع التلاميــذ ذوي ــه م ــي أثبتــت فاعليت والت

علـى الــرغم مـن أن تلــك الدراســات . علمصـعوبات الــت

وُجهت لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صـعوبات 

التعلم، إلا إنها لم توجه لمعلمي التعليم العام، ومعلمي 

صعوبات التعلم لمعرفـة مـدى وعـيهم بالقيـاس المبنـي 

ــدان  علــى المــنهج، ومــدى اســتعدادهم لتطبيقــه في المي

أهيـل المعـاقين في صدر قانون رعايـة وإعـادة ت. التربوي

، ومـــن خلالـــه صـــدرت )م2008(ســـلطنة عمـــان عـــام 

إصـــلاحات تعليميـــة تـــدعم التلاميـــذ ذوي الإعاقـــة، 

وظهرت تحديات كثيرة أمام المعلمين، ومن التحديات 

عــدم قــدرة المعلمــين علــى التفريــق بــين : التــي ظهــرت

ــأخرين  ــذ المت ــتعلم والتلامي ــعوبات ال ــذ ذوي ص التلامي

 .)(Emam & Kazem, 2015 تعلمًدراسـيا أو بطـيء الـ

ــشير  ــك ت ــى ذل ــافة إل ــات إض ــن الدراس ــد م ــائج العدي نت

العربية أن أساليب التقويم المطبقة في المـدارس تحتـاج 

ــا  ــد في تقويمه ــدارس تعتم ــك لأن الم ــوير؛ وذل ــى تط إل

للتلاميذ على نظام تقويم بنـائي وختـامي، حيـث أصـبح 

بـــارات مرادفـــ� لمفهـــوم الاخت التقـــويم المتبـــع حاليـــ�

ــة المــستخدمة ســابق�، بــدلا مــن اســتخدام نظــام  ًالنهائي

فورية عن  تقويم بنائي تكويني مستمر يقدم تغذية راجعة

 Al-Shehhi et)) 2017 الغـافري؛ وإمـام،(أداء التلاميذ 

al., 2019).  ًونظرا لأهمية الموضوع ونـدرة الدراسـات

وعملية تحديد التي تناولت القياس المبني على المنهج 

 في الـوطن العربـي، ومـن الأهلية واسـتحقاق الخـدمات

ـــتعلم  ـــاحثتين في مجـــال صـــعوبات ال خـــلال خـــبرة الب

وملاحظتهما ازدياد أعـداد التلاميـذ المحـولين لبرنـامج 

صعوبات الـتعلم، لـذلك جـاءت هـذه الدراسـة لتـسليط 

الـــضوء علـــى وعـــي واســـتعداد المعلمـــات باســـتخدام 

 عمـان بمحافظـة القياس المبني علـى المـنهج في سـلطنة

الظــاهرة، جــاءت هــذه الدراســة للإجابــة علــى الــسؤال 

ــسي التــالي مــا مــدى وعــي واســتعداد معلمــات : الرئي

معلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني والتعليم العام 

علــى المــنهج لتــشخيص التلاميــذ المعرضــين لخطــر 

  صعوبات الرياضيات؟ 

 :أسئلة الدراسة

العـام ومعلمـات ما مدى وعي معلمات التعليم  -

صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج لتشخيص 

  التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات؟ 

ـــيم العـــام  - ـــات التعل ـــتعداد معلم ـــدى اس ـــا م م

ومعلمات صعوبات التعلم بتطبيق القياس المبنـي علـى 

المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطـر صـعوبات 
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  الرياضيات؟

ق ذات دلالـــة إحـــصائية عنـــد هـــل توجـــد فـــرو -

ـــين معلمـــات التعلـــيم العـــام، ) 0.05(مـــستوى  فأقـــل ب

ومعلمــــات صــــعوبات الــــتعلم فيمــــا يخــــص درجــــة 

ـــنهج  ـــى الم ـــي عل ـــتعدادهن بتطبيـــق القيـــاس المبن اس

ــــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات  لتــــشخيص التلامي

  ؟الرياضيات

 : الدراسةأهداف

تأسيــس� علــى مــا تقــدم في إطــار مــشكلة الدراســة 

  :الدراسة الحالية إلىتسعى 

 عـــن وعـــي معلمـــات التعلـــيم العـــام الكـــشف -

ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج 

ــــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات  لتــــشخيص التلامي

 . الرياضيات

الكــشف عــن اســتعداد معلمــات التعلــيم العــام  -

ومعلمات صعوبات التعلم بتطبيق القياس المبنـي علـى 

لتلاميذ المعرضين لخطـر صـعوبات المنهج لتشخيص ا

  .الرياضيات

ـــين درجـــة اســـتعداد  - ـــى الفـــروق ب التعـــرف عل

معلمــات التعلــيم العــام، ومعلمــات صــعوبات الــتعلم، 

ـــنهج  ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن ـــذ بالقي ـــشخيص التلامي لت

  .المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

 

 :أهمية الدراسة

يمكن تناول أهمية الدراسة مـن الجـانبين النظـري 

  : والتطبيقي على النحو التالي

   :الأهمية النظرية -أ

تتضح الأهميـة النظريـة للدراسـة الحاليـة في إثـراء 

فيما يتعلق بعملية تحديد الأهلية أدبيات التربية الخاصة 

 حيــث زاد الاهتمــام باســتخدام. واســتحقاق الخــدمات

 في تشخيص ذوي صعوباتالقياس المبني على المنهج 

 .التعلم

  : ة التطبيقية الأهمي-ب

 في حـــدود اطـــلاع -تعتـــبر الدراســـة الحاليـــة  -1

تناولــت وعــي   مــن الدراســات القليلــة التــي-الباحثتــان 

 القيـاس باسـتخدامالعاملين في برامج صـعوبات الـتعلم 

ـــنهج ـــى الم ـــي عل ـــق  المبن ـــد اســـتعدادهم لتطبي وتحدي

الدراسـات العربيـة في  فما زالـت. مكوناتها في مدارسهم

 ًيلة نظرا لحداثة الاهتمام بهذا المجـال فيهذا المجال قل

وبالتــالي فــإن هــذه الدراســة ســتقدم . الــوطن العربــي

حــول تطــوير الاهتمــام  معلومــات نظريــة تــدور طبيعتهــا

ــاس  ــى القي ــائم عل ــي الق ــصي العلاج ــامج التشخي بالبرن

لتحــسين المـــستوى الأكـــاديمي  المبنــي علـــى المـــنهج

ضيات بمدارس للتلاميذ لذوي صعوبات التعلم في الريا

 .التعليم الأساسي

قــد تــوفر هــذه الدراســة معلومــات عــن مــدى  -2
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الـتعلم بـالوعي حـول  معرفة العاملين ببرامج صـعوبات

 عن مـدى اسـتعداد وأيض�القياس المبني على المنهج، 

  . للمشاركة في العمل به داخل مدارسهم العاملين

 المعلومـات الـواردة في هـذه الدراسـة تفيـدقد  -3

عــداد الــبرامج التدريبيــة الخاصــة بتأهيــل وإعــداد عنــد إ

أجــل تحقيــق  العــاملين في بــرامج صــعوبات الــتعلم مــن

التطبيق الأمثل والاستفادة القصوى القياس المبني على 

  .في الرياضيات المنهج

 :حدود الدراسة

 اقتصرت الدراسة على وعي :الحدود الموضوعية

وبات واستعداد معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـات صـع

الـــتعلم في اســـتخدام القياســـات المبنيـــة علـــى المـــنهج 

ــــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات  لتــــشخيص التلامي

  .الرياضيات

 اقتصرت الدراسة على معلمـات :الحدود البشرية

برنامج صعوبات التعلم الرياضـيات ومعلمـات التعلـيم 

ـــاني(العـــام  ـــى ) رياضـــيات/ مجـــال ث في الحلقـــة الأول

ـــيم ) 4-1(للـــصفوف مـــن  الأساســـي بمحافظـــة للتعل

  .الظاهرة بسلطنة عمان

ـــة  تـــم تطبيـــق الدراســـة في العـــام :الحـــدود الزمني

  ). م2020/2021( الدراسي

 طبقت الدراسـة علـى المـدارس :الحدود المكانية

المجـال (المطبقة لبرنامج صعوبات التعلم الرياضـيات 

ــاني ــيات/الث ــصفوف مــن ) الرياض ــى لل ــة الأول   في الحلق

ــيم الأس) 1-4( ــسلطنة للتعل ــاهرة ب ــة الظ ــي، بمحافظ اس

  . عمان

 :مصطلحات الدراسة

ًإدراك الفرد بما يحـيط بـه إدراكـا مباشـرا " :الوعي ً

وينطـوي الــوعي علـى وقــوف الفـرد علــى فكـرة جديــدة 

أبـو  ("وشعوره بحاجة إلـى مزيـد مـن المعلومـات عنهـا

 .)215، ص 2012 الديار، وآخرون،

ــه ــا علــى أن ــوعي إجرائي ًويعــرف ال ّ ــة: ُ ــم معرف  وفه

معلمات برنامج صعوبات التعلم الرياضيات ومعلمات 

  .التعليم العام بالقياس المبني على المنهج

قــدرة الفــرد الكامنــة علــى أن يــتعلم " :الاســتعداد

بسرعة وسهولة إذا توفر لـه التـدريب المناسـب علـى أن 

 "يــصل إلــى مــستوى عــال مــن المهــارة في مجــال معــين

 . )73، ص2015الببلاوي وآخرون، (

ًويعرف الاستعداد إجرائيا على أنه ّ وجـود الرغبـة : ُ

والجاهزيــة لــدى معلمــات برنــامج صــعوبات الــتعلم 

ــاس  ــق القي ــام لتطبي ــيم الع ــات التعل ــيات ومعلم الرياض

  .المبني على المنهج في الرياضيات بمدارسهم

أداة "هـو : ويقـصد بـهالقياس المبنـي علـى المـنهج 

تألف من مجموعة تقيم تتصف بخصائص ومزايا معينة، ت

مــن التعليمــات والتوجيهــات الموحــدة، وأداة لتحديـــد 

مثل القطـع النـصية والأوراق (الوقت، وجملة من المواد 
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، ونظام لتصحيح ورصد الدرجات، )والقوائم والجداول

والمعايير الضابطة للحكم علـى الأداء، ونمـاذج المراقبـة 

  .(Hosp, et al., 2007, p4) "أو مخططات التدوين

ّيعرفو : ً القياس المبني علـى المـنهج إجرائيـا هـوُ

عبــــارة عــــن تقييمــــات مــــستمرة لتــــشخيص التلاميــــذ 

المعرضين لخطر صعوبات التعلم في الرياضيات، وهذه 

التقييمات محكومة بزمن معين وفـق إرشـادات محـددة 

يتم تطبيقها من قبل معلمة صعوبات التعلم أو معلمـات 

الكشف عن التلاميـذ الرياضيات بهدف /المجال الثاني 

  .المعرضين لخطر صعوبات التعلم

التلاميـــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات تعلــــم 

 التلاميـذ (Laracy et al., 2016) وتعـرف: الرياضـيات

نهم أبــ"المعرضــين لخطــر صــعوبات تعلــم الرياضــيات 

أولئك التلاميذ الذين يقع مستوى أدائهـم عنـد درجـات 

  .p15)( نهأو أقل م) 25(القطع المناظرة للمئين 

ّويعرف  التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات تعلم ُ

بــأنهم أولئــك التلاميــذ الــذين يقــل : ًالرياضــيات إجرائيــا

مستواهم عن مستوى التلاميذ في الصف العادي، بحيث 

ـــط في الاختبـــارات  ـــل عـــن المتوس ـــون أداؤهـــم أق يك

وأساليب التقييم المختلفـة، فهـؤلاء التلاميـذ لا يتلقـون 

  .  خاصةخدمات تربوية

  : والدراسات السابقةالإطار النظري

ــذين  ــذ ال ــشخيص التلامي ــيم وت ــة تقي ــت آلي اختلف

يعانون مـن صـعوبات الـتعلم في دول العـالم المختلفـة، 

ويرجـــع هـــذا الاخـــتلاف إلـــى الغمـــوض في مفهـــوم 

مكلـونلين؛ (صعوبات الـتعلم كمـصطلح غيـر متجـانس

فمنذ تعريـف كيـرك لمـصطلح ). 2008/2010( ولويس

ًات التعلم، ومازال الخلاف قائما حول الأسلوب صعوب

 المتبع في التعرف علـى التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم

وفقــا لقــانون تعلــيم جميــع الأطفــال  ).2015 الــوقفي،(

ـــوقين   Education for All Handicappedالمع

Children Act (EAHCA)   1975الـذي صـدر في عـام 

موعــة غيــر مج: تــم تعريــف صــعوبات الــتعلم علــى إنهــا

اللغــة (متجانـسة مـن التلاميـذ تظهـر علـيهم اضـطرابات 

الشفهية، والفهـم الـسماعي، والقـراءة، وفهـم المقـروء، 

، كمـا )والحساب، والتفكير الرياضي، واللغـة المكتوبـة

بــين الــذكاء والتحــصيل الأكــاديمي غيــر أن هنـاك تباعــد 

مع استبعاد الحالات التي يرجـع سـبب التـدني ، المتوقع

تحـــصيل فيهـــا إلـــى الإعاقـــة العقليـــة، والإعاقـــات في ال

 ).(Fletcher et al.,2005ا مـن الإعاقـات الحسية، وغيره

ولتشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم فقد تم التأكيد 

 1975على نموذج التباعد بين الـذكاء والتحـصيل في عـام 

 94- 142من خلال قانون تعليم جميع الأطفال المعوقين 

  ).2008/2010يس، ولو مكلونلين،(

وعلى الـرغم مـن إن المعلمـين يحـددون التلاميـذ 

المعرضين لخطر صعوبات التعلم من خـلال اسـتخدام 
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التباين بين الـذكاء والتحـصيل أو نقـاط (أساليب التباين 

بعــد ســنوات مــن إلا أنــه ) القــوة والــضعف لــدى الفــرد

استخدام نمـوذج التبـاين بـين الـذكاء والتحـصيل، وجـه 

أن  :د مــن الانتقــادات ومــن تلــك الانتقــاداتإليــه العديــ

العديد من الخـبراء وجـدوا أن هنـاك تبـاين بـين مكاتـب 

ــتخدام  ــة في اس ــدة الأمريكي ــات المتح ــيم في الولاي التعل

أن أسـلوب التبـاين ، كمـا درجات الانحـراف المعيـاري

المستخدم في تشخيص التلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم 

ذين تـم تحديـدهم علـى أدي إلى زيادة عـدد التلاميـذ الـ

فالتلاميذ الذين تـم  إنهم يعانون من صعوبات في التعلم،

ــتعلم  ــعوبات ال ــن ص ــانون م ــم يع ــى إنه ــصهم عل تشخي

إحـالتهم إلـى خـدمات  شكلوا نصف التلاميذ الذين تـم

تـم تـشخيص العديـد  بالإضافة إلـى أنـه ،التربية الخاصة

ًمن التلاميذ بشكل خاطئ استنادا إلى إجـراءات نمـوذج 

 ,Hall & Mahoney)التباعــد بــين الــذكاء والتحــصيل

2013).  

نتيجة لعدم الرضا عـن اسـتخدام محـك التبـاين؛ و

 Response to ظهـــر نمـــوذج الاســـتجابة للتـــدخل

intervention (RTI) . أقر قانون تعلـيم ) 2004(وفي عام

 Individuals with Disabilitiesالأفـراد ذوي الإعاقـة 

Education Act (IDEA) أن الاستجابة للتدخل )(RTI 

  للتلاميـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلمهـــو التقيـــيم البـــديل

)Lembke et al., 2012(، فهي توفر سلسلة متـصلة مـن 

ستوى احتياجـــات التـــدخل الإضـــافي علـــى أســـاس مـــ

لـــى إويهـــدف نمـــوذج الاســـتجابة للتـــدخل . التلاميـــذ

 الإخفاقالتعرف المبكر ومساعدة التلاميذ قبل حدوث 

ــي علــى المــنهج . الأكــاديمي ــستخدم القيــاس المبن وي

بشكل واسع مع نموذج الاستجابة للتدخل، حيـث يعـد 

التقييم الدقيق للتلميذ بمثابة نقطة البدايـة لنجـاح بـرامج 

 لـبرامج الأساسية كما تعد مراقبة التقدم الميزة التدخل،

  . (Valenzuela et al., 2014)التقييم 

 :نشأة القياس المبني على المنهج

ــل  ــن العم ــنهج ع ــى الم ــي عل ــاس المبن ــق القي انبث

 Stan)البحثـي التجريبـي الــذي اضـطلع بـه ســتان دينـو 

Deno) وزمــلاؤه في معهــد مينيــسوتا للبحــوث في مجــال 

 Minnesota Institute for Research)لم صعوبات التع

on Learning Disabilities) . ــاس ــام القي ــدأ نظ لقــد ب

. المعتمد على المنهج الدراسي في منتصف الـسبعينيات

وعلــى مــدى عــشرة أعــوام، أدى هــذا العمــل إلــى إنــشاء 

  : أنظمــة قيــاس للقــراءة والكتابــة والتهجئــة تتــصف بـــ

 الإدارة ورصـــد الاختـــصار في) ب(ســـهولة البنـــاء، ) أ(

ــدرجات،  ــة ) ج(ال ــة الفني ــواع (الملاءم ــة والأن الموثوقي

ــرار  ــنع الق ــتخدام في ص ــصلاحية للاس ــن ال ــة م المختلف

وتــوفير أشــكال بديلــة للــسماح بجمــع ) د(، )التعليمــي

ـــذ ـــدم التلمي ـــة بتق ـــة الخاص ـــسلاسل الزمني ـــات ال . بيان

)Skinner, et al., 2002.( 
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   :تعريف القياس المبني على المنهج

أداة ": بأنـه) 2007/2013(عرفه هوسب وآخرون 

تقييم تتألف من مجموعة من التعليمـات والتوجيهـات، 

ـــة مـــن المـــواد  ـــد الوقـــت وجمل كـــالقطع (وأداة لتحدي

، ونظــــام )النــــصية، والأوراق، والقــــوائم، والجــــداول

لتصحيح ورصد الدرجات، والمعايير الضابطة للحكـم 

 ).4 ص،( "طيطعلى الأداة، ونماذج المراقبة والتخ

  :خصائص القياس المبني على المنهج

لعل مـن أهـم الخـصائص التـي يتمتـع بهـا القيـاس 

المبنــي علــى المــنهج هــي ســهولة تطبيقــه وتنفيــذه في 

ــل  ــديم تحلي ــصميمه لتق ــم ت ــد ت ــي، فلق ــصل الدراس الف

ًتجريبي لنتائج المدخلات والتـي تـشمل كـلا مـن مهـج 

وذكـــــر هوســــــب وآخــــــرون . الدراســـــة، والتعلــــــيم

العديد من الخـصائص للقيـاس المبنـي ) 2007/2013(

  : على المنهج ومن تلك الخصائص ما يلي

تناســب محتــوى الاختبــار المقــدم للتلميــذ مــع  -

 .المنهج المقدم له

 الناحية الفنية والتقنية، فقد تم إثبـات موثوقيتهـا -

 .وصلاحيتها لقياس الأداء

ــع،  - ــة المرج ــن الاختبــارات محكي ــتفادة م الاس

ً تقــارن مــستوى أداء التلميــذ في مهــارة معينــة وفقــا حيـث

 .ًلمعيار قد سبق تحديده مسبقا

إمكانية تكرار القياس بمرور الوقت، وفي فترات  -

 .زمنية متنوعة

يستخدم القياس المبني على المـنهج إجـراءات  -

ًقياسية موحدة ومقننة، في جميع المراحل، بدءا مـن بنـاء 

نتائج، وتحليل الاختبارات الاختبار، وتطبيقه، ورصد ال

 . المبنية على المنهج

يتسم القياس المبني على المنهج بالفاعليـة مـن  -

حيث يمكن تدريب القائمين عليه لتنفيذ  حيث التطبيق،

القياسات المبنية على المـنهج في مهـارات محـددة، وفي 

بالإضـــافة إلـــى ســـهولة تلخـــيص . فـــترة زمنيـــة قـــصيرة

م بيانيــة مــن خــلال بــرامج البيانــات، وتــسجلها في رســو

 .التقنية

 :أنواع القياس المبني على المنهج

ــاس  ــواع مــن إجــراءات طــرق للقي ــة أن يوجــد ثلاث

المبني على المنهج يمكن وصفها كما وصـفها الحربـي 

ــرون )2011( ــب وآخ ) (Hosp et al., 2007؛ وهوس

  :كالآتي

 ):GOM(قياسات المخرجات العامة : ًأولا

:General outcome measures  

تستخدم قياسـات المخرجـات العامـة عنـد تحديـد 

مهارات مستهدفة، كانتقاء عينـات الأداء عـبر العديـد مـن 

الأهداف التعليمية المراد تحقيقها في العملية التعليميـة في 

وقت واحـد باسـتخدام مهـارات رئيـسية متعـددة تتـداخل 

ــة التــي يجــب إتقانهــا  فيهــا العديــد مــن المهــارات الفرعي
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. إلــى مراحــل متقدمــة لإتقــان المهــارة الرئيــسيةللوصــول 

ــذه المقــاييس لقيــاس المهــارات الرئيــسية  وتــستخدم ه

المتعددة للتعرف على المهـارات الأكاديميـة التـي أتقنهـا 

وتفيــد قياســات . التلاميــذ خــلال مــده طويلــة مــن الــزمن

ــدم مــستويات  ــد تق ــرز، ورص ــات العامــة في الف المخرج

  .هم نحو مهارة معينةالتلاميذ لمعرفة مستوى أدائ

 ):SBM(القياسات المبنية على المهارات : ًثانيا

Skills- based Measures:  

القياسات المبنية على المهارات، تستخدم في عملتي 

الفــرز، ورصــد التقــدم، وتختلــف القياســات المبنيــة علــى 

المهارات عن قياسات المخرجات العامة في إنها يمكـن أن 

ولكـن لـيس بكثـرة مـا يقـاس في يقاس بهـا أكثـر مـن هـدف 

 فالقياســـات المبنيـــة علـــى .مقـــاييس المخرجـــات العامـــة

ــاييس  ــن وظــائف مق ــر م ــاز الكثي المهــارات تــصمم، لإنج

المخرجــات العامــة، ويقــصد بهــا أن هــذه المقــاييس تبنــى 

لقياس مدى إتقان التلاميذ في المهارات الفرعية للمهارات 

ل فيهـا مهـارات الرئيسة في مهـارات محـددة التـي لا تتـداخ

العمليـات (ًمتعددة، ومن تلك المهارات التي تقيـسها مـثلا 

 ). الحسابية، كالجمع والطرح، والضرب، والقسمة

 ):MM: (قياسات الإتقان: ًثالثا

Mastery Measurements:  

تستخدم لقيـاس أجـزاء مـن المـنهج التـي تحتـوي 

على مجموعة من المهارات الفرعية، حيـث يـتم تجزئـة 

ت العامة إلى مجموعـة مـن المهـارات الفرعيـة، المهارا

والتــي تــستخدم بعــد ذلــك كأهــداف تعليميــة قــصيرة 

بهذا يمكن أن تستخدم مقاييس الإتقان كأدوات . المدى

ـــد نقـــاط الـــضعف عنـــد التلاميـــذ في  تشخيـــصية لتحدي

ــــى  ــــصول عل ــــة للح ــــية الأكاديمي ــــارات الأساس المه

ليـتم معلومات دقيقة عن نقاط الـضعف لـدى التلاميـذ؛ 

تعليم التلاميذ المهـارات الفرعيـة وقياسـها في تسلـسل، 

يختلف  .مع مراعاة تحديد التقدم نحو الأهداف الفرعية

هذا النوع عن قياس المخرجات العامة، حيث إن قياس 

ًالمخرجــات العامــة تقــدم مهــام أكثــر تطــورا ممــا تنجــزه 

مقاييس الإتقان، وتظهر الحاجة لمقـاييس الإتقـان عنـد 

 على مجموعة خاصة من المهارات التي تحتـاج التركيز

  . لأدائها إلى مستويات عالية من الإتقان

 :مكونات القياس المبني على المنهج

القيــاس المبنــي علــى المــنهج علــى ســتة  يحتــوي

  :مكونات

ــار المــادةأ -1 ــار : ًولا اختي ــتم مــن خــلال اختي وي

ـــن  ـــدرس م ـــه الم ـــذي يتوقع ـــستوى ال ـــارات والم المه

ــذ ــأن . التلمي ــذ ك ــرأ التلمي ــستوى ) 200(يق ــن م ــة م كلم

  .الصف الرابع

ـــشتمل علـــى الخطـــوات  -2 ـــار وي تطبيـــق الاختب

اختيار قطعة بطريقـة عـشوائية مـن مـستوى : ًأولا: التالية

ــا ــين، ثاني ــدف مع ــصف له ــام : ًال ــة أم ــع القطع ــتم وض ي

يطلب من التلميذ أن يقرأهـا شـفهيا لمـدة : َثالثا. التلميذ
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سجيل نتائج أداء التلميـذ بـصورة ًوأخيرا، يقوم بت. دقيقة

ــدوين  ــحيحة وت ــة ص ــات المقــروءة بطريق ــة للكلم رقمي

  .الأخطاء للأهداف التعليمية

تعليمات وإرشادات الاختبار الموحدة، حيث  -3

يــشتمل القيــاس المبنــي علــى المــنهج علــى إجــراءات، 

  .وتطبيق موحد، وتصحيح موحد

ــسير  -4 ــرض الأداء والتف ــاح (ع ــى مفت ــشمل عل ي

ــار جميــع ). ة، وأســئلة موحــده وثابتــتــصحيح يــتم اختب

التلاميذ في الصف، ثم يتم حساب الناتج المتوسط لكل 

  .تلميذ

مـــن خـــلال اســـتخدام (إطـــار اتخـــاذ القـــرار  -5

ــاز الإتقــانمــستويات محــددة مــن   للحكــم علــى الإنج

  ).الأكاديمي للمهارات المقاسة

طــرق تحليــل وتفــسير النتــائج بــشكل واضــح  -6

تم تقــــسيم التلاميــــذ إلــــى ثــــلاث حيــــث يــــ. ومحــــدد

مجموعات، مجموعة منخفضة أقل من الدرجة المئوية 

، )84 - 16(، مجموعـــة متوســـطة بـــين الدرجـــة )16(

ــة  ــن الدرج ــى م ــة أعل ــة عالي ــد ). 84(مجموع ــم تحدي ث

ــيم خــاص ــى تعل ــذين بحاجــة إل ــذ ال  & ميرســر( التلامي

 ). 2005/2008 ميرسر،

التي يمكن الحـصول أنواع القرارات التعليمية والتربوية 

 :عليها من تطبيق القياس المبني على المنهج

يوجد هناك أربع قرارات تعليمية يمكن صـنعها في 

؛ هوســب 2011الحربــي، (ٌّالتربيــة كمــا ذكرهــا كــل مــن 

  ): (Hosp et al 2016؛ )2007/2013 وآخرون،

 (Screening decisions): قــرارات مــسحية -1

ــستخدم ــد ت ــرار في تحدي ــاذ الق ــؤلاء لاتخ ــان ه ــا إذا ك  م

التلاميذ معرضين لخطر صـعوبات الـتعلم، ويحتـاجون 

لمـساعدة أكاديميــة، أو أن هــؤلاء التلاميــذ لا يحتــاجون 

وذلك من خلال النظر إلـى مـستوى . لمساعدة أكاديمية

  .إتقانهم للمهارات الأكاديمية المقاسة

-Progressقــــرارا مراقبــــة التقــــدم في الــــتعلم  -2

monitoring decisions : تـــستخدم لاتخـــاذ قـــرار في

ًتحديد ما إذا كان التلميـذ يحقـق قـدرا كافيـا مـن التقـدم 

ـــد الوقـــت المناســـب  نحـــو الأهـــداف المهمـــة؛ لتحدي

للانتقال إلـى تطبيـق هـدف تعليمـي جديـد، وذلـك بعـد 

التأكد مـن تحقيـق الهـدف موضـع الإجـراء، لـضمان أن 

وإذا تبـــين أن الهـــدف . التـــدريس يعمـــل بـــشكل فاعـــل

ع الإجـراء لـم يتحقـق يـتم إعـادة النظـر في العمليـة موض

  .التعليمية المتبعة لتعديلها أو تغييرها لتحقيقه

: Diagnostic decisionsالقــرارات التشخيــصية  - 3

تستخدم لاتخاذ القرارات لتحديـد نـوع المـساعدة التـي 

يحتاجها التلميذ، وما ينبغي تدريسه للتلميذ، وذلك بعد 

ى التلميــذ، يــتم إعــداد خطــة تحديــد نقــاط الــضعف لــد

  .تدريسية استجابة لمشكلة التلميذ

 Outcome المتعلقــة بالمخرجــات القــرارات -4
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decisions :في تحديد وتوثيق  تستخدم لاتخاذ القرارات

مدى فاعليـة البرنـامج التربـوي؛ وذلـك لتحديـد الوقـت 

 .المناسب لإيقاف بعض الخدمات التعليمية الخاصة

ـــات ال ـــواع التقييم ـــذ ذوي أن ـــيم التلامي ـــستخدمة لتقي م

 :صعوبات التعلم

أن التقييمــات المــستخدمة ) 2015(وذكــر الــوقفي 

مــع تلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعلم تنقــسم إلــى نــوعين، 

  .التقييم النظامي، والتقييم غير النظامي: هي

 يــــستعين بالاختبــــارات :التقيــــيم النظــــامي: ًأولا

ــة  ــارات معياري ــا يعــرف بالاختب ــة، أو م المرجــع؛ المقنن

بهدف مقارنة أداء التلميذ بأداء عينـة معياريـة، أو تمثيليـة 

من نفس الفئة العمرية، وتحديـد موقفـه النـسبي في هـذه 

العينــة بالنــسبة لــصفه، للحكــم علــى مــا إذا كــان التلميــذ 

يعاني من صعوبة تعليمية، وتتميـز الاختبـارات النظاميـة 

ت عن كيفية بدقة البناء، وبوجود أدلة لها تقدم المعلوما

اختبــار العينــة، وعــن صــلاحية الاختبــار مــن الناحيــة 

ــه،  ــة تطبيق ــه، وكيفي ــصدقه، وثبات ــق ب ــي تتعل ــة، الت التقني

ـــه؛ لـــضمان  ـــه، وتوجيهات ـــل علامات وتـــصحيحه، وتأوي

ــا، ومــن الأمثلــة علــى  ًاســتخدامه اســتخداما معينًــا ومقننً

  .التقييم النظامي اختبارات الذكاء

ــ� ــر الن: ثاني ــيم غي ــاميالتقي ــر :ظ ــيم غي ــل التقي  يمث

النظــامي عينــة مــن المهــارات، والــسلوك، والاتجاهــات 

ًالأكثــر اتــصالا بــالمنهج والمواقــف التعليميــة، وهــو مــا 

يجعلها أكثر جدوى لمعلـم الـصف لكونهـا ذات صـبغة 

علميــة واضــحة في التــشخيص، والتعلــيم، وتقيــيم مــدى 

ــة ــس يومي ــذ علــى أس ــاليب . تقــدم التلمي ــر أس ومــن أكث

ًيـــيم غيـــر النظـــامي شـــيوعا، الاختبـــارات المحكيـــة التق

المرجع، التي لا ينتظر منها إجراء المقارنـات المعياريـة 

ــك  ــه؛ وذل ــذ مــع ذات ــة التلمي ــا مقارن ــذ، وإنم ــين التلامي ب

لتشخيص معارفه، ومهاراته، ونقـاط الـضعف المحـددة 

ــا في  ــز عليه ــه في هــذه المعــارف والمهــارات؛ للتركي لدي

ً أدوات التقييم غير النظـامي تـداولا المعالجة، ومن أكثر

ــي علــى  الاختبــارات محكيــة المرجــع، والتقيــيم المبن

ــصي،  ــيم التشخي ــة، والتعل المــنهج، والملفــات التراكمي

ــدير،  ــلالم التق ــستعمل س ــي ت ــة الت والملاحظــة المنهجي

وقوائم الرصد، والاستبيانات، والمقـابلات، ومـن هـذه 

ًق تجاريـا، الأدوات ما يكون من وضع مختصين، ويسو

ومنها ما يكون من وضـع المعلـم نفـسه، ومـن البـاحثين 

من يفضل الأدوات التـي يـضعها المعلـم علـى الأدوات 

التجارية إذا كان على دراية وخبرة بوضع هـذه الأدوات 

)Fuchs et al., 1990( .  

بالإضافة إلى ذلك سمحت إعـادة تفـويض قـانون 

ــة ــيم الأفــراد ذوي الإعاق ) 2004لعــام  (IDEA) (تعل

بشكل صريح باستخدام الاستجابة للتدخل عند تحديد 

إعاقة التعلم، مع اعتماد أقل على التباين بين الإمكانات 

حيث بدأت العديـد مـن الولايـات الأمريكيـة  .والإنجاز
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والمقاطعات التعليمية بالانتقـال مـن نمـوذج التبـاين إلـى 

اســـتخدام الاســـتجابة للتـــدخل في تقيـــيم التلاميـــذ ذوي 

إن أحـد . )(Zirkel & Thomas., 2010بات الـتعلم صـعو

أهداف الاستجابة للتدخل هو تحديد ما إذا كان التلاميـذ 

بمعنى آخر، هـل يـتعلم   يستجيبون للتعليم الذي يتلقونه،

التلاميذ المحتوى التعليمي أم لا؟ ولإنجاز المهمـة التـي 

يقوم بها التلاميذ، ينبغـي علـى المدرسـين فحـص بيانـات 

قــدم المحــرز، وذلــك مــن خــلال التركيــز علــى رصــد الت

ُويعرف نمـوذج . ومستوى الأداء  معدل النمو، :مؤشرين

 RTI (Response To Intervention(الاستجابة للتـدخل 

  Nationalحـسب المركـز الـوطني للاسـتجابة للتـدخل

Center on Response to Intervention (2010) على أنه 

والتـدخل في إطـار نظـام يجمع بين التقييم "النهج الذي 

ــصيل العلمــي  ــادة التح ــستويات لزي ــدد الم ــة متع الوقاي

  ).2ص  ("للتلاميذ والحد من المشكلات السلوكية

 :التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

ـــو تزويـــد  ـــيم التشخيـــصي ه الغـــرض مـــن التقي

ــورة  ــددة تقــدم ص المعلمــين بفهــم أعمــق لمفــاهيم مح

لميـــذ في الرياضـــيات لنقـــاط القـــوة والـــضعف لـــدى الت

)(Riccomini & Witzel., 2010حيث تمكن المدرسـين ، 

ـــتهداف  ـــصية لاس ـــات التشخي ـــتخدام المعلوم ـــن اس م

مجالات معينة من الصعوبات التـي يواجهـا التلاميـذ في 

تعلمهــم، ومــن أجــل تلبيــة احتياجــات التلاميــذ بــشكل 

فعال، يجب على المعلمين فهـم كيفيـة اسـتخدام مهـارة 

فاءته، من أجل الوصـول للحـل في العمليـات التلميذ وك

والمهـــارات الرياضـــية المختلفـــة، خاصـــة تلـــك التـــي 

 ,.Guillemard et al)تتضمن ميزات أو خطوات متعددة 

2007).    

في السنوات الماضية زاد الاهتمـام بالتلاميـذ ذوي 

ــشارها في  ــادة نــسبة انت ــتعلم؛ كــرد فعــل لزي صــعوبات ال

ــرة؛ حيــث قــدرت نــ ــين الآونــة الأخي   سبة انتــشارها مــا ب

من تلاميذ الصفوف الدنيا قد تم تـصنيفهم بـأن %) 5-8(

 Al-Shehhi et) لـديهم صـعوبات تعلـم في الرياضـيات

al., 2019). 

لا يوجــد معيــار محــدد واضــح، يــتم اســتخدامه 

، at risk students لتحديد التلاميـذ المعرضـين للخطـر

عـايير على الرغم من أن بعض الباحثين يعتمدون على م

ــى الرتــب المئ ــدهم، ينــسبية، أو يعتمــدون عل ــة لتحدي ني

والـبعض الأخـر يـستخدم درجـات القطـع، حيـث يــشير 

إلى أن التلاميذ  ) (Clarke el at., 2011 كلارك وآخرون

في الأداء يكونون ضـمن %) 25(الذين يسجلون أقل من 

المعرضين للخطر، فالتلاميـذ ذوي المـستوى الـضعيف 

ــى أو القريــب مــن درجــا ت القطــع في الأداء، بحاجــة إل

مزيد من المتابعة والتقييم؛ لرصـد تقـدمهم التحـصيلي، 

وتكثيف التدريس، فالقياس المبني على المنهج، يسمح 

ــذ  ــاء التلامي ــن بق ــق م ــذ، والتحق ــع التلامي ــة جمي بمتابع
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وهنـاك ). 2018 سـليمان،( المجيدين على نفس المسار

ة لتحديــد القليــل مــن الاتفــاق حــول الــدرجات الفاصــل

فالقيـاس  التلاميذ المعرضـين لخطـر صـعوبات الـتعلم،

المبني على المنهج يوفر بيانات عـن أداء التلاميـذ ويـتم 

 ,.Hosp et al)تلخيــصها وتفــسيرها بنظــام المئينيــات 

والدرجة المئينية تعد الدرجة الفاصـلة لتحديـد  .(2007

أشـار  التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الـتعلم، وقـد

 ,.Clark et al) كـــلارك وآخـــرون وهـــال كـــل مـــن

 أن التلاميذ الذين يعانون من  إلى (Hall, 2010)؛(2011

خطر صعوبات الرياضـيات هـم التلاميـذ الـذين يقعـون 

، ومـن جانـب آخـر أشـارت )25(أسفل الدرجة المئينية 

إلـــى أن ) Laracy et al., 2016(لارســـي وآخـــرون 

 هـم أولئـكالمعرضين لخطر صعوبات الـتعلم  التلاميذ

). 20(أو أسفل المئـين ) 40(الذين يقعون أسفل المئين 

تمثــل الحــد الفاصــل لمــستوى ) 75(نيــة يفالدرجــة المئ

ــــراءة  ــــة في الق ــــارات المختلف ــــذ للمه ــــساب التلمي اكت

ــم  ــي ت ــان، والت ــستوى الإتق ــوله لم ــيات، ووص والرياض

  .تقيمها من خلال القياسات المبنية على المنهج

 :لمنهج في مجال الرياضياتالقياس المبني على ا

أصبحت الرياضـيات اليـوم مـن المـواد الأساسـية 

التي تسعى إليها العديد من الدول بالتنافس في الحصول 

ــيمس  ــارات ت ــة في اختب ــات عالي ــى درج ). TIMSS(عل

وهنــاك ثلاثــة أســباب أساســية يحتــاج لهــا تلاميــذ ذوي 

صـــــعوبات الرياضـــــيات إلـــــى تعلمهـــــا في العـــــصر 

ً تعد الرياضيات جزءا لا يتجزأ من العديد :ًأولا الحالي،

مــــن المهــــارات الحياتيــــة المهمــــة؛ وذلــــك للحاجــــة 

الــضرورية لهــا في ممارســة المهــارات الحياتيــة اليوميــة، 

ــــة  ــــات العمــــل الفني ــــة متطلب ــــشراء، وتلبي كــــالبيع وال

احتيــاج التلاميــذ لمهــارات الرياضــيات : ثانيــ� .الحاليــة

تتضمن مهارات عالية لمواجهة المرحلة الثانوية، حيث 

ًالتي أصـبحت معيـارا للحـصول علـى شـهادة ) كالجبر(

الدراسة الثانوية؛ لذا يجب أن يكون لدى التلاميذ الذين 

يعانون من صعوبات تعلم الرياضيات إجادة أساسـية في 

هـــــذه المفـــــاهيم الرياضـــــية إذا أرادوا اجتيـــــاز هـــــذه 

ــة، ــة الثانوي ــن المدرس ــاح م ــرج بنج ــارات والتخ  الاختب

ــاث ــم : ًالث ــن فه ــزأ م ــزءا لا يتج ــيات ج ــبحت الرياض ًأص

التلاميــذ في مجــالات المــواد الأخــرى، مثــل العلــوم، 

والاقتــصاد، والحاســب؛ لــذا ســنجد أن التلاميــذ الــذين 

ــيات لــديهم صــعوبة  ــن صــعوبات في الرياض ــانون م   يع

 ؛(Al-Shehhi et al., 2019) وادــك المـاز تلــــيـي اجتــف

 (Lembke et al., 2012).  

ـــى المـــنهج في مجـــال  ـــى عل ـــاس المبن ـــدم القي يق

الرياضـيات طريقـة تتـسم بالثبـات والـصدق لتحقيـق مـا 

ـــي ـــون خطـــر ) 1: (يل ـــذين يواجه ـــذ ال ـــد التلامي تحدي

تحديد التلاميذ الـذين لا يحـرزون تقـدم� ) 2(الرسوب 

تحديد ) 3(ملموس� بالقياس إلى ما يتلقونه من تدريس 
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ون إلـى تقيـيم تشخيـصي وحصر التلاميذ الـذين يحتـاج

ـــافي  ـــوب ) 4(إض ـــسي المطل ـــستوى التدري ـــد الم تحدي

ــذ ــرى لا . للتلامي ــيات الأخ ــات الرياض ــم تقييم إن معظ

ًتوفر معلومـات عـن الطلاقـة، ممـا يـشكل عائقـ� كبيـرا، 

ـــوفر  ـــة ت ـــك أن الطلاق كمـــا هـــو الحـــال في القـــراءة؛ ذل

معلومــات عــن مــدى إتقــان المهــارة والــتمكن منهــا، 

 المبنـــي علـــى المـــنهج للرياضـــيات ويتـــصف القيـــاس

ــصحيحه،  ــه، وت ــث إجرائ ــن حي ــة، م ــسهولة والفاعلي بال

ًورصد درجاته، فضلا عن إمكانية إجرائه بشكل فردي، 

أو لجميع التلاميـذ في الفـصل في الوقـت نفـسه، ويمكـن 

تقــسيم القيــاس المبنــي علــى المــنهج للرياضــيات إلــى 

  : ثلاث مجالات، هي

  .Early Numeracyًمعرفة الأعداد مبكرا  -1

  .Computation بيةالعمليات الحسا -2

 Concepts andالمفــــاهيم والتطبيقــــات  -3

Applications )(Hosp et al., 2007 . 

 : الدراسات السابقة

إلى التعرف على ) 2021(هدفت دراسة المباركي 

ــديهم صــعوبات  ــذين ل ــذ ال مــدى إلمــام معلمــي التلامي

هج، من خلال استخدام التعلم بالقياس المبني على المن

 لعينـة تـشمل جميـع معلمـي ،المنهج الوصفي المسحي

التلاميذ الذين لديهم صعوبات التعلم في منطقة الرياض 

وقـد . معلم في المرحلة الابتدائية) 532(والبالغ عددهم 

ــري  ــل النظ ــتبانة والتحلي ــى الاس ــة عل ــدت الدراس اعتم

ن وأظهـرت الدراسـة أ. للإجابة عن تـساؤلات الدراسـة

هناك انخفـاض واضـح في مـدى إلمـام معلمـي التلاميـذ 

ــتعلم بالقيــاس المبنــي علــى  الــذين لــديهم صــعوبات ال

  .المنهج

 إلى معرفة أهمية )(Hall, 2020سعت دراسة هال 

تقيـــيم فعاليـــة النمـــو المهنـــي مـــن خـــلال اســـتخدام 

ــين  ــذ المعرض ــيم التلامي ــة في تعل ــتراتيجيات الفعال الاس

نفيـذ تقنيـات مراقبـة التقـدم لخطر صـعوبات الـتعلم، وت

ــذ ــات لأداء . لهــؤلاء التلامي بالإضــافة إلــى تفــسير البيان

التلاميـــذ بدقـــة مـــن خـــلال الرســـوم البيانيـــة، وتكيـــف 

ــي  ــاس المبن ــتخدام القي ــة، باس ــتراتيجيات التعليمي الاس

علـــى المـــنهج، لمتابعـــة مـــدى تقـــدم التلاميـــذ الـــصف 

ين في من المعلم) 5(تكونت عينة الدراسة من . السادس

ـــسيبي ـــة مسي ـــة في شـــمال غـــرب ولاي . مدرســـة إعدادي

ـــى  ـــملت عل ـــتلط ش ـــنهج المخ ـــث الم ـــتخدم الباح اس

المقابلات للمعلمين، والاختبارات المبنية على المنهج 

أشارت النتائج إلى أن المعلمين . لتطبيقها على التلاميذ

كان لديهم معرفة بالقياسات المبنيـة علـى المـنهج، ممـا 

عـة الاسـتراتيجيات المتبعـة في تـدريس أثر في طريقة متاب

وأظهروا المعلمين تحـسنا . التلاميذ في الصف السادس

ــعوبات  ــذ المعرضــين لخطــر ص ــة تقــدم التلامي في مراقب

ـــن  ـــد م ـــن خـــلال العدي ـــسابها م ـــم اكت ـــي ت ـــتعلم، الت ال
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  .الملاحظات الصفية والمقابلات والمؤتمرات

ولتحسين فهم الرسم البياني للقيـاس المبنـي علـى 

 van den)منهج أجرى كل من فان دن بوش وآخرون ال

Bosh et al., 2019)  دراســة هــدفت التأكــد مــن قــدرة

المعلمــين علـــى قــراءة وتفـــسير البيانــات وربـــط تلـــك 

وبلــغ عــدد المــشاركين في . البيانــات بالعمليــة التعليميــة

ًمعلما من المـدارس الابتدائيـة بجنـوب ) 164(الدراسة 

ــستخدم ــدة، م ــات المتح ــيًالولاي ــنهج التجريب ــم  ا الم ت

ًتوزيعهم عشوائيا على أحد الأسـاليب التعليميـة الثلاثـة 

فقد تم تقديم ثلاثة منهـاج . للقياس المبني على المنهج

ــاني للقيــاس  ــم البي ــم الرس ــة لفه ــشاركين في الدراس للم

تـم تـسليم التعليمـات عـبر أشـرطة  المبني على المنهج،

ل المعلمــون قبــل وبعــد تلقــي التعليمــات أكمــ .الفيــديو

للقيـاس المبنـي علـى المـنهج،  على فهـم الرسـم البيـاني

وأشارت  .ًقاموا أيضا بتقييم مقاطع الفيديو التعليمية كما

النتائج إلى تحسن المعلمين في المجموعـات التعليميـة 

ــاني ــم البي ــم الرس ــثلاث في فه ــى  ال ــي عل ــاس المبن للقي

ــة الــضابطة،  ــين في المجموع ــن المعلم ــر م ــنهج أكث الم

هــر التحــسن في تفــسير وربــط البيانــات بالتعليمــات، وظ

ـــى أن المعلمـــين في المجموعـــة  ـــائج إل ـــشير النت كمـــا ت

التجريبية تحسنوا في فهم الرسـم البيـاني للقيـاس المبنـي 

وأبــدوا . علــى المــنهج مــن خــلال إرشــادات الفيــديو

   .استعدادهم لتطبيقه مع التلاميذ

 بدراسـة) 2016(قامت كـل مـن العقيـل؛ الـدغمي 

ــرف علــى وعــي واســتعداد مــديرات  هــدفت إلــى التع

ـــة ومعلمـــات  ـــدارس ومعلمـــات الـــصفوف العادي الم

صعوبات التعلم العاملات في برامج صعوبات التعلم في 

جميع المدارس الابتدائية الحكوميـة في منطقـة الجـوف 

باستخدام الاستجابة لنمـوذج التـدخل في التعـرف علـى 

فة إلــى التعــرف بالإضــا. الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم

على الفرق في درجة الوعي والاستعداد بتطبيق النموذج 

 استخدمت الباحثتـان المـنهج الوصـفي .بين أفراد العينة

وتكونــت . المــسحي، فاســتخدمت الباحثتــان الاســتبانة

وتوصـلت نتـائج . مديرة ومعلمة) 43(عينة الدراسة من 

ــافي  ــديهم وعــي ك ــيس ل ــة ل ــراد العين ــى أن أف الدراســة إل

ــروق ذات با ــود ف ــدخل، مــع وج ــوذج الت ــتجابة لنم لاس

دلالـة إحــصائية بـين اســتجابات أفـراد العينــة حـول بعــد 

ـــتعلم ـــعوبات ال ـــات ص ـــصالح معلم ـــوعي ل ـــا . ال وكم

توصلت علـى أن معظـم أفـراد العينـة لـديهم الاسـتعداد 

ــديهم الرغبــة في  ــهم ول ــتراتيجية في مدارس ــق الاس لتطبي

مـوذج الاسـتجابة التدريب المهني على آليـة اسـتخدام ن

 .للتدخل

 معلمي المدارس الابتدائيـة في تصورات ولمعرفة

ـــذ  ـــة في تنفي ـــاءتهم الذاتي ـــول كف ـــاطق الحـــضرية ح المن

ًالاستجابة للتـدخل، مـستخدما أسـلوب فريـق البيانـات 

 دراسة وصفية Izzo (2014)المدرسي، فقد أجرى ازوو 
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تم جمع البيانات باستخدام . في إطار الاستجابة للتدخل

تكونت عينة الدراسـة . الاستبانة والمقابلات الشخصية

ًمعلما ) 14(معلم� شاركوا في الاستبانة، منهم ) 74(من 

وافــق علــى المــشاركة في المقابلــة للإجابــة علــى أســئلة 

مدارس ابتدائية تقع ) 6(البحث، تم تطبيق الدراسة على 

وتشير النتائج إلـى . في منطقة واحدة في ولاية كونيتيكت

مــــن معلمــــي المــــدارس الابتدائيــــة في ) %62.16(أن 

المناطق الحضرية يشعرون بالثقة بشكل عام في كفاءتهم 

الذاتيــة في تنفيــذ الاســتجابة للتــدخل بجميــع الخطــوات 

الخمـــس بأســـلوب فريـــق البيانـــات المدرســـي لـــدعم 

التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعلم، في حـين أن 

لعينة كانوا مترددين  من ا%)37.83(ثلث المشاركين أي 

ًعن ثقتهم في كفاءتهم الذاتية عمومـا في تنفيـذ الخطـوات 

العمليــة لفريــق البيانــات في إطــار الاســتجابة لنمــوذج 

  .التدخل

 & Martinez)  وقد هدفت دراسة لمارتينيز ويونق

Young, 2011) إلــــى التعــــرف علــــى كيفيــــة تطبيــــق 

 الاستجابة لنموذج التـدخل مـن قبـل مـوظفي المدرسـة

ــفي ــستخدما الأســلوب الوص ــه، م ــة إدراكهــم ل . ًوكيفي

ــة مــن  ــة الدراس ــت عين ــي )99(وتكون ــا مــن معلم ً معلم

التعليم العام والتربية الخاصـة، والإداريـين، وأخـصائي 

التــشخيص والمرشــدين في مــدارس تكــساس الجنوبيــة 

. استخدما الباحثين في الدراسة المنهج الوصفي. الغربية

 تحليلهــا مــن الاســتبانات أن وأشــارت النتــائج التــي تــم

إجمــالي أفــراد العينــة ينظــرون بإيجابيــة إلــى الاســتجابة 

لنموذج التدخل، وأن نقـاط القـوة لهـذا النمـوذج تتمثـل 

ــرف المبكــر علــى اســتجابة التلاميــذ للتــدخل،  في التع

ومع ذلك فهم . والعمل الجماعي بين موظفي المدرسة

مهنـي لرفـع يرون أنهم بحاجة إلى التـدريب والتطـوير ال

جـاهزيتهم لتطبيـق النمـوذج وتنميـة قـدرتهم علـى كتابــة 

ــاس وجمــع المعلومــات ورصــد  ــة للقي الأهــداف القابل

ــين لخطــر صــعوبات الــتعلم  التقــدم التلاميــذ المعرض

  .باستخدام القياس المبني على المنهج

ولمعرفــة رأي معلمــي المــدارس الابتدائيــة حــول 

ـــة مدارســـهم لتنفيـــذ نمـــوذج الا ســـتجابة مـــدى جاهزي

ًللتــدخل وأيــضا لتحديــد أولويــات المعلمــين لتحــسين 

ــي علــى المــنهج ــاس المبن ــيم باســتخدام القي ــام  .التعل ق

بدراســة مــسحية اســتخدام فيهــا ) ,Brown (2011بـراون 

ــن  ــات م ــع المعلوم ــتبانات لجم ــن ) 25(الاس ــ� م معلم

ــائج أن . مدرســتين في المرحلــة الابتدائيــة وأظهــرت النت

ات التـي يتطلبهـا القيـاس المبنـي المعلمين وفق الخطـو

على المنهج وما يترتب عليه من تطبيـق للقيـاس المبنـي 

على المنهج بحاجة إلى مزيـد مـن المعرفـة حـول كيفيـة 

) %80(حيـث أفـاد حـوالي . عمل نموذج كنظام للقياس

مــن العلمــين بــأن مدارســهم لــم تكــن جــاهزة لتنفيــذ 

. رسـهمالنموذج، كما أنهـا لـم تنفـذ بـشكل كامـل في مدا
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نموذج الاستجابة للتدخل، أن العديـد  وأنهم لا يفهمون

من عناصر ما يتعـين علـيهم القيـام بـه لتحـسين تحـصيل 

وتـشير البيانـات إلـى أن هنـاك حاجـة للتطـوير . التلاميذ

  .المهني للمعلمين في مجال القياس المبني على المنهج

ــر  ــة قلاقي ــى Gallagher (2010)وســعت دراس  إل

 وعـي ورأي المعلمـين حـول تطبيـق التعرف على مـدى

اسـتخدم . الاستجابة للتدخل في المدارس المطبقـة لهـا

ـــتبانات،  ـــل في الاس ـــفي المتمث الباحـــث المـــنهج الوص

ــى  ــة عل ــام ) 110(شــملت العين ــيم الع ــي التعل مــن معلم

مدرسـة ) 15(والتعليم الخاص، ومديري المدارس من 

. يـسوتاابتدائية وثانوية من الجزء الـشرقي مـن ولايـة مين

توصلت النتائج إلـى أن غالبيـة المـشاركين أجـابوا أنهـم 

على علم بالاستجابة لنموذج التدخل وكيفيـة تطبيقـه في 

ــــاص وإدارة  ــــيم الخ ــــي التعل ــــهم، إلا أن معلم مدارس

المدرسـة أبــدوا أن لــديهم معرفـة أكثــر تجــاه الاســتجابة 

كمـا أظهـرت النتـائج . للتدخل من معلمي التعليم العـام

ـــة أن المعل ـــديهم معرف ـــة ل ـــدارس الابتدائي ـــين في الم م

واستعداد لتطبيـق الاسـتجابة للتـدخل أكثـر مـن معلمـي 

ــرامج  ــذين أظهــروا حــاجتهم إلــى ب ــة ال ــة الثانوي المرحل

التدريب المهني في مجالات تتعلق بالاستجابة للتدخل 

  .ليتمكنوا من تطبيقها في مدارسهم

ومــن جانــب آخــر قــام كــل مــن شــابيرو وآخــرون 

Shapiro et al., 2004) (  بدراسـة هـدفت إلـى معرفـة

أهميـــة التـــدريب للأخـــصائيين العـــاملين في المـــدارس 

ًباســـتخدام القيـــاس المبنـــي علـــى المـــنهج، مـــستخدما 

مــن علمــاء ) 517(وبلــغ عــدد العينــة . المــنهج الوصــفي

ًالنفس الممارسين في المدارس وقد تلقوا تدريبا بمقدار 

المنهج على الرغم مـن في القياس المبني على %) 18.3(

ع�مـا، فقـد تلقـوا تـدريبهم في ) 12(إنهم في الميدان منـذ 

مـــن ) %90.8(كليـــة الدراســـات العليـــا، في حـــين أبلـــغ 

الخريجين تبلغ سنوات خبراتهم أقـل مـن أربـع سـنوات 

وأشـارت . خبرة في مجال القيـاس المبنـي علـى المـنهج

ـــائج المستخلـــصة مـــن الاســـتبانات أن الخـــريجين  النت

جدد الذين تلقـوا تـدريبهم علـى القيـاس المبنـي علـى ال

ًالمــنهج كــانوا أكثـــر اســتخداما للقيـــاس المبنــي علـــى 

المــنهج مــن الأشــخاص الــذين تلقــوا تــدريبات رســمية 

ــروض  ــنهج في شــكل ع ــى الم ــي عل ــاس المبن ــى القي عل

  . تقديمية أثناء الخدمة أو المؤتمرات

 :تعقيب على الدراسات السابقة

 عرضه مـن دراسـات سـابقة يمكـن ًبناء على ما تم

  :التأكيد على عدد من النقاط، وهي

يتــضح مــن عــرض الدراســات الــسابقة أنهــا قــد  -

 بين الاستجابة للتدخل وبين أحـد تنوعت في العرض ما

ـــنهج  ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن ـــو القي ـــا وه ـــم مكوناته أه

ــذ المعرضــين  ــة تقــدم التلامي ــرز ومراقب المــستخدم في ف

لخطر صعوبات التعلم، حيث تعددت الأهداف؛ فمنهـا 
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ما هدف إلى معرفة إلمام المعلمين بالقياس المبني على 

 Shapiro)، ودراسـة )2021(المنهج كدراسة المباركي 

et al., 2004) ــى ــدريب عل ــة الت ــي بحثــت في أهمي  الت

 .القياس المبني على المنهج

أولت عدد من الدراسات الاهتمام بأهمية معرفة  - 

وعــــي واســــتعداد معلمــــي التربيــــة الخاصــــة لنمــــوذج 

ـــة  ـــق، وجاهزي ـــاءتهم في التطبي ـــدخل وكف ـــتجابة للت الاس

اسـة در: الاستجابة لنموذج التدخل مثل مدارسهم لتنفيذ

 ,Gallagher)، ودراسـة قلاقيـر )2016(العقيل والدغمي 

ودراسة  ،(Martinez & Young, 2011) ، ودراسة(2010

Izzo, 2014)(ودراسة ، (Brown, 2001). 

هــدفت العديــد مــن الدراســات عــن أهميــة تقيــيم  - 

النمو المهني من خـلال اسـتخدام الاسـتراتيجيات الفعالـة 

ــذ  ــيم التلامي ــينفي تعل ــتعلم،  لالمعرض ــعوبات ال ــر ص خط

وتنفيـــذ تقنيـــات مراقبـــة التقـــدم هـــؤلاء التلاميـــذ، وقـــدرة 

المعلمين على قراءة وتفسير البيانات وربـط تلـك البيانـات 

، ودراسة (Hall, 2020) مثل دراسة هال .بالعملية التعليمية

 .(van den Bosh et al., 2019)فان دن بوش وآخرون 

نهج حيــث اختلفــت الدراســات الــسابقة في المــ -

تنوعت بين المنهج الوصفي والتجريبي، والمختلط، تم 

 في المـــنهج الوصـــفي كدراســـة الاســـتباناتاســـتخدام 

، )2016( ، ودراسة العقيل؛ والدغمي)2021(المباركي 

 ،(Martinez & Young, 2011) لمارتينيز ويونـق ودراسة

ــــراون  ــــة ب ــــر ),Brown (2011ودراس ــــة قلاقي ، ودراس

Gallagher, 2010)(، ودراسة شابيرو وآخرون.(Shapiro 

et al., 2004)  هــال أمــا دراســةHall, 2020)(  فقــد

 وكـــذلك دراســـة ازوو ،اســـتخدمت المـــنهج المخـــتلط

(Izzo, 2014) .ما دراسة فـان دن بـوش وآخـرونأ (van 

den Bosh et al., 2019) استخدمت المـنهج التجريبـي 

الأداة والدراسة الحالية تتفق مـع الدراسـات الـسابقة في 

ـــام،  ـــيم الع ـــات التعل ـــه لمعلم ـــتبانة الموج ـــي الاس وه

 . ومعلمات صعوبات التعلم

تنوعت العينة في الدراسات السابقة بين معلمـي  -

تعليم عام، ومعلمي صعوبات تعلـم، وإدارات مـدارس 

ــصائيين ــسين وأخ ــع بعــض . نف ــة م ــق هــذه الدراس فتتف

الدراسات في العينة حيث شملت العينـة علـى معلمـات 

 . عليم العام، ومعلمات صعوبات تعلم الرياضياتالت

بعد عرض أبرز الملاحظات التـي رصـدت مـن  -

الدراســات الــسابقة ومعرفــة أوجــه التــشابه والاخــتلاف 

بينهــا وبــين الدراســة الحاليــة تبــين أن الدراســة الحاليــة 

ــت  ــي تناول ــات الت ــزت عــن مــن ســبقها مــن الدراس تمي

ـــنهج  ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن ـــوذجالقي ـــتجابة  الاونم س

ــين  ــاء ب ــة نقطــة التق ّللتــدخل، وشــكلت الدراســة الحالي

ـــذ  ـــشخيص التلامي ـــنهج وت ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن القي

 . المعرضين لخطر صعوبات التعلم في الرياضيات

لم تتطرق الدراسـات الـسابقة إلـى معرفـة وعـي  -
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معلمي التعلـيم العـام، والخـاص بالقيـاس المبنـي علـى 

حاليـة عـن الدراسـات المنهج، حيث تختلف الدراسة ال

الكـشف عـن وعـي السابقة في هدفها، حيث تهـدف إلـى 

واستعداد معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـات صـعوبات 

التعلم بالقياس المبني على المنهج لتـشخيص التلاميـذ 

المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات في سلطنة عمان 

 .بمحافظة الظاهرة

سابقة وقد استفادت الباحثتان من الدراسـات الـ -

في إعطــاء تــصور واضــح لمــشكلة الدراســة، وأهــدافها، 

ومنهجيتها، وتسليط الضوء علـى بعـض الجوانـب التـي 

لم تتناولها الدراسات السابقة، فبالرغم مـن تنـاول تلـك 

الدراسات لبعض مواضيع القياس المبني علـى المـنهج 

ونموذج الاستجابة للتدخل إلا إنها لم تتطرق إلى وعـي 

ات التعلـيم العـام ومعلمـات صـعوبات واستعداد معلمـ

تعلم بالقياس المبنـي علـى المـنهج لتـشخيص التلاميـذ 

  .المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

تــم اســتخدام المــنهج الوصــفي المــسحي في هــذه 

هـــذا النـــوع مـــن  الدراســـة؛ لأنـــه المـــنهج الأنـــسب لمثـــل

تـه لطبيعـة المـشكلة وموضـوع الدراسات من حيـث ملاءم

: الوصــــفي بأنــــه وعــــرف المــــنهج .الدراســــة وأهــــدافها

استجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة كبيرة منهم "

ــاهرة ــف الظ ــة  وص ــا ودرج ــث طبيعته ــن حي ــة م المدروس

 وجودها فقط دون أن يتجاوز ذلـك إلـى دراسـة العلاقـة أو

 .)179، ص2012العساف،  (."استنتاج الأسباب

 : الدراسة وعينتهامجتمع

ـــن ـــة م ـــع الدراس ـــون مجتم ـــات : يتك ـــع معلم جمي

معلمــة التابعــات ) 30(صــعوبات الــتعلم والبــالغ عــددهن 

لــوزارة التربيــة والتعلــيم بمحافظــة الظــاهرة بــسلطنة عمــان 

م، وكــذلك معلمــات المجــال الثــاني في 2020/2021لعــام 

الرياضــيات في التعلــيم العــام الــلاتي يتعــاملن مــع التلاميــذ 

ـــانيذ ـــتعلم في المجـــال الث الرياضـــيات /وي صـــعوبات ال

ًوذلك وفقا للإحصائية التي . معلمة) 110(والبالغ عددهن 

 التربية والعليم بمحافظة بوزارةأعدها قسم التربية الخاصة 

  ).2020 وزارة التربية والتعليم،(الظاهرة بسلطنة عمان 

فقــد تــم تطبيــق الدراســة علــى : أمــا عينــة الدراســة

ّاد المجتمـع الأصـلي وتكونـت عينـة الدراسـة جميع أفر

من جميع معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـات صـعوبات 

معلمـة تـم ) 30(التعلم ضمن مجتمع الدراسة، باستثناء 

ــساب دلالات  ــات ح ــتطلاعية لغاي ــة اس ــارهم كعين اختي

وتـم تطبيـق . الثبات والصدق الإحصائي لأداة الدراسـة

 والجدول . الأصليالاستبانة على جميع أفراد المجتمع

يبـــين توزيـــع أفـــراد عينـــة الدراســـة النهائيـــة، تبعـــ� ) 1(

  .والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة كمعلم: لمتغيرات
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 .متغيرات الدراسة: )1(جدول 

 النسبة العدد مستويات المتغير المتغير

 93.6 103 بكالوريوس
 المؤهل العلمي

 6.3 7 ماجستير

 4.5 5 خمس سنوات أو أقل

 الخبرة 13.6 15 عشر سنوات أو أقل

 81.8 90 أكثر من عشر سنوات

 %100 110 المجموع

 

 :الصدق والثبات لأداة الدراسة

 :أداة الدراسة

ــو  ــة ه ــذه الدراس ــستخدم في ه ــنهج الم ــا إن الم بم

ـــن  ـــضل أداة يمك ـــإن أف ـــسحي ف ـــفي الم المـــنهج الوص

اســـتخدامها لتحقيـــق أهـــداف الدراســـة والإجابـــة عـــن 

 لـــذا فقـــد اختـــارت الباحثتـــان .ي الاســـتبانةأســـئلتها هـــ

ــأداة للدراســة الحاليــة حيــث تــم تحديــد . الاســتبانة ك

مشكلة الدراسة وأهدافها وأسئلتها، من خلال الاطـلاع 

علــى نتــائج الأبحــاث والدراســات الــسابقة المرتبطــة 

وقــد تكونــت . بالموضــوع، لــصياغة عبــارات الاســتبانة

مـدى وعـي : لأول فيُالاستبانة من بعـدين يتمثـل البعـد ا

معلمــات التعلــيم العــام ومعلمــات صــعوبات الـــتعلم 

بالقياس المبنـي علـى المـنهج لتـشخيص التلاميـذ ذوي 

. فقرة) 15(صعوبات الرياضيات تكون البعد الأول من 

مـــدى اســـتعداد : وأمـــا البعـــد الثـــاني والـــذي يتمثـــل في

معلمــات التعلــيم العــام ومعلمــات صــعوبات الـــتعلم 

ـــ ـــاس المبن ـــذ بالقي ـــشخيص التلامي ـــنهج لت ـــى الم ي عل

المعرضين لخطـر صـعوبات الرياضـيات وتكـون البعـد 

وقـد تـم التأكـد مـن صـدق الأداة . فقـرات) 5(الثاني من 

  :من خلال ما يلي

   ):صدق المحكمين(الصدق الظاهري : ًأولا

علـى عـدد ة تم عرض الاستبانة في صـورتها الأوليـ

دريس في مـن أعـضاء هيئـة التـ) 10(من المحكمين بلـغ 

أقسام التربية الخاصة، علم النفس بالجامعات السعودية 

والعمانية، وعدد من مشرفي صـعوبات الـتعلم، ومـشرفي 

وذلـك . التعليم العام مجال ثاني بوزارة التربيـة والتعلـيم

ـــارات  للاسترشـــاد ـــآرائهم حـــول مـــدى وضـــوح العب ب

وملاءمتها لمـا وضـعت لأجلـه، ومـدى مناسـبتها للبعـد 

 إليــه، وبنــاء علــى المقترحــات التــي أبــداها الــذي تنتمــي

 . المحكمون تم إجراء التعديلات اللازمة

 لغايات التأكد من صدق الاتـساق :الاتساق الداخلي

الـــداخلي لفقـــرات الاســـتبانة تـــم تطبيقهـــا علـــى عينـــة 

مــــن ) 30(اســــتطلاعية مــــن مجتمــــع الدراســــة، بلغــــت 

المعلمات، ومن ثـم اسـتخراج معـاملات صـدق الاتـساق 
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ــ ــون ال ــاط بيرس ــل ارتب ــتخدام معام  Pearson)داخلي باس

Correlation) بين كل فقرة من الفقرات مع الدرجة الكلية ،

ويبـين الجـدول . للاستبانة، لإظهار مـدى اتـساق الفقـرات

  .قيم معاملات الارتباط لفقرات أداة الدراسة) 3( ،)2(

 

 .لدرجة الكلية للمحور معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور الأول با:)2(جدول 

 الفقرات م
قيمة معامل 

 الارتباط

  **0.551 .يعتبر القياس المبني على المنهج أسلوب حديث من أساليب التقييم 1

  *0.577 .يعد القياس المبني على المنهج أحد أهم البدائل المستخدمة في التعرف على التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعلم 2

  **0.628 . التدريبية المختلفة في زيادة المعرفة بنموذج القياس المبني على المنهجتساهم الدورات 3

  **0.662 .يخضع التلاميذ للاختبار في مفردات المنهج الذي يدرسونه باستخدام القياس المبني على المنهج 4

  *0.448 .يستخدم القياس المبني على المنهج لمراقبة تقدم التلاميذ نحو تحقيق الهدف 5

  *0.407 .يقدم القياس المبني على المنهج تغذية راجعة حول أداء التلاميذ المعرضين لصعوبات التعلم 6

  0.276 .يزود القياس المبنى على المنهج المعلمين بمعلومات كافية لاتخاذ القرارات المناسبة حول أداء التلاميذ 7

  **0.397 .تزويد المعلمين بمعلومات عن التلاميذيستخدم القياس المبني على المنهج الرسوم البيانية ل 8

  *0.566 ).، وقياس المبني على المهاراتالإتقانقياس المخرجات العامة، وقياس (يستخدم القياس المبني على المنهج ثلاثة أنواع وهي  9

  **0.446 .لتلاميذيتسم القياس المبني على المنهج بالبساطة وخلوه من التعقيد من خلال أخذ عينات من أداء ا 10

  **0.439 .يتمتع القياس المبني على المنهج بخصائص سكيومترية كالصدق والثبات 11

  **0.518 .يستخدم القياس المبني على المنهج لفرز التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعلم 12

13 
ذ الـذين يقـل مـستوى ومـدى أدائهـم عـن مـستوى ومـدى أداء يستخدم القياس المبني على المنهج في فصول التعليم العام للتعرف علـى التلاميـ

 .زملائهم في الصف
0.437**  

14 
بموجب القياس المبني على المنهج، تتم مقارنة أداء التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة مع أداء أقـرانهم بـنفس الفـصل أو المدرسـة أو 

 .المنطقة التعليمية
0.672**  

 **0.712 .ي على المنهج، يتم إعطاء التلميذ الاختبار عدة مرات للحصول على صورة دقيقة عن قدرات التلميذبموجب القياس المبن 15

 )0.05(دال عند مستوى *  )0.01( دال عند مستوى **

 

أن قـيم معـاملات الارتبـاط ) 2(يتضح من جدول 

بين درجة العبارة والدرجـة الكليـة لمحـور درجـة وعـي 

ــتعلم ــعوبات ال ــات ص ــام معلم ــيم الع ــات التعل ، ومعلم

 وجميعها قيم موجبة )0.276 - 0.712(تراوحت ما بين 

ممــا يعنــي ) 0.01(ودالــة إحــصائي� عنــد مــستوى دلالــة 

وجــود درجــة عاليــة مــن الاتــساق الــداخلي وارتبــاط 

المحــور بعباراتــه بمــا يعكــس درجــة عاليــة مــن الــصدق 

لفقرات المحور، كما يشير إلى مؤشرات صدق مرتفعة 

  .فية يمكن الوثوق بها في تطبيق الدراسة الحاليةوكا
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 .معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور الثاني بالدرجة الكلية للمحور: )3(جدول 

 الفقرات م
قيمة معامل 

 الارتباط

 **0.662 . التربية الخاصةيؤدي استخدام القياس المبني على المنهج بالشكل الصحيح إلى التقليل من عدد التلاميذ المحولين إلى خدمات 1

 **0.551 تساعد التوعية في وسائل التواصل الاجتماعي بأهمية القياس المبني على المنهج في زيادة المعرفة والتوجه نحو تطبيقه 2

 **0.628 .تساهم الدورات التدريبية المختلفة في التطبيق الصحيح للقياس المبني على المنهج 3

 *0.577 .لمبني على المنهج دعم من إدارة المدرسةيتطلب تطبيق القياس ا 4

 **0.871 .يساهم القياس المبني على المنهج في التقليل من الوقت المستخدم في تشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 5

 )0.05(دال عند مستوى *  )0.01( دال عند مستوى **

  

أن قـيم معـاملات الارتبـاط ) 3(يتضح من جدول 

عبارة والدرجة الكلية لمحور درجة استعداد بين درجة ال

ــام  ــيم الع ــات التعل ــتعلم، ومعلم ــعوبات ال ــات ص معلم

 وجميعها قيم موجبة )0.577 - 0.871(تراوحت ما بين 

ممــا يعنــي ) 0.01(ودالــة إحــصائي� عنــد مــستوى دلالــة 

وجــود درجــة عاليــة مــن الاتــساق الــداخلي وارتبــاط 

ة مــن الــصدق المحــور بعباراتــه بمــا يعكــس درجــة عاليــ

لفقرات المحور، كما يشير إلى مؤشرات صدق مرتفعة 

  .وكافية يمكن الوثوق بها في تطبيق الدراسة الحالية

 :ثبات أداة الدراسة الاستبانة: ثاني�

ـــة  ـــتخدام معادل ـــات الأداة باس ـــن ثب ـــق م ـــم التحق ت

، مــن خــلال التطبيــق "Cronbach's alpha"كرونبــاخ ألفــا 

 .من المعلمـات) 30(المكونة من على العينة الاستطلاعية 

  :معاملات ثبات أداة الدراسة) 4(ويوضح جدول 

  

  .معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة: )4(جدول رقم 

 ثبات المحور عدد العبارات المحور

معرضـين لخطـر وعي معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـات صـعوبات الـتعلم بالقيـاس المبنـي علـى المـنهج لتـشخيص التلاميـذ ال

 صعوبات الرياضيات
15 0.693 

استعداد معلمات التعليم العام ومعلمات صعوبات الـتعلم بتطبيـق القيـاس المبنـي علـى المـنهج لتـشخيص التلاميـذ المعرضـين 

 لخطر صعوبات الرياضيات
5 0.920  

 0.861 20 الثبات الكلي للاستبانة 

  

معـاملات ثبـات أداة الدراسـة ) 4(يوضـح جـدول 

 )0.693(ث بلغت قيمة معامل الثبات لمحور الوعي حي

أمــا ثبــات المحــور الاســتعداد فقــد بلغــت قيمــة معامــل 

هـــي نـــسبة عاليـــة تـــدل علـــى أن أداة  و)(0.920الثبـــات 
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الدراسة تتمتع بدرجة عالية من الثبـات يمكـن الاعتمـاد 

وقد بلـغ الثبـات الكلـي .عليها في تطبيق الدراسة الحالية

هــي نــسبة عاليــة تــدل علــى أن أداة و 0.861للاســتبانة 

الدراسة تتمتع بدرجة عالية من الثبـات يمكـن الاعتمـاد 

  .عليها في تطبيق الدراسة الحالية

 :إجراءات الدراسة

لتحقيق الأهداف المرجوة من الدراسـة تـم القيـام 

  : بما يلي

إعـــداد أداة الدراســـة، والتحقـــق مـــن صـــدقها  -1

 .وثباتها بالطرق المناسبة

 مجتمع الدراسـة وعينتهـا مـن محافظـة تحديد -2

 .الظاهرة، بسلطنة

ــة مــن الجهــات ذات  -3 أخــذ الموافقــات الإداري

 .العلاقة

 .القيام بتطبيق الأداة على عينة الدراسة -4

ّتم جمع البيانات وتفريغهـا في جـداول خاصـة  -5

ـــوب،  ـــى الحاس ـــات عل ـــال البيان ـــم إدخ ـــم ت ـــذلك، ث ب

زم الإحـــصائية الحـــ"َومعالجتهـــا إحـــصائيا باســـتخدام 

 .(SPSS) "للعلوم الاجتماعية

ّتـــم اســـتخراج النتـــائج، وعرضـــها، ومـــن ثـــم  -6

  .تفسيرها ومناقشتها والخروج بالتوصيات

 :الأساليب المعالجة الإحصائية

تم استخدام برنامج الحزم الإحصائية الاجتماعية 

)SPSS ( في تحليل البيانات، وذلك باستخدام الأساليب

  : الإحصائية التالية

ــــــاط بيرســــــون  -1  Pearson)معامــــــل ارتب

Correlation) ؛ وذلـــك للتأكـــد مـــن صـــدق الاتـــساق

 .الداخلي لأداة الدراسة

معامل الاتساق الداخلي بطريقة كرونباخ ألفـا  -2

(Cronbach's alpha)لقياس ثبات لأداة الدراسة . 

للإجابة عن سؤال الدراسة الأول، والثـاني تـم  -3

ــصاء  ــاس الإح ــتخدام مقي ــفي اس  Descriptive)الوص

Statistic) من خـلال اسـتخراج المتوسـطات الحـسابية 

وعـي واسـتعداد والانحرافات المعيارية، لتحديد مـدى 

معلمــات التعلــيم العــام ومعلمــات صــعوبات الـــتعلم 

ـــذ  ـــشخيص التلامي ـــنهج لت ـــى الم ـــي عل ـــاس المبن بالقي

، تـم اسـتخراج المعرضين لخطر صـعوبات الرياضـيات

ــ ــاعي المــستخدم في المــدى وفقــ� لفئ ــاس الرب ات المقي

ــدول  ــة، والج ــى أداة الدراس ــتجابة عل ــح ) 5(الاس يوض

ــتعداد ــي واس ــة وع ــى درج ــم عل ــار الحك ــات معي  معلم

  التعلـــيم العـــام ومعلمـــات صـــعوبات الـــتعلم بالقيـــاس 

ــين  ــذ المعرض ــشخيص التلامي ــنهج لت ــى الم ــي عل المبن

، وفقــ� لفئــات الاســتجابة لخطــر صــعوبات الرياضــيات

 . ةالأربع
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 .معايير الحكم لتقدير درجة الوعي والاستعداد حول القياس المبني على المنهج: )5(جدول رقم 

 مدى المتوسطات الوصف

 5.00 – 3.81 عالية

 3.80 – 2.41 متوسطة

 2.40 – 1 منخفضة

 1 -  0.75 معدومة

  

 Independent ت لعينتـين مـستقلتين اختبـار -4

Samples T-testلسؤال الثالث للكـشف  للإجابة عن ا

  ).5.,.(عن الفروق بين المجموعتين عند مستوى دلالة 

 :النتائج ومناقشتها وأهم التوصيات

فيما يلي عرض تفصيلي لنتـائج الدراسـة التـي تـم 

ــع  ــدافها م ــة وأه ــئلة الدراس ــوء أس ــا في ض ــل إليه التوص

  :مناقشة النتائج

 النتائج المتعلقة بالإجابـة عـن الـسؤال الأول: ًأولا

ـــ ـــدى م ـــات ا م ـــام ومعلم ـــيم الع ـــات التعل وعـــي معلم

صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج لتشخيص 

 ؟التلاميـــذ المعرضـــين لخطـــر صـــعوبات الرياضـــيات

ــسؤال ــذا ال ــن ه ــة ع ــساب: للإجاب ــم ح ــطات  ت المتوس

الحسابية والتكرارات والانحرافات المعيارية والترتيب 

ــى أداة الدر ــة، عل ــة الدراس ــتجابات عين ــي لاس ــة، الت اس

وعي معلمات التعليم العام ومعلمـات صـعوبات تقيس 

التعلم بالقياس المبني على المنهج لتـشخيص التلاميـذ 

المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات، وكانت النتائج 

  ).6( كما في الجدول

 

ت صـعوبات الـتعلم الرياضـيات بالقيـاس المبنـي علـى استجابات مفردات عينة الدراسة على عبارات مدى وعـي معلمـات التعلـيم العـام ومعلمـا: )6(جدول 

 .المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

 وعي معلمات التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات مدى: المحور الأول

 المستوى الترتيب
لانحراف ا

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي
 م العبارة

 1 .يعتبر القياس المبني على المنهج أسلوب حديث من أساليب التقييم 1.72 0.68 منخفض 6

 2.15 0.48 منخفض 2
يعد القياس المبني على المنهج أحد أهم البدائل المستخدمة في التعرف علـى التلاميـذ المعرضـين 

 .لخطر صعوبات التعلم
2 

 3 .تساهم الدورات التدريبية المختلفة في زيادة المعرفة بنموذج القياس المبني على المنهج 2.10 0.50 منخفض 1

 4 .يخضع التلاميذ للاختبار في مفردات المنهج الذي يدرسونه باستخدام القياس المبني على المنهج 2.00 0.45 منخفض 3

 5 .منهج لمراقبة تقدم التلاميذ نحو تحقيق الهدفيستخدم القياس المبني على ال 1.76 0.70 منخفض 5
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 .)6(جدول / تابع

 وعي معلمات التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات مدى: المحور الأول

 المستوى الترتيب
الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي
 م ارةالعب

 1.76 0.70 منخفض 5
  يقــدم القيــاس المبنــي علــى المــنهج تغذيــة راجعــة حــول أداء التلاميــذ المعرضــين لــصعوبات 

 .التعلم
6 

 1.72 0.68 منخفض 6
يزود القياس المبنى على المنهج المعلمين بمعلومات كافية لاتخـاذ القـرارات المناسـبة حـول أداء 

 .التلاميذ
7 

 1.64 0.63 منخفض 7
ـــستخد ـــد المعلمـــين بمعلومـــات عـــن ي ـــة لتزوي ـــي علـــى المـــنهج الرســـوم البياني ـــاس المبن   م القي

 .التلاميذ
8 

 1.64 0.63 منخفض 7
، الإتقـانقياس المخرجات العامـة، وقيـاس (يستخدم القياس المبني على المنهج ثلاثة أنواع وهي 

 ).وقياس المبني على المهارات
9 

 1.56 0.61 منخفض 8
 أداء علـى المـنهج بالبـساطة وخلـوه مـن التعقيـد مـن خـلال أخـذ عينـات مـن يتسم القيـاس المبنـي

 .التلاميذ
10 

 11 .يتمتع القياس المبني على المنهج بخصائص سكيومترية كالصدق والثبات 1.56 0.61 منخفض 9

 12 .يستخدم القياس المبني على المنهج لفرز التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعلم 1.40 0.57 منخفض 10

 1.86 0.74 منخفض 4
يستخدم القيـاس المبنـي علـى المـنهج في فـصول التعلـيم العـام للتعـرف علـى التلاميـذ الـذين يقـل 

 .مستوى ومدى أدائهم عن مستوى ومدى أداء زملائهم في الصف
13 

 1.64 0.63 منخفض 7
التربويـة الخاصـة بموجب القياس المبني على المنهج، تتم مقارنة أداء التلاميـذ ذوي الاحتياجـات 

 .مع أداء أقرانهم بنفس الفصل أو المدرسة أو المنطقة التعليمية
14 

 1.76 0.70 منخفض 5
بموجب القياس المبني على المنهج، يتم إعطاء التلميذ الاختبار عدة مرات للحصول علـى صـورة 

 .دقيقة عن قدرات التلميذ
15 

 المتوسط العام 1.75 0.62 

 

 وعــي معلمــات ى أن درجــةإلــ) 6(يــشير الجــدول 

التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني 

علــى المــنهج لتــشخيص التلاميــذ المعرضــين لخطــر 

، جـــــاءت ضـــــمن الدرجـــــة صـــــعوبات الرياضـــــيات

المنخفضة، حيث بلغ المتوسـط الحـسابي لاسـتجابات 

ــل  ــتبانة كك ــى الاس ــة عل ــراد العين ــانحراف ) 1.75(أف وب

تـساهم ) 3( جـاءت العبـارة رقـم حيث). 0.62(معياري 

الدورات التدريبية المختلفـة في زيـادة المعرفـة بنمـوذج 

 أعلـى مـستوى في قيـاس القياس المبني على المنهج، في

الوعي لدى معلمات برامج صعوبات التعلم ومعلمـات 

يــستخدم ) 12(وأقــل متوســط للعبــارة . التعلــيم العــام

 المعرضـين القياس المبنـي علـى المـنهج لفـرز التلاميـذ
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ــتعلم ــسبب في  .لخطــر صــعوبات ال ــان ال وتعــزو الباحثت

ذلــك إلــى أن قلــة الــوعي بنمــوذج القيــاس المبنــي علــى 

ــع  المــنهج إلــى عــدم اســتخدام النمــوذج مــن قبــل جمي

المــدارس في المحافظــة، حيــث اقتــصر اســتخدامه علــى 

المدارس المطبقة للمشروع الاسـتراتيجي الممـول مـن 

تصميم مؤشر وطنـي " قابوس المكرمة السامية لسلطان

للتحصيل في القراءة والرياضيات لطلبـة الحلقـة الأولـى 

نحــو تحــسين : مــن التعلــيم الأساســي في ســلطنة عمــان

 بالإضافة إلى المـشروع الـسابق الممـول "نواتج التعليم

بناء إطـار منهجـي "من المكرمة السامية لسلطان قابوس

 للتعــرف والتــدخل العلاجــي للطــلاب ذوي صــعوبات

حيــــث اســــتخدم في كــــلا  "القــــراءة في ســــلطنة عمــــان

ــق في  ــنهج، وطب ــى الم ــي عل ــاس المبن ــشروعين القي الم

بعض مدارس المنطقة له مـن ضـمن المـشروع وأقتـصر 

وتتفق نتائج هذه الدراسـة . غلى فئة قليلة من المعلمات

حيـــث جـــاءت نتيجـــة ) 2021 المبـــاركي،(مـــع دراســـة 

بات الـتعلم الدراسة إلى ضعف في إلمام معلمات صـعو

للقياس المبني على المنهج، وتتفق مـع دراسـة العقيـل، 

حيـــث أشـــارت الباحثتـــان إلـــى أن ) 2016(والـــدغمي 

العاملين في برنامج صعوبات التعلم ليس لديهم الـوعي 

كمـا تتفـق مـع دراسـة . الكافي حول الاسـتجابة للتـدخل

(Martinez & Young., 2011)  التــي أشــارت إلــى

تطوير لرفع ثقتهم باستخدام القياس الحاجة لتدريب وال

المبنـــي علـــى المـــنهج مـــن خـــلال نمـــوذج الاســـتجابة 

ـــدخل ـــي ) ,Brown (2011وتتفـــق مـــع دراســـة . للت الت

أشارت أن المعلمـين لـن يكونـوا جـاهزين ولـم يفهمـوا 

ــدخل ــتجابة للت ــن . الاس ــة ع ــة الحالي ــف الدراس وتختل

حيـــث توصـــلت إلـــى أن  )Hall, 2020( دراســـة هـــال

كــان لــديهم معرفــة بالقياســات المبنيــة علــى المعلمــين 

المنهج، مما أثر في طريقة متابعة الاستراتيجيات المتبعة 

 .في تدريس التلاميذ في الصف السادس

 :النتائج المتعلقة بالإجابة عـن الـسؤال الثـاني: ًثانيا

ــتعداد ــدى اس ــا م ــات م ــام ومعلم ــيم الع ــات التعل  معلم

 علــى المــنهج صــعوبات الــتعلم بتطبيــق القيــاس المبنــي

ــــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات  لتــــشخيص التلامي

ــيات؟  ــسؤالالرياض ــذا ال ــن ه ــة ع ــساب: للإجاب ــم ح  ت

المتوســــطات الحــــسابية والتكــــرارات والانحرافــــات 

المعيارية والترتيب لاستجابات عينة الدراسة، على أداة 

 معلمــات التعلــيم العــام الدراســة، التــي تقــيس اســتعداد

القياس المبني على المنهج ومعلمات صعوبات التعلم ب

ــــذ المعرضــــين لخطــــر صــــعوبات  لتــــشخيص التلامي

 ).7( الرياضيات، وكانت النتائج كما في الجدول
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استجابات مفردات عينة الدراسة على عبارات مدى استعداد معلمات التعليم العام ومعلمات صـعوبات الـتعلم الرياضـيات بالقيـاس المبنـي علـى : )7(جدول 

 .ص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضياتالمنهج لتشخي

 مدى استعداد معلمات التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بتطبيق القياس المبني على المنهج لتشخيص التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات: المحور الثاني

 المستوى الترتيب
الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي
 م العبارة

 3.25 1.05 متوسط 5
يؤدي استخدام القياس المبني على المنهج بالشكل الصحيح إلى التقليل مـن عـدد التلاميـذ 

 .المحولين إلى خدمات التربية الخاصة
1 

 4.22 0.76 مرتفع 4
تساعد التوعية في وسائل التواصل الاجتماعي بأهمية القيـاس المبنـي علـى المـنهج في زيـادة 

 .بيقهالمعرفة والتوجه نحو تط
2 

 3 .تساهم الدورات التدريبية المختلفة في التطبيق الصحيح للقياس المبني على المنهج 4.42 0.66 مرتفع 1

 4 .يتطلب تطبيق القياس المبني على المنهج دعم من ادارة المدرسة 4.33 0.72 مرتفع 2

 4.23 0.75 مرتفع 3
المـستخدم في تـشخيص التلاميـذ يساهم القياس المبني على المـنهج في التقليـل مـن الوقـت 

 .ذوي صعوبات التعلم
5 

 المتوسط العام 4.18 0.79 

 

 استعداد معلمات إلى أن درجة) 7(يشير الجدول 

التعليم العام ومعلمات صعوبات التعلم بالقياس المبني 

علــى المــنهج لتــشخيص التلاميــذ المعرضــين لخطــر 

، جاءت ضمن الدرجة المرتفعـة، صعوبات الرياضيات

حيث بلغ المتوسط الحـسابي لاسـتجابات أفـراد العينـة 

). 0.79(وبانحراف معياري ) 4.18(على الاستبانة ككل 

تساهم الدورات التدريبية ) 3(حيث جاءت العبارة رقم 

ــي علــى  ــق الــصحيح للقيــاس المبن المختلفــة في التطبي

أعلى مستوى في قياس الاستعداد لدى أفراد المنهج، في 

يؤدي استخدام ) 1(سط جاءت للعبارة وأقل متو. العينة

ــى  ــصحيح إل ــشكل ال ــنهج بال ــى الم ــي عل ــاس المبن القي

التقليل من عدد التلاميذ المحولين إلى خـدمات التربيـة 

وتعــزو الباحثتــان الــسبب في ذلــك إلــى إيمــان . الخاصــة

جميع العاملين ببرامج صعوبات التعلم بالمحافظة إلـى 

أهميــة التــدريب القيــام بــدورها الــصحيح، واعتقــادهم ب

على ما يـستجد في مجـال الكـشف والتعـرف علـى ذوي 

صــعوبات الــتعلم، لــه أهميــة في الحــد مــن إحالــة جميــع 

التلاميـــذ المعرضـــين لخطـــر صـــعوبات الـــتعلم لتلقـــي 

الخـــدمات التربويـــة، وهـــذه المـــستجدات الحديثـــة في 

ـــاج دعـــم مـــن الإدارة لتنفيـــذها  الميـــدان التربـــوي تحت

وتتفـق هـذه  .العمليـة التعليمـةبالشكل الصحيح ليخدم 

التـي أشـارت إلـى أن ) (Izzo., 2014الدراسة مع دراسة 

المعلمـــين يــــشعرون بالثقــــة في اســــتخدام الاســــتجابة 

 للتــدخل، كمــا اتفقــت مــع دراســة العقيــل، الــدغمي،

التي أشارت علـى أن معظـم أفـراد العينـة لـديهم  )2016

يهم الاســتعداد لتطبيــق الاســتراتيجية في مدارســهم ولــد
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الرغبة في التـدريب المهنـي علـى آليـة اسـتخدام نمـوذج 

وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة . الاستجابة للتدخل

 )(van den Bosh et al., 2019 فـان دن بـوش وآخـرون

ــسير نتــائج  ــين في تف ــسن المعلم ــى تح ــارت إل ــي أش الت

التلاميذ مـن قـراءة الرسـوم البيانيـة، بعـد التـدريب علـى 

لال بــرامج الفيــديو المــستخدمة مــع تفــسيرها مــن خــ

 . المعلمين

النتـــائج المتعلقـــة بالإجابـــة عـــن الـــسؤال : ً ثالثـــا

ــث ــد : الثال ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

ـــين معلمـــات التعلـــيم العـــام، ) 0.05(مـــستوى  فأقـــل ب

ومعلمـات صــعوبات الـتعلم حيــال اسـتعدادهن بتطبيــق 

يـــذ لتـــشخيص التلامالقيـــاس المبنـــي علـــى المـــنهج 

وللإجابة على ؟ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

ــستقلتين في ــين م ــار ت لعينت ــتخدام اختب ــم اس ــسؤال ت  ال

 ).8(الجدول 

 

ومستوى دلالتها الإحصائية للفروق بين استجابات أفـراد عينـة الدراسـة حيـال مـدى اسـتعداداهن بتطبيـق القيـاس المبنـي علـى المـنهج ) ت(قيمة : )8(جدول 

 .ميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضياتلتشخيص التلا

 مستوى الدلالة )ت( قيمة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الفئة

 0.54 2.05 80 معلمات التعليم العام 

 0.49 2.13 30 معلمات صعوبات التعلم 
-2.05 0.042 

 

ــم  ــن الجــدول رق ــضح م ــروق ذات ) 8(يت ــود ف وج

فأقـل بـين اسـتجابات ) 0.05( دلالة إحصائية عند مستوى

أفراد عينة الدراسة بين معلمـات صـعوبات الـتعلم، وبـين 

معلمــات التعلــيم العــام حيــال مــدى اســتعدادهن بتطبيــق 

ــنهج  ــى الم ــي عل ــاس المبن ــذ ذوي القي ــشخيص التلامي لت

ــسابي صــعوبات الرياضــيات ــغ المتوســط الح ، حيــث بل

ــيم العــام لاســتجابات  ــغ)2.05(معلمــات التعل  ، بينمــا بل

المتوســـط الحـــسابي لاســـتجابات معلمـــات صـــعوبات 

ــتعلم  ــعوبات )2.13(ال ــات ص ــى أن معلم ــدل عل ــا ي ، مم

التعلم أكثر استعداد بتطبيق القيـاس المبنـي علـى المـنهج 

، ويمكـن لتشخيص التلاميذ ذوي صـعوبات الرياضـيات

تفــسير هــذه النتيجــة بــأن مهــام ومــسؤوليات معلمــات 

ــت ــيهن الاس ــضي عل ــتعلم تقت ــعوبات ال ــام ص عداد والإلم

لتــشخيص التلاميــذ ذوي بالقيــاس المبنــي علــى المــنهج 

كما أن لـديهن مهـام  بشكل مباشر،صعوبات الرياضيات 

ًوواجبات متنوعة التي قد تجعلهن أكثر استعدادا وإلمامـا  ً

ــن أســاليب  ــلوب م ــى المــنهج كأس ــي عل ــاس المبن بالقي

التقييم المستخدم لتـشخيص التلاميـذ المعرضـين لخطـر 

ت الــتعلم، لتقليــل مــن أعــداد التلاميــذ المحــالين صــعوبا

ــة التــشخيص، ــق  لعملي يتوجــب علــيهن الاســتعداد لتطبي
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الأساليب الحديثة في تـشخيص التلاميـذ ذوي صـعوبات 

التعلم، بالإضافة إلـى أن بعـض الـدورات التدريبيـة التـي 

قــدمت لهــن في القيــاس المبنــي علــى المــنهج، تجعلهــن 

ياس، وكذلك دراستهن في دبلوم ًأكثر استعدادا لتطبيق الق

 بجامعة السلطان قابوس، جعلـتهن أكثـر  التعلمصعوبات

فالتدريب من خـلال الدراسـة في الجامعـة كـان . ًاستعدادا

لها دور فعـال في الاسـتعداد بتطبيـق القيـاس المبنـي علـى 

المنهج، وتتفق هذه النتيجة مـع دراسـة شـابيروا وآخـرون 

(Shapiro et al., 2004) . اتفقـت مـع دراسـة قلاقيـر كمـا

(Gallagher, 2010) ــة أن ــائج الدراس ــرت نت ــث أظه  حي

المعلمين في المدارس الابتدائية لـديهم معرفـة واسـتعداد 

ــة  ــي المرحل ــن معلم ــر م ــدخل أكث ــتجابة للت ــق الاس لتطبي

ــدريب  ــرامج الت ــى ب ــاجتهم إل ــروا ح ــذين أظه ــة ال الثانوي

مكنـوا المهني في مجالات تتعلق بالاسـتجابة للتـدخل ليت

 .من تطبيقها في مدارسهم

 :التوصيات

في ضــوء نتــائج الدراســة الحاليــة تقــترح الباحثتــان 

بعض التوصيات التي تـساهم في زيـادة وعـي واسـتعداد 

معلمــات التعلــيم العــام ومعلمــات صــعوبات الـــتعلم 

ــشخيص  ــنهج لت ــى الم ــي عل ــاس المبن ــيات بالقي الرياض

 والتي ،التلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الرياضيات

يأمــل أن يكــون لهــا مـــردود إيجــابي في تطــوير بـــرامج 

 :صعوبات التعلم وهي

أن يكــــون هنــــاك اهتمــــام لــــدى البــــاحثين  -1

للعـاملين في بـرامج  والمسئولين بتصميم برامج تدريبيـة

ــاس  ــق القي ــضل لتطبي ــم أف ــوفير فه ــتعلم لت ــعوبات ال ص

 .المبني على المنهج

مديرية العامة أن تقوم وزارة التعليم ممثلة في ال -2

للتربية الخاصة بالاستفادة من خبرات الـدول المتقدمـة 

 .وتجاربها في تطبيق القياس المبني على المنهج

ضرورة تضمين التوجهـات الحديثـة في قيـاس  -3

ــة  وتــشخيص ذوي صــعوبات الــتعلم مــن قبــل المديري

العامة للتربية الخاصة، وقسم تنميـة المـوارد البـشرية في 

 . المعرضين لخطر صعوبات التعلمتشخيص التلاميذ

التأكيــــد علــــى ضــــرورة اهتمــــام المــــشرفين  -4

صـعوبات الــتعلم  التربـويين بتزويـد العـاملين في بــرامج

 .بكل ما هو جديد في الميدان

تـضمين المفـاهيم التاليـة مثـل القيـاس المبنــي  -5

علـى المـنهج، والاسـتجابة للتـدخل، ضـمن المقــررات 

 .المعلمالدراسية في مؤسسات إعداد 
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  الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات الطلبة ذوي درجة تقييم ممارسة معلمات 

 ضوء بعض المتغيراتتحليل السلوك التطبيقي في 

 )1(ريم بنت محمود غريب. د

ك التطبيقـي هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن درجة تقييم ممارسة معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليـل الـسلو :المستخلص

فقـرة لتحقيـق أهـداف الدراسـة يتمتـع بدلالـة ) 23(في ضوء بعض المتغيرات، باستخدام المنهج الوصفي التحليلي، وقامت الباحثة بإعـداد مقيـاس مكـون مـن 

في مـدارس ومعاهـد التربيـة معلمـة مـن معلمـات الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة العـاملات ) 149(صدق وثبات عالية، وتم تطبيق المقياس على عينة مكونة من 

ت الفكرية بمدينة جدة، وأسفرت نتائج الدراسة بأن درجة تقييم ممارسة معلمات الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة لاسـتراتيجيات تحليـل الـسلوك التطبيقـي جـاء

وأوصـت الباحثـة بأهميـة التحـاق معلمـات بمستوى متوسط، مع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخدمـة، 

 . المدارس ومعاهد التربية الفكرية بدورات وورش عمل تهدف إلى توظيف استراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي على أرض الواقع مع ذوي الإعاقة

 .المعلمات، الإعاقة الفكرية، تحليل السلوك التطبيقي :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Assessing Degree of Practicing Applied Behavior Analysis Strategies by Teachers of 
Students with Intellectual Disabilities based on Some Variables. 

Dr. Reem Mahmoud Ghareeb(1) 

Abstract: The study aims to assess the degree of practicing the Applied Behavior Analysis Strategies by Teachers of Students with 
Intellectual Disabilities based on some variables. The descriptive analytical approach was used to collect data. 

The researcher built a 23-item scale to achieve the objectives. Characterized by validity and reliability, the scale was applied to a sample 
of (149) teachers of students with intellectual disabilities working in schools and institutes of intellectual education in Jeddah.  

Results indicate the following: the assessment degree of practicing applied behavior analysis strategies by teachers of students with 
intellectual disabilities in view of some variables was at an average level, and the results show no statistically significant differences between 
the arithmetic means of the assessment degree of practicing applied. 

The researcher recommended the importance of schoolteachers and institutes of intellectual education joining courses and workshops 
aimed at employing applied behavior analysis strategies in reality with people with disabilities. 

Keywords: Teachers, intellectual disability, applied behavior analysis 
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 :مقدمة

سان تؤكد مواثيق حقوق الإنسان علـى أن لكـل إنـ

الحق في تلقي التعليم والتـدريب، بالكيفيـة التـي تـسمح 

بها قدراته، واستعداداته، ومن هذا المنطلق يحظى ذوي 

 - بشكل خـاص -الإعاقة عامة، وذوي الإعاقة الفكرية 

ُباهتمام كبير من قبل الحكومـات الحديثـة، حيـث تبـذل 

الجهود والإمكانات من أجـل مـساعدتهم؛ للتكيـف مـع 

تفاعــل مــع الآخــرين، بالقــدر الــذي تتيحـــه البيئــة، وال

 ).2021الزهراني، شعبان، (إمكانياتهم 

ــة  ــن ذوي الإعاق ــة م ــأن الطلب ــان ب ــف اثن ولا يختل

ُالفكرية يمثلـون فئـات متباينـة، ممـا يولـد لـديهم معانـاة 

خاصة، وصعوبات تتجلى في القصور الواضح في جميع 

ـــة  ـــ"المجـــالات النمائي ـــة، اللغوي ـــة، الإدراكي ة، الحركي

ــة ــتقلالية، والاجتماعي ــدم "الاس ــى ع ــرده إل ــع م ، ويرج

امتلاكهم للمهارات اللازمـة في مواقـف محـددة، والتـي 

يجــب أن يتعلمهــا هــؤلاء الأفــراد؛ ليتمكنــوا مــن إشــباع 

الاحتياجات الخاصة من خلال برامج تعليمية وتدريبية 

 ).2018شرادقة، (موثوقة 

 إلـى وتشير الدراسات التي أجريـت في الثمانينـات

أن نــسبة ذوي الإعاقــة الفكريــة في الولايــات المتحــدة 

 مـــن إجمـــالي %)3 - 2.5 (الأمريكيـــة تـــتراوح مـــا بـــين

ــسكان  ــات، (ال ــة ). 2017برك ــت دراس ــل أجري وبالمقاب

مسحية علـى المجتمـع الـسعودي أظهـرت بـأن الإعاقـة 

 الكليـة، الإعاقة نسبة من) %20(الفكرية تشكل ما نسبته 

ــالي ــد وبالت ــةالإع تُع ــة اق ــن الفكري ــات م ــر الإعاق  الأكث

وبنـاء علـى تلـك ). 2001، محمود (المجتمع في ًانتشارا

النــسبة المــشار إليهــا فــنحن بحاجــة إلــى بــرامج تدريبيــة 

 .أثبتت فاعليتها في التعامل مع ذوي الإعاقة الفكرية

ــة في  ــات العلمي ــت الدراس ــسياق اتجه َّوفي ذات ال ِّ َّ

ر الحـــالي إلـــى تبنـــي َّميـــدان التربيـــة الخاصـــة في العـــص

واعتمـــاد الاســـتراتيجيات المثبتـــة علميـــ�، مـــن خـــلال 

اعتماد الممارسات المبنية على الأدلـة والبراهـين، ذات 

مـن ذوي الإعاقـة  الأثر الفعال في تعليم وتدريب الطلبـة

بـــشكل عـــام، وذوي الإعاقـــة الفكريـــة بـــشكل خـــاص 

)Nunes & Schmidt, 2019 .( ُوتعد استراتيجيات تحليـل

مـن  (Applied Behavior Analysis)لـسلوك التطبيقـي ا

الممارســـات المبنيـــة علـــى الأدلـــة والبراهـــين المثبـــت 

فعاليتها في تشكيل السلوكيات المرغوبة لـذوي الإعاقـة 

التــدخل المبنــي علــى في ميــدان التربيــة الخاصــة، ومنهــا 

المثيرات القبلية، التعزيز التفاضلي، التدريب من خلال 

ــز الإيجــابي، المحــاولات الم ــشكيل، التعزي نفــصلة، الت

حلوان، (من الاستراتيجيات الإطفاء، النمذجة، وغيرها 

وتتميز استراتيجيات تحليـل الـسلوك التطبيقـي ). 2020

(ABA)  ــر، وتــساعد في تحديــد بتركيزهــا علــى الحاض

ــــق العــــلاج بموضــــوعية مــــن خــــلال التكــــرار،  طرائ

افة والممارســة، وتــستند علــى البحــوث التجريبيــة، إضــ
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لذلك تركز على توخي الدقة في تعريف وقياس وعـلاج 

السلوك المستهدف، بما يتوافق مع المعايير الاجتماعية 

المتعارف عليها، تبع� للعمر الزمني، وللثقافة المتواجد 

  ).2017الخطيب، ( بها الطالب

ومـــن هـــذا المنطلـــق فـــإن اســـتراتيجيات تحليـــل 

دئ التعلــيم تعتمــد علــي مبــا (ABA) الــسلوك التطبيقــي

للأفراد العاديين وذوي الإعاقة، وتـم تأسيـسها والعمـل 

ــة في  ــة مــن الأبحــاث التجريبي عليهــا بعــد ســنوات طويل

 عمل برنامج ىمختبرات علم النفس وهو علم يعتمد عل

 يتم تطبيقه بشكل فـردي حـسب البتدخل علاجي للط

والعوامـل البيئيـة المحيطـة ويتناسـب الـب إمكانات الط

اقة الفكرية لتحقيق الهدف السامي للتربيـة مع ذوي الإع

 ).2021الزهراني، شعبان، (الخاصة 

 : مشكلة الدراسة

 الطلبة ذوي الإعاقـة الفكريـة قـصور واضـح ظهري

ــــع  ــــي في جمي ــــسلوك التكيف ــــارات ال ــــساب مه في اكت

ويرجع مرد ذلك إلى تدني القدرات  المجالات النمائية،

ساســـية العقليـــة وضـــعف العمليـــات الـــسيكولوجية الأ

الانتبـــاه الانتقـــائي، والإدراك، "للـــتعلم ومنهـــا ضـــعف 

 وبالتــالي فهــم بحاجــة إلــى بــرامج "التركيــز، والــذاكرةو

ــر  ــلوكهم غي ــديل س ــرة لتع ــة مباش ــتراتيجيات علمي واس

المقبـول اجتماعيـ� إلـى سـلوكيات مقبولـة مـع الحفــاظ 

الزهـراني، (ًعليها وصولا إلى نقـل أثـر الـتعلم والتعمـيم 

ــن تلقــاء )2021شــعبان،  ، وهــذا التعــديل لا يحــدث م

نفسه، إلا من خلال برامج علمية مخططة ومنظمـة ثبـت 

صحتها بالأدلة والبراهين، ومنهـا اسـتراتيجيات تحليـل 

حيث ثبت فعاليتها في تـشكيل  (ABA)السلوك التطبيقي 

 );Lindren & Doobay, 2011الـــسلوك الايجـــابي 

Randaazzo, 2011) .ــــ ــــد م ــــارت العدي ــــد أش ن وق

، )2020القـصيرين، (الدراسات الميدانية ومنهـا دراسـة 

ـــاجيني، ( ـــدي، المع ، (Khaleel, 2019)، )2020الغام

 & Lotfizadeh, Kazemi, Cravan)، )2018الـشيخ، (

Elaevik, 2018) ،) ،ودراسة )2018الدريني ،(Reeves, 

 إلى فاعلية تطبيـق اسـتراتيجيات تحليـل الـسلوك (2017

عاقــة علــى جميــع الأصــعدة مــن مــع ذوي الإ التطبيقــي

ولــن يتحقــق ذلــك إلا مــن خــلال . المجــالات النمائيــة

التدريب الفعال للمعلمـين، والتوظيـف المـستمر لتلـك 

الاســــتراتيجيات، بهــــدف التطــــوير المهنــــي، بتفعيــــل 

التــدخلات العلاجيــة لــبرامج تحليــل الــسلوك التطبيقــي 

)Allen & Bowles, 2014(. 

ــور الك ــرغم مــن التط ــى ال ــهدته وعل ــذي ش ــي ال م

بـــرامج الطلبـــة مـــن ذوي الإعاقـــة الفكريـــة إلا أنـــه مـــن 

الملاحظ غيـاب عنـصر التقيـيم لمـستوى تطبيـق بـرامج 

، وانفصالها عن عمليـة )ABA( تحليل السلوك التطبيقي

التخطيط والتطوير، مما يجعل عملية التأكد مـن تحقيـق 

الـــبرامج للمخرجـــات المطلوبـــة عرضـــة للاجتهـــادات 
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التـــي لا تـــساعد علـــى تطـــوير الخـــدمات والتفـــسيرات 

والبرامج المقدمة لهذه الفئة، وليس هذا فحسب فقـد لا 

تخدم عملية التقيـيم بحـد ذاتهـا إلا إذا تـم وضـع معـايير 

  .لضبط المدخلات والعمليات والمخرجات

ـــى  ـــع عل ـــة المتواض ـــلاع الباحث ـــلال اط ـــن خ وم

 الميدان، وعلى البرامج المقدمة للطلبة من ذوي الإعاقة

الفكريــة في المــدارس ومعاهــد التربيــة الفكريــة، فهــي لا 

ترقــى بالمــستوى المطلــوب، حيــث يــشوبها العــشوائية 

والاجتهــــادات المفرطــــة، ونأمــــل أن تكــــون هنالــــك 

موجهات محددة وخطوات متسلسلة تنظم تقديم أرقـى 

 . البرامج العلمية لذوي الإعاقة

وبناء على ما سبق نشأ الإحساس بالمشكلة، ومنه 

رى الباحثة أهمية إجـراء دراسـة ميدانيـة للوقـوف علـى ت

الواقـــع الفعلـــي لدرجـــة تطبيـــق اســـتراتيجيات تحليـــل 

الــسلوك التطبيقــي مــن قبــل المعلمــات، بهــدف تحديــد 

المهارات التي تمتلكها المعلمات لتوظيفهـا مـع الطلبـة 

في المدارس والمعاهد، وعليه جـاءت الدراسـة الحاليـة 

ــيم مم ــة للكــشف عــن درجــة تقي ارســة معلمــات الإعاق

الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي في ضوء 

 :من خلال طرح الأسئلة التاليةبعض المتغيرات، وذلك 

 ممارســة معلمـات الطلبــة ذوي تقيـيممـا درجــة  - 1

 الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي؟ 

ــد  -2 ــة إحــصائية عن ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

في درجــة تقيــيم ممارســة ) α = 0.05(ى الدلالــة مــستو

معلمــات الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة لاســتراتيجيات 

ــر المؤهــل  ــى متغي ــزى إل ــي تع ــسلوك التطبيق ــل ال تحلي

 ؟العلمي

ــد  -3 ــة إحــصائية عن ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

في درجــة تقيــيم ممارســة ) α = 0.05(مــستوى الدلالــة 

يــة لاســتراتيجيات معلمــات الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكر

تحليل السلوك التطبيقي تعزى إلـى متغيـر عـدد سـنوات 

 الخدمة؟

 :أهداف الدراسة البحثية الحالية

ــات  - ــة معلم ــيم ممارس ــة تقي ــى درج التعــرف عل

الطلبـــة ذوي الإعاقـــة الفكريـــة لاســـتراتيجيات تحليـــل 

 .السلوك التطبيقي

التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  -

 الإعاقــــة الفكريــــة  الطلبــــةســــة معلمــــاتممار تقيــــيم

وفقـ� لمتغيـر  ،لاستراتيجيات تحليل الـسلوك التطبيقـي

 ).عليا دراسات -بكالوريوس (المؤهل العلمي 

عن التأكد من وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -

 الإعاقــــة الفكريــــة  الطلبـــةدرجـــة ممارســــة معلمــــات

لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقـي في ضـوء متغيـر 

 مـن -مـن سـنة إلـى سـنتان (وله أربـع مـستويات  الخبرة

 -  ثمان إلى سنوات ستة من - خمس إلى سنوات ثلاث

 ).فأكثر سنوات تسع من
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 :أهمية الدراسة النظرية والتطبيقية

 : الأهمية النظرية

ـــة لرؤيـــة المملكـــة  - مواكبـــة التوجهـــات الحديث

 بالنهـــضة في خدمـــة ذوي) 2030(العربيـــة الـــسعودية 

ــيم ممارســة معلمــاتالإعاقــة ــة، مــن خــلال تقي   الفكري

 الإعاقـة الفكريـة لاسـتراتيجيات تحليـل الـسلوك الطلبة

 .الخبرة ومتغير المؤهل العلميفي ضوء التطبيقي 

التعـــرف علـــى مـــستوى تطبيـــق اســـتراتيجيات  -

تحليــل الــسلوك التطبيقــي مــع الطلبــة مــن ذوي الإعاقــة 

ل إليهـا، فـإذا الفكرية مـن خـلال النتـائج التي تم الوصو

وجــد أن برامج تحليل السلوك التطبيقـي المطبقـة علـى 

مستوى مرتفـع، فهــذا يـدعو لتوظيــف تلـك الـبرامج في 

كافــة المجــالات النمائيــة، لتنميــة القــدرات المعرفيــة 

ــة و ـــدى اوالاجتماعي ــة ل ــة والحركي ــتقلالية واللغوي لاس

ــــة ـــق . الطلب ـــسـتوى التطبي ـــان م ـــك إذا ك ـــلاف ذل وبخ

ـــترات ـــستوى لاس ـــي بم ـــسلوك التطبيق ـــل ال يجيات تحلي

إلــى إعـــادة النظـــر فـــي منظومــة  مــنخفض، فهـــذا يــدعو

العمليـــة التربويـــة لــبرامج التربيــة الخاصــة المعتمــدة في 

المدارس ومعاهـد التربيـة الفكريـة، الأمـر الـذي يترتـب 

عليه توفير فرص الرعاية الشاملة المتكاملة والتي تمكن 

 .  ذواتهمذوي الإعاقة من تحقيق

ًتسهم الدراسة الحالية في فتح آفاقا جديـدة أمـام  -

الباحثين لإجراء المزيد مـن الدراسـات المتعلقـة بتقيـيم 

وتقـويم اسـتراتيجيات تحليــل الـسلوك التطبيقـي لــذوي 

ـــة التعليميـــة ـــاح العملي ـــضمان نج ـــة ل ـــة الفكري  الإعاق

 .والتدريبية لذوي الإعاقة الفكرية والفئات الأخرى

 :التطبيقيةالأهمية 

تـوفر الدراسـة الحاليـة أداة للكـشف عـن درجــة  -

تقييم ممارسة معلمات الإعاقة الفكريـة لاسـتراتيجيات 

تحليل السلوك التطبيقي، من إعداد الباحثة مما يسهم في 

تحـسين وعـي القيـادات والمعلمــين والأسـر نحـو تلــك 

الاستراتيجيات المطبقة ومواطن القـصور والإخفـاق في 

مــا يمكــن تطبيــق أداة الدراســة علــى مــديري تطبيقهــا، ك

 ومعاهــد التربيــة ومــشرفي المــدارس والمراكــز الخاصــة

 . الفكرية

ــــات  - ــــوفر معلوم ــــة أن ت ــــذه الدراس ــــع له يتوق

للمــسئولين وأصــحاب القــرار بواقــع تطبيــق المعلمــات 

 ذوي  الطلبـةلاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي مع

يفتقـرون إليهـا في أداء الإعاقة الفكرية، والمهارات التـي 

تلــك الاســتراتيجيات، وبالتــالي وضــع حلــول والــسعي 

علــــى تــــوفير بــــرامج تدريبيــــة وورش عمــــل تتــــصف 

ــق الأهــداف  ــين المعلمــات مــن تحقي ــشمولية لتمك بال

 .السامية للعملية التعليمية

 :حدود الدراسة

 :تتحدد نتائج الدراسة البحثية الحالية بما يلي

 الدراســة الحاليــة ســعت: الحــدود الموضــوعية -
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إلى التعرف على درجة تقيـيم ممارسـة معلمـات الطلبـة 

ــسلوك  ــل ال ــة لاســتراتيجيات تحلي ــة الفكري ذوي الإعاق

 .التطبيقي

 الدراسة الحالية على اقتصرت: الحدود البشرية -

 .عينة من معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية

 الدراســـة خـــلال إجـــراءتـــم : الحـــدود الزمنيـــة -

 هـ1441\1440دراسي الأول من العام الفصل ال

ـــة - ـــدود المكاني ـــصرت: الح ـــى اقت  الدراســـة عل

مدارس التعلـيم العـام، ومعاهـد التربيـة الفكريـة بمدينـة 

 .جدة

 :مصطلحات الدراسة

  ):Intellectual Disability( الإعاقة الفكرية

ــل الجمعيــة  ــن قب ــة م ــة الفكري ــف الإعاق ــم تعري ت

 Americanالنمائيـــة الأمريكيـــة للإعاقـــات العقليـــة و

.Association on Intellect and Developmental 

Disabilities (AAIDD, 2021) : بأنهــا قــصور وعجــز

ــي، ــن الأداء العقل ــل م ــح في ك ــسلوك  واض ــارات ال ومه

ــة  ــذي يتجــسد ويظهــر في المهــارات المعرفي التكيفــي ال

والعمليـة والاجتماعيــة، وتظهـر هــذه الإعاقـة قبــل عمــر 

 .شرين عام�الثانية والع

 الطلبة الملتحقين في مدارس ومعاهد  هم:إجرائي�

التربية الفكرية، والذين تم تشخيصهم من قبل الجهـات 

ــة،  ــة الفكري ــأنهم مــن ذوي الإعاق الرســمية والمعتمــدة ب

ـــة  وبالتـــالي هـــم المـــؤهلين لتلقـــي الخـــدمات التعليمي

 .والتأهيلية

 تحليل السلوك التطبيقي 

:)Applied Behavior Analysis -ABA(  

العلـــم الـــذي يهـــدف إلـــى تطبيـــق مجموعـــة مـــن 

 والإجـــراءات العلميـــة المنظمـــة ،والمبـــادئ، القواعـــد

المـستندة إلــى نظريــات الـتعلم وعلــم الــسلوك الإنــساني 

بهـدف تحــسين الــسلوك إلــى أقــصى درجــة ممكنــه، مــن 

خــلال تحديــد المتغيــرات البيئيــة التــي أكــدت عليهــا 

الخطيب، (ت الصلة بالسلوك البحوث التجريبية بأنها ذا

2017(. 

علــى المقيــاس  اســتجابة عينــة الدراســة: إجرائيــ�

 . المصمم من قبل الباحثة لتحقيق أغراض الدراسة

 معلمات الإعاقة الفكرية

:Teachers) Intellectual Disability ( 

الحاصلات  نبأنهفكرية الالإعاقة تُعرف معلمات 

مـسار تربيـة الخاصـة  العلى شـهادة جامعيـة في كاديمي�أ

ــة،  ــلــواتي والالإعاقــة الفكري ــة في تــدريس الطشاركني  لب

وزارة المعـارف، ( بصورة مباشـرة  الفكريةذوي الإعاقة

 ). 2001الأمانة العامة للتربية الخاصة، 

المعلمات المتواجدات على رأس العمل : إجرائيا

الحاصلات على إجازة علمية لتدريس وتدريب الطلبـة 

قــة الفكريــة، بالمــدارس ومعاهــد التربيــة مــن ذوي الإعا
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 .الفكرية المعتمدة بمدينة جدة

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

ـــى   ـــي إل ـــسلوك التطبيق ـــل ال ـــذور تحلي ـــود ج تع

السنوات القليلـة الماضـية في ميـدان التربيـة الخاصـة، إذ 

ًيلعب دورا بالغ الأهمية في إكساب الطلبة ذوي الإعاقـة 

يــة والاجتماعيــة والحياتيــة اليوميــة، المهــارات الأكاديم

وتعديل وضبط السلوك غير المقبول اجتماعي� كمشاعر 

العـدوان، والـسلوك النمطـي وإيـذاء الـذات، والغضب، 

ــسلوك  ــل ال ــت تحلي ــي أثب ــسلوكيات الت ــن ال ــا م وغيره

 .)Mullick, 2020(التطبيقي فاعليته في السيطرة عليها 

 بيقـــييعتـــبر الـــبعض تحليـــل الـــسلوك التطهـــذا و

)ABA( ــديل ــرامج تع ــل ب ــم لك ــة الأوســع والأع  المظل

). 2012 آلـــبرت، وكيـــرني( الـــسلوك المتعـــارف عليهـــا

وبالمقابــل يعتقــد الــبعض أن مــصطلح تحليــل الــسلوك 

ما هو إلا مسمى آخر لتعـديل الـسلوك  (ABA)التطبيقي 

ــسه  ــصطلحان يعكــسان الــشيء نف ــزارع، (وهــذان الم ال

 ).2012 ،؛ محمد2012

ولي ومع  بـرامج التربيـة الخاصـة بكـل مجالاتهـا ـُت

؛ ذوي الإعاقـة الفكريـة للطلبـةجُل الاهتمـام، والرعايـة 

ًامتثالا لهدفها الـسامي، القـائم علـى تقليـل الفجـوة بـين 

ذوي الإعاقة الفكرية، وبين أقرانهم العاديين، والوصول 

بهم إلى أقصى ما تسمح به قدراتهم، وإمكانياتهم، وذلك 

 .هم؛ ليكونوا أفراد منتجين، ومستقلينبتدريبهم، وتعليم

تُعتبر الإعاقة الفكرية باختلاف درجاتها، إحدى إذ 

ـــرة التـــي تواجـــه المجتمـــع في مجـــال  التحـــديات الكبي

الخدمة، والرعاية، فهي واحدة من فئات التربية الخاصة 

ولقــد أكــدت . الأكثــر شــيوع� مقارنــة بالفئــات الأخــرى

 إمكانيـة تعلـيم ذوي العديد من الدراسات العلمية علـى

 ،الإعاقـــة الفكريــــة مــــن خــــلال التــــدريب، والتكــــرار

والممارسة، باستثمار الفـترات النمائيـة الحرجـة، إذا مـا 

 - شـريطة -ًتوافر لديهم كلا مـن الاسـتعداد، والنـضج، 

 أن تكون البرامج المقدمة تتلاءم مع احتياجاتهم الفعليـة

)Treffert, 2000.( 

ــتراتيجيات التح ــشير اس ــي وت ــل التطبيق  (ABA)لي

إلى نهج مثبت علمي� لفهم سلوك تساهم البيئة المحيطة 

في تشكيله، وهو برنامج شامل مبني على مبـادئ تحليـل 

لـدعم ذوي الإعاقـة بمـا فـيهم السلوك، طورت أسـاليبه 

ــيم  ــة لتعل ــالات المختلف ــة في المج ــة الفكري ذوي الإعاق

مهــــارات وســــلوكيات جديــــدة، مــــع الحفــــاظ علــــى 

  ).2021الزهراني، شعبان، (يات المرغوبة السلوك

وفي ذات الــــسياق أشــــارت العديــــد مــــن نتــــائج 

ـــرامج تحليـــل الـــسلوك  ـــة، فاعليـــة ب الدراســـات العلمي

التطبيقـي، وأثـره البــارز علـى تنميــة الجوانـب الــسلوكية 

ــة، إذ مــا وظفــت فنياتــه وإســتراتيجياته بــشكل  َوالمهاري ِّ

ة، وقـد كـان صحيح؛ لتشكيل سلوكيات اجتماعية تكيفي

 ,Hursh)لهذا النجاح أثر بالغ على مسار التربية الخاصة 
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Schumaker, Fawcett & Sherman, 2000). 

وتحتــل اســـتراتيجيات تحليـــل الـــسلوك التطبيقـــي 

وخفــض ، المركــز الأول في تــشكيل الــسلوكيات التكيفيــة

ــــــك  ــــــت تل ــــــث حظي ــــــة، حي ــــــسلوكيات اللاتكيفي ال

ــن ا ــد م ــدعم والتأي ــتراتيجيات بال ــة الاس ــاث والأدل لأبح

العلمية على عوائده الايجابية في تشكيل السلوكيات إذ ما 

 ).Mullick, 2020(تم توظيفه على الشكل المطلوب 

بأن الأشخاص ذوي ) 2017 الخطيب،(وقد أشار 

الإعاقة الفكرية من أكثر الأشخاص عرضة للمشكلات 

ــد  ــى تحدي ــدرتهم عل ــدم ق ــك لع ــع ذل ــسلوكية، ويرج ال

مما   اجتماعي�، وتدني القدرات اللغويةالسلوك المقبول

يدفعهم إلى التصرف بعدوانيـة للتعبيـر عـن انفعـالاتهم، 

كما أن خبرات الفشل والإحباط المتعددة التي تعرضوا 

لهــــا خــــلال مراحــــل حيــــاتهم كنتــــاج لنظــــرة نمطيــــة 

للاتجاهات الاجتماعيـة الـسلبية شـكلت مجموعـة مـن 

لك المشكلات وللتغلب على ت. السلوكيات غير السوية

وقـد أثبـت . لابد من الاسـتعانة بطرائـق علاجيـة مناسـبة

تحليل الـسلوك التطبيقـي فعاليتـه علـى تحـسين قـدرات 

الأفــراد ذوي الإعاقــة في جميــع المجــالات، وبالتــالي 

ــــدمج في  تمكيــــنهم لتحقيــــق القبــــول الاجتمــــاعي وال

حيث أن تحليل السلوك التطبيقي هـو وسـيلة . المجتمع

ــة؛ ــة فعال ــى علاجي ــستند عل ــساني ي ــنهج إن ــى م ــائم عل  ق

 .)2020 حلوان، (نظريات التعلم والسلوك الإنساني

ويتميز برنامج تحليل السلوك التطبيقي بمجموعة 

من الخصائص تمنحه موقع الصدارة والفاعلية للتطبيـق 

 حيـث يتعامـل مـع المـشكلات اجتمـاعيوتتمثل بكونه 

ــة، ويأخــذ بالا ــار الــسلوكية ذات الأهميــة الاجتماعي عتب

كيفية تأثير تغيير السلوك على الفرد والأفراد المحيطـين 

ـــه ـــلوكي. ب ـــل س ـــسلوك الظـــاهر القاب ـــع ال ـــل م  ويتعام

 حيث يعمل علـى تحليـل تحليلي. للملاحظة، والقياس

 حيــث تقنـي. العوامـل البيئيـة المـسببة لــسلوك المـشكلة

ــصيل  ــى تف ــي عل ــسلوك التطبيق ــل ال ــامج تحلي ــوم برن يق

مة للخطــوات، والــسلوك؛ ممـــا الإجــراءات المــستخد

يجعل أي باحث آخر قادر على إعادة تطبيق الإجراءات 

ًوالحصول على نفـس النتـائج بنـاء علـى ذلـك التفـصيل 

ينبثــق تحليــل الــسلوك التطبيقــي مــن  مفــاهيمي. التقنــي

ًبعيـدا ) نظريـات الـتعلم الإنـساني(قاعدة مفاهمية نظرية 

ــشوائية ــراءات الع ــن الإج ــال؛. ع ــة  لأن نواتفع ــه فعال ج

 يتميـز بإمكانيـة عمـومي. وذات أثر، وذا معنى اجتماعي

ممارسة السلوك والاستمرار تبع� للمواقف والظـروف، 

والقدرة على تعميم نتائجه في بيئات أخرى مشابهة لبيئـة 

 ,Nunez, Hernandez, Guzman, Jimenez). الـتعلم

Guzman & Hernandez, 2017). 

ــ ــاء علــى مــا ســبق تتمحــور آلي ــرامج وبن ة تطبيــق ب

تحليل السلوك التطبيقـي مـن خـلال خطـوات متسلـسلة 

ومنظمة علمي� ومنهجي�، وتتمثل بتحديـد الـسلوك غيـر 
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تحديــد الأهــداف بطريقــة والمرغــوب والمــراد تعديلــه، 

ــة واضــحة،  ــاس وإجرائي ــراد بهــا قي ــة الم ــد الطريق تحدي

تقيـــيم مـــستوى الأداء الحـــالي والـــسلوك المـــستهدف، 

تـــصميم وتطبيـــق التـــدخلات ودف، للـــسلوك المـــسته

القياس المستمر للسلوك المستهدف للتأكد والعلاجية، 

ــم  ــن ث ــستخدم، وم ــق الم ــصميم والتطبي ــة الت ــن فاعلي م

التقيــيم المــستمر للتأكــد مــن فاعليــة إجــراءات التــدخل 

 Mullick, 2020)(وللمحافظة على استمرارية السلوك 

أن إلـى ) 2018 ،الزريقـات(وفي ذات السياق أشار 

تحليـــل الـــسلوك التطبيقـــي قـــائم علـــى فهـــم الـــسلوك 

والظروف التي يحدث بها بمنهج علمي، وبالتالي توقـع 

السلوك والاسـتجابة؛ ممـا يـساعد علـى التنبـؤ بالـسلوك 

ومـن اسـتراتيجياته مـا وضبطه بـضبط ظروفـه،  ًمستقبلا،

 :يلي

وهـي المهـارات : استراتيجيات زيادة الـسلوك -1

ســلوك موجــود، وزيــادة نــسب التــي تهــدف إلــى تقويــة 

التعزيــز الــذي يعمــل علــى زيــادة : حدوثــه ومــن أهمهــا

 .السلوك المرغوب، والتفاعلات الاجتماعية

ــدة -2 ــارات جدي ــيم مه وهــي : اســتراتيجيات تعل

ــي،  ــساب ســلوك وظيف ــى إك ــل عل ــي تعم ــارات الت المه

حيــاتي، اجتمــاعي، وتواصــلي لــم يكــن موجــودة ســابق� 

 .لقين، وغيرها والت،كالتشكيل، والنمذجة

ــسلوك -3 ــى ال ــاظ عل ــتراتيجيات الحف ــي : اس وه

المهــارات التــي تهــدف إلــى تعلــيم اســتمرارية حــدوث 

الــسلوك ومــن أهمهــا ضــبط الــذات، عــن طريــق الرصــد 

 .والتقييم الذاتي، ومراقبتها وتعزيزها

وهـي : استراتيجيات تعمـيم وتحويـل الـسلوك -4

ضــمن المهــارة التــي تعمــل علــى نقــل الــسلوك المــتعلم 

بيئــات جديــدة مــشابهة للبيئــة التــي تــم التعلــيم بهــا ومــن 

 .أهمها استراتيجيات نقل أثر التعلم

وهي المهـارات : استراتيجيات ضبط الظروف -5

التــي تعنــى بالتعــديل البيئــي للــتحكم بظــروف الــسلوك 

 . بضبط ظروف حدوثهوبالتالي ضبط السلوك

 :الدراسات السابقة

لدراســــات مــــن خــــلال إطــــلاع الباحثــــة علــــى ا

 تحليل السلوك والأدبيات السابقة لاحظت قلة دراسات

ــة  في مجــال التطبيقــي ــة الفكري ــى –الإعاق ــم حــد عل  عل

وغــزارة هــذه الدراســات في ميــدان اضــطراب  – الباحثــة

ــد ــف التوح ــة طي ــات العربي ــض الدراس ــي بع ــا يل ، وفيم

 :تحليل السلوك التطبيقيوالأجنبية التي بحثت موضوع 

 كـــل مــن الغامـــدي ومعـــاجيني تناولـــت دراســةحيــث 

مستوى تطبيق معلمـات ذوي اضـطراب طيـف ) 2020(

التوحـــد لاســـتراتيجيات تحليـــل الـــسلوك التطبيقـــي في 

ـــة ـــة النهاري ـــة جـــدةمراكـــز الرعاي  اســـتخدم  أذ، في مدين

ــي ــفي التحليل ــنهج الوص ــان الم ــة و ،الباحث ــت عين تكون

ـــة ) 133(الدراســـة مـــن  معلمـــة مـــن المراكـــز الحكومي
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ــة ــتلاك المعلمــات  وأ.والخاص ــى ام ــائج إل ــارت النت ش

المعرفـــة الكافيـــة بخطـــوات التخطـــيط لاســـتراتيجيات 

تحليــل الــسلوك التطبيقــي وتطبيقهــا بــشكل علمــي، مــع 

امــــــتلاكهن المعرفــــــة والقــــــدرة في توظيــــــف تلــــــك 

الاستراتيجيات بهدف زيادة السلوكيات المرغوبـة لـدى 

المرغوبـة، مـع وجـود  الطلبة وخفـض الـسلوكيات غيـر

 لــصالح  والخــبرةُ تعــزى لمتغيــر المؤهــل العلمــيفــروق

 .درجة الدبلوم، وذوي الخبرة من سبع سنوات فما فوق

على درجـة ) 2020(ركزت دراسة القصيرين بينما 

تقييم مستوى ممارسة معلمات اضطراب طيف التوحد 

،  في مدينـة جـدةلاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي

في المــسحي وقــد اســتخدمت الباحثــة المــنهج الوصــ

إذ . معلمـة) 79(تكونـت عينـة الدراسـة مـن والتحليلي، 

كشفت النتائج عن عدم وجود فروق لممارسة معلمات 

اضطراب طيف التوحد لاستراتيجيات تحليـل الـسلوك 

التطبيقـــي تعـــزى لمتغيـــر المؤهـــل العلمـــي أو الخـــبرة 

 .التدريسية

 Khaleel (2019)هدفت دراسة خليل وفي المقابل 

مستوى معرفة معلمي ذوي اضطراب طيـف إلى تحديد 

 حيـث ،التوحد باستراتيجيات تحليل الـسلوك التطبيقـي

ــة الدراســة  معلمــ� ومعلمــة، وأظهــرت ) 60(بلغــت عين

النتائج عن درجة مرتفعة عبر عنها المعلمي حول أهمية 

استراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي، مع عـدم وجـود 

ـــوع،  ـــر الن  التعليمـــي،المـــستوى وُفـــروق تعـــزى لمتغي

ــى  وســنوات الخــبرة، ــزى إل ــروق تع ــود ف ــل وج ُبالمقاب

  .استراتيجيات التدريب

 مــستوى إلــى) 2018( دراســة الــشيخ كمــا أشــارت

تطبيــق معلمــات التعلــيم العــام لفنيــات تحليــل الــسلوك 

 والاضــــطرابات التوحــــد دمــــج بــــرامج التطبيقــــي في

 علـى عينـة بلـغ الابتدائيـة، المرحلـة بمـدارس السلوكية

معلمــة، وأســفرت النتــائج بــأن المعلمــات ) 40(هــا قوام

لديهن معرفة مرتفعـة بفنيـات زيـادة الـسلوك المرغـوب 

فيه، وكانت أبرز هذه الفنيات هـي التعزيـز الاجتمـاعي، 

وبالمقابــل تمتلــك المعلمــات معرفــة متوســطة بفنيــات 

ـــه، ومـــن أبرزهـــا  ـــر المرغـــوب في ـــسلوك غي خفـــض ال

 المعلمـات تخداماس كما أظهرت بأن. التصحيح الزائد

 مع متوسط، بمستوى كان الايجابي السلوك رفع لفنيات

 العلمـــي، المؤهـــل لمتغيــر تعـــزى فــروق وجـــود عــدم

 . الخبرة وسنوات

ــــصيرين و ــــت الق ــــوان)2018(تناول ــــة بعن   دراس

كفايــات اختــصاصي ذوي اضــطراب طيــف التوحــد في 

ضــوء معــايير الممارســة المهنيــة المعتمــدة مــن مجلــس 

ـــر ال ـــال غي ـــاديينالأطف ـــة،ع ـــة و.  بالمملك ـــت عين تكون

اختــصاصي لــذوي اضــطراب طيــف ) 70(الدراســة مــن 

التوحد، وكشفت النتائج عن امتلاك أفراد عينة الدراسـة 

ــاون  ــار التع ــاء معي ــث ج ــات، حي ــة مــن الكفاي لمجموع
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ــار الاســتراتيجيات  ــا حــصل معي ــى، بينم ــة الأول بالمرتب

ـــة  ـــى المرتب ـــي عل ـــسلوك التطبيق ـــل ال ـــة لتحلي التعليمي

ُالأخيرة، كما أظهـرت النتـائج إلـى وجـود فـروق تعـزى 

ــزى  ــروق تع ــذكور، وف ــصالح ال ــاء ل ــوع، وج ــر الن ُلمتغي

 .لمتغير المؤهل العلمي، وجاء لصالح الدراسات العليا

 بمـدى Reeves (2017)  ريفـزاهتمت دراسـةبينما 

ــات المــستندة لتحليــل الــسلوك  تطبيــق المعلمــين للتقني

معلمـ�، ) 72(دراسـة علـى اشـتملت عينـة الوالتطبيقي، 

يختلفون في عدد سـنوات الخـبرة، ملتحقـين بالمـدارس 

ــيم  ــدة، للتعل ــات المتح ــطة في الولاي ــة والمتوس الابتدائي

الخاص والعام، وأسفرت النتائج عن عدم وجود فروق 

بين معرفة المعلمين بأساليب تحليـل الـسلوك التطبيقـي 

 واستخدامهم لهـا، مـع عـدم وجـود فـروق بـين سـنوات

ــتخدامهم لا ــين واس ــدى المعلم ــبرة ل ــتراتيجيات الخ س

ــل الــسلوك التطبيقــي، كمــا أظهــرت أن المعلمــين  تحلي

ســـتراتيجيات لـــذوي الـــصفوف الـــدنيا أكثـــر تطبيقـــ� لا

ــين  ــن المعلم ــرهم م ــن غي ــي ع ــسلوك التطبيق ــل ال تحلي

 .الأكبر سن�بة للطل

ــب و ــة والخطي ــن العجارم ــل م ــز ك  في )2017(رك

ــتهم ــى دراس ــدى عل ــ م ــي قتطبي ــة معلم ــة التربي  الخاص

كونت عينـة إذ  التطبيقي، السلوك تحليل لاستراتيجيات

ًمعلم� ومعلمـة مـن معلمـي الإعاقـة ) 200(الدراسة من 

. اضطراب طيف التوحد، وصـعوبات الـتعلموالفكرية، 

 للمعلمـين مرتفعـة تطبيـق درجـة وأظهرت النتـائج عـن

 لمتغيــر تُعــزى فــروق وجــود عــدم مــع. للاســتراتيجيات

ــر تُعــزى فــروق ووجــود الإعاقــة، نــوع أو الخــبرة  لمتغي

 المجتمــع، كليــة دبلــوم مؤهــل لــصالح العلميــة الدرجــة

 لصالح المراكز وجاءت المؤسسات، لفئة تُعزى وفروق

 . والمدارس الحكومية

هدفت إلى الكشف  دراسةب) 2015( الحسين وقام

ــل عــن ــات تحلي ــين بفني ــة المعلم ــة الطلب ــستوى معرف  م

تكونـت  وبيقي وعلاقته ببعض المتغيـرات،السلوك التط

وأشارت النتـائج إلـى أن . طالبا وطالبة) 123(العينة من 

نــسبة معرفــة الطلبــة المعلمــين بفنيــات تحليــل الــسلوك 

وهذا يشير إلى أن مستوى معرفتهم %) 47(التطبيقي هي 

 ةًمنخفضة جدا، كما أشارت إلـى وجـود علاقـة ارتباطيـ

تلــك الفنيــات وحماســهم ســلبية بــين مــستوى المعرفــة ب

 .لاستخدامها

 ,Randazzo) رانــدازو دراســة وكــان الهــدف مــن

 قيــاس مــدى معرفــة معلمــي المرحلــة الابتدائيــة (2011

باستراتيجيات تحليل الـسلوك التطبيقـي والمقارنـة بـين 

مــستوى المعرفــة لــدى معلمــي التعلــيم العــام ومعلمــي 

مـن وأظهـرت النتـائج بـأن المـشاركين . التربية الخاصـة

معلمــي المرحلــة الابتدائيــة لــديهم وعــي كــافي ومرتفــع 

باستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي، كمـا أوضـحت 

ٌفروق تعزى للنوع، وكانت لـصالح المعلمـات الدراسة 
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ُالإناث، وفروق تعزى لصالح ذوي الخبرة الطويلة، أمـا 

ذوي الخبرة الأقل كانوا أقل وعي�،  والمشاركين الذكور

ــــود ــــدم وج ــــع ع ــــم ــــة ارتباطي ــــة ة علاق ــــين المعرف  ب

بالاســــتراتيجيات والاســــتخدام المتكــــرر لهــــا وبــــين 

الذين يملكون المعرفة لا يستخدمونها بشكل  المعلمون

 .أكبر

 ,MCcormoick)ركــزت دراســة مكويــك هــذا و 

 على اتجاهـات معلمـي المرحلـة الابتدائيـة نحـو (2011

ئج وأشارت النتـا. تحليل السلوك التطبيقي وتطبيقهم له

ــــة  ــــة كافي ــــديهم معرف ــــام ل ــــأن معلمــــي القطــــاع الع ب

باستراتيجيات تحليل الـسلوك التطبيقـي، إلا أن معلمـي 

 نكمـا أن المعلمـي. التربية الخاصـة لـديهم معرفـة أعلـى

الذين يمتلكون المعرفة ويتعاملون مـع الطلبـة مـن ذوي 

ـــن  ـــى م ـــة أعل ـــديهم معرف ـــد ل ـــف التوح اضـــطراب طي

لمعرفـة ولا يتعـاملون مـع المعلمين الذين لا يمتلكـون ا

 .تلك الفئة

 :التعليق على الدراسات السابقة

ُتناولت مجمل الدراسـات الـسابقة اسـتراتيجيات  

تحليــل الــسلوك التطبيقــي مــن وجهــات نظــر مختلفــة في 

النوع، المؤهـل (ضوء بعض المتغيرات والتي تمثلت بــ 

العلمي، سنوات الخبرة، نوع القطاع، نوع الإعاقة، نـوع 

كما جاء في دراسـة كـل مـن ) ية، المستوى التعليميالكل

، )2020القــــصيرين، (، )2020الغامــــدي، معــــاجيني، (

(Khaleel, 2019) ،) ،2018الـشيخ( ،(Reeves, 2017) ،

ــب، ( ــة، والخطي ــصيرين، (، )2017العجارم ، )2018الق

ــــسين، ( ــــة )Randazzo, 2011(، )2015الح ، ودراس

MCcormoick, 2011) .(ــ ــر أك ــض في حــين آخ دت بع

الدراســـات علـــى العلاقـــة الارتباطيـــة مـــا بـــين معرفـــة 

استراتيجيات تحليـل الـسلوك التطبيقـي ومـدى تطبيقهـا 

الحسين، (، (Reeves, 2017) كما جاء في دراسة كل من

وعــبرت غالبيــة . )Randazzo, 2011(، ودراســة )2015

الدراســات الــسابقة عــن وجهــات نظــر معلمــي التعلــيم 

ة مــن الــذكور والإنــاث في تطبيــق العــام والتربيــة الخاصــ

ــي ــسلوك التطبيق ــل ال ــات تحلي ــتراتيجيات فني ــم . اس وت

ــري  ــا النظ ــن أدبه ــسابقة م ــات ال ــن الدراس ــتفادة م الاس

 .وبمنهجيتها العلمية، وفي بناء أدواتها، وتعزيز نتائجها

 :الطريقة والإجراءات

 :منهج الدراسة

ــي  ــفي التحليل ــنهج الوص ــة الم ــتخدمت الباحث اس

ج المناسب لهـذه الدراسـة، كونـه يركـز علـى وهو المنه

الحصول على البيانات من أفراد مجتمع البحث، وذلك 

بهــدف وصــف الظــاهرة المدروســة مــن حيــث طبيعتهــا 

ًودرجــة وجودهــا نوعيــا وكميــا، بالإضــافة إلــى أن هــذا  ً

ّالمنهج يمكن من تقديم وصف شامل وتشخيص دقيـق 

 ).2006العساف، (لواقع الظاهرة المدروسة 
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 :مجتمع الدراسة وعينتها

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمـات الطلبـة 

ذوي الإعاقــة الفكريــة في المــدارس الحكوميــة ومعاهــد 

ــدة،  ــة ج ــيم في مدين ــة لإدارة التعل ــة التابع ــة الفكري التربي

ًمعلمة بناء على إفادة إدارة تعلـيم ) 198(والبالغ عددهن

. )2020 ،تعليموزارة ال (التربية الخاصة في محافظة جدة

ــع المقيــاس علــى مجتمــع الدراســة، وتلقــت  ــم توزي ت

معلمـة مـنهم بطريقـة عـشوائية، ) 149(الباحثة اسـتجابة 

ــ� ) 1(والجــدول  ــة الدراســة وفق ــراد عين ــع أف ــين توزي يب

 .)المؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة(لمتغيري 

 

المؤهـل (ري توزيع أفراد عينـة الدراسـة تبعـ� لمتغيـرات لمتغيـ): 1(جدول 

 .)العلمي، عدد سنوات الخبرة

 %النسبة المئوية التكرار المستوى المتغير

 85.91 128 بكالوريوس
 المؤهل العلمي

 14.09 21 دراسات عليا

 38.90 58 من سنة إلى سنتان  

 36.20 54  سنوات5-3من 

 12.80 19  سنوات8-6من 
 سنوات الخبرة

 12.10 18  سنوات فما فوق9

 100 149 مجموعال

 

مقيــــاس درجــــة تقيــــيم ممارســــة  :أداة الدراســــة

معلمــات الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة لاســتراتيجيات 

 .تحليل السلوك التطبيقي في ضوء بعض المتغيرات

سعي� لتحقيق أهداف الدراسة الحالية في الكشف  

عن درجة تقييم ممارسـة معلمـات الطلبـة ذوي الإعاقـة 

ت تحليل السلوك التطبيقي في ضوء الفكرية لاستراتيجيا

بعــض المتغيــرات، قامــت الباحثــة بإعــداد مقيــاس بعــد 

ـــــع،  ـــــصادر، والمراج ـــــسابق والم ـــــة الأدب ال مراجع

والأبحاث ذات العلاقة بموضوع الدراسة ومنها دراسـة 

)Mullick, 2020؛2020 ،الغامــــــدي ومعــــــاجيني ؛ 

 وقد تكون المقياس بـصورته الأوليـة ،)2017 الخطيب،

ــي ) 27(مــن  ــدريج خماس ــا ت ــرة منه ــل فق ــام ك ــرة، أم فق

أطبقها بدرجة كبيرة، أطبقها متوسطة، محايدة، أطبقهـا (

 ).بدرجة منخفضة، لا أطبقها

 :دلالات صدق وثبات أداة الدراسة

 :الصدق الظاهري

تـــم التحقـــق مـــن الـــصدق الظـــاهري للمقيـــاس؛ 

بعرضــه بــصورته الأوليــة علــى مجموعــة محكمــين مــن 

ــبرة والاخ ــة ذوي الخ ــة الخاص ــال التربي ــصاص في مج ت

محكمين، بهدف إبداء آرائهم حـول ) 7(والبالغ عددهم 

درجـة قيـاس : وصحة محتوى المقيـاس مـن حيـث،دقة

ـــرات،  ـــوح الفق ـــها، ووض ـــراد قياس ـــسمة الم ـــرة لل الفق

وسلامة الصياغة اللغوية، ومناسبتها لقياس مـا وضـعت 

ن لأجله، وإضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه مناسب� مـ

 . الفقرات

وقــد أجريــت التعــديلات المقترحــة علــى فقــرات 

 ،المقيــاس، التــي تتعلــق بإعــادة صــياغة بعــض الفقــرات

لتصبح أكثر وضوح�، وكـان المعيـار الـذي تـم اعتمـاده 
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في قبول أو استبعاد الفقرات هـو حـصول الفقـرات علـى 

، وبــذلك %)80(إجمــاع المحكمــين بنــسبة لا تقــل عــن 

 .فقرة) 23(اس بعد التحكيم أصبح عدد فقرات المقي

 :صدق البناء

ــم  ــاء، ت ــدق البن ــرات ص ــن مؤش ــق م ــدف التحق به

) 21(تطبيق المقياس علـى عينـة اسـتطلاعية مكونـة مـن 

معلمة من خارج عينة الدراسة المستهدفة، وتم حـساب 

مؤشرات صدق البناء باستخدام معامل ارتباط بيرسـون 

)Pearson(رجـة الكليـة ؛ لإيجاد قيم ارتبـاط الفقـرة بالد

 ).2(كما هو مبين في الجدول  على المقياس،

 

 .قيم معاملات الارتباط بين فقرات المقياس من جهة وبين والدرجة الكلية على المقياس من جهة أخرى): 2(جدول 

  الارتباطمعامل الرقم  معامل الارتباط الرقم  معامل الارتباط الرقم  معامل الارتباط الرقم 

1 *0.66 7 *0.59 13 *0.56 19  *0.75 
2 *0.64 8 *0.49 14 *0.60 20 *0.70 
3 *0.58 9 *0.71 15 *0.63 21 *0.73 
4 *0.64 10 *0.69 16 *0.68 22 *0.71 
5 *0.53 11 *0.74 17 *0.55 23 *0.65 
6 *0.50 12 *0.64 18 *0.66   

 
 )0.05(دالة إحصائيا على مستوى * 

 

معـاملات ارتبـاط َّأن قـيم ) 2(يتضح من الجـدول 

الفقرات مع الدرجة الكليـة للمقيـاس قـد تراوحـت بـين 

ــة )0.75 -0.49( ــيم ذات دلال ــذه الق ــع ه ــت جمي ، وكان

ــصائية عنــد مــستوى الدلالــة  ، كمــا كــان )α=0.05(إح

ــة للمقيــاس  معامــل ارتبــاط الفقــرات مــع الدرجــة الكلي

، وتعد هذه القـيم مقبولـة للإبقـاء علـى )0.20(أعلى من 

عـودة، (من المقيـاس حـسب مـا أشـار إليـه الفقرات ضـ

؛ وبذلك قبلت جميع فقرات المقيـاس، وأصـبح )2010

 .فقرة) 23(المقياس بصورته النهائية يتألف من 

 : المقياسثبات

ــم   ــاس؛ ت ــداخلي للمقي ــساق ال ــات الات ــدير ثب لتق

) Cronbach’s Alpha(اسـتخدام معادلـة كرونبـاخ ألفـا 

 الاسـتطلاعية والبـالغ على بيانات التطبيـق الأول للعينـة

  معلمــة مــن خــارج عينــة الدراســة، كمــا ) 21(عــددها 

ــلال  ــن خ ــاس؛ م ــادة للمقي ــات الإع ــن ثب ــق م ــم التحق   ت

إعادة تطبيق المقياس على العينة الاسـتطلاعية الـسابقة، 

  باســــــتخدام طريقــــــة الاختبــــــار وإعــــــادة الاختبــــــار 

)(Test-Retest وذلــك بفــارق زمنــي مقــداره أســبوعين ،

بيقــين الأول والثــاني، ومــن ثــم حــساب معامــل بــين التط

ارتباط بيرسون بين التطبيقين الأول والثـاني علـى العينـة 

 ).3(الاستطلاعية، كما هو مبين في الجدول 
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ل الـسلوك قـيم معـاملات ثبـات الإعـادة وثبـات الاتـساق الـداخلي لمقيـاس ممارسـة معلمـات الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة لاسـتراتيجيات تحليـ): 3(جدول 

 .التطبيقي في ضوء بعض المتغيرات

 عدد الفقرات ثبات الاتساق الداخلي ثبات الإعادة المقياس

مقياس ممارسة معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لاسـتراتيجيات تحليـل الـسلوك التطبيقـي في ضـوء 

 بعض المتغيرات
0.83 0.79  23 

 

أن قــيم ثبــات الإعــادة ) 3(يتــضح مــن الجــدول 

وبلغــت قيمــة ثبــات ، )0.83(قيــاس ككــل قــد بلغــت للم

ُوتعــد هــذه ، )0.79(الاتــساق الــداخلي للمقيــاس ككــل 

 .القيم مقبولة لأغراض الدراسة الحالية

 : تصحيح المقياس

فقـرة، ) 23(تكون المقيـاس بـصورته النهائيـة مـن  

ستجاب عليهــا وفــق تــدريج خماســي يــشتمل البــدائل  ُــي

ــة  وتعطــى عنــد تــصحيح ،أطبقهــا بدرجــة كبيــرة: (التالي

 4 درجات، أطبقها بدرجـة متوسـطة وتعطـى 5المقياس 

 درجــات، أطبقهــا بدرجــة 3درجــات، محايــدة وتعطــى 

ــة  ــى درج ــا وتعط ــين، لا أطبقه ــى درجت ــضة وتعط منخف

ـــع الفقـــرات ذات اتجـــاه )واحـــدة ـــت جمي ـــث كان ، حي

موجــــب، وللوصــــول إلــــى حكــــم موضــــوعي علــــى 

 تـم حـساب متوسطات استجابات أفـراد عينـة الدراسـة،

 = 1 – 5(المـدى بطـرح الحـد الأدنـى مـن الحـد الأعلـى 

، وبعد ذلك تـم )1.33 = 3 ÷ 4() 4 (على تقسيمه ثم ،)4

؛ )1(إضــافة هــذه القيمــة إلــى أقــل قيمــة في المقيــاس 

لتحديد الحد الأعلى لهـذه الفئـة، وبـذلك أصـبح طـول 

-2.34(متوسـط مـن، )2.34أقـل مـن ( منخفض:الفئات

 ).3.66ثر من أك(مرتفع ، )3.66

 :إجراءات الدراسة

ــة  ــة قامــت الباحث ــق أهــداف الدراس ــات تحقي لغاي

 :بإتباع الإجراءات التالية

 .تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها -

مراجعـــة الأدب النظـــري المتعلـــق بموضـــوع  -

 .الدراسة

 .إعداد أداة الدراسة بصورتها الأولية -

 .تحديد عينة الدراسة والفئة المستهدفة -

اد أداة الدراسة بصورتها النهائية والتأكد من إعد -

الــصدق والثبـــات مــن خـــلال لجنــة مـــن المحكمـــين، 

وتطبيقها على عينة استطلاعية من خـارج عينـة الدراسـة 

واســتخدام الأســاليب الإحــصائية المناســبة لاســتخراج 

 .دلالات الصدق، والثبات للأداة

 .توزيع أداة الدراسة على أفراد العينة الكتروني� -

جمع البيانات وتدقيقها والتأكد مـن صـلاحيتها  -

لأغراض التحليـل الإحـصائي ثـم تحليـل البيانـات بعـد 

 .إدخال البيانات حاسوبي�

التوصل للنتائج ومناقـشتها في ضـوء الدراسـات  -
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 .السابقة ووضع توصيات مناسبة

 : متغيرات الدراسة

 :؛ وهما)المتنبئان(المتغيران المستقلان 

ــه مــستويان المؤهــل ا- ، بكــالوريوس: لعلمــي ول

 .دراسات عليا

   :مــستوياتعــدد ســنوات الخدمــة ولهــا أربعــة  -

أكثـر  ،سـنوات) 8 -6(سـنوات،) 5 -3( سنوات،) 2 -1(

 . سنوات9من 

 :التابعالمتغير 

درجة تقييم ممارسـة معلمـات الإعاقـة الفكريـة  -

لاســتراتيجيات تحليــل الــسلوك التطبيقــي ضــمن بعــض 

 .المتغيرات

 :معالجات الإحصائيةال

ــات في هــذه  ــصائية للبيان ــات الإح ــت المعالج تم

الدراســـــة باســـــتخدام الرزمـــــة الإحـــــصائية للعلـــــوم 

ـــم حـــساب الأوســـاط (SPSS)الاجتماعيـــة  ، حيـــث ت

الحسابية والانحرافات المعياريـة لاسـتجابة أفـراد عينـة 

 اختباراتالدراسة على فقرات المقياس، وتم استخدام 

)T (تين لدراســـة أثـــر متغيـــر المؤهـــل لعينيتـــين مـــستقل

العلمي على درجة تقييم ممارسة معلمـات الطلبـة ذوي 

ــــسلوك  ــــل ال ــــتراتيجيات تحلي ــــة لاس ــــة الفكري الإعاق

ــل التبــاين الأحــادي  التطبيقــي، كمــا تــم اســتخدام تحلي

(one-way ANOVA) لدراسـة أثـر متغيـر عـدد سـنوات 

الخبرة على درجة تقييم ممارسـة معلمـات الطلبـة ذوي 

 .عاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوكالإ

 :نتائج الدراسة مناقشتها

النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول الـذي  ً.أولا

مـا درجـة تقيـيم ممارسـة معلمـات ": َّنص على ما يـأتي

الطلبـــة ذوي الإعاقـــة الفكريـــة لاســـتراتيجيات تحليـــل 

  "السلوك التطبيقي في ضوء بعض المتغيرات؟

ن سؤال الدراسة الأول؛ فقد تم حساب للإجابة ع

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لاسـتجابات 

أفراد عينـة الدراسـة علـى فقـرات المقيـاس، مـع مراعـاة 

ًترتيب فقرات المقياس لدى عينـة الدراسـة تنازليـا وفقـا  ً

 ).4(لأوساطها الحسابية، كما هو مبين في الجدول 

 

ة والانحرافات المعيارية لفقرات المقياس ممارسة معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقـي الأوساط الحسابي): 4(جدول 

ًضوء بعض المتغيرات لدى أفراد عينة الدراسة مرتبة تنازليا وفقا لأوساطها الحسابية ً ً. 

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 مرتفع 0.64 4.38 .النشاط إلى أجزاء صغيرة حتى يسهل على الطالب تعلمهاأجزء  1

 مرتفع 0.76 4.35 .أحدد السلوك الذي سأبدأ بتعليمه للطالب 2
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 ).4(جدول / تابع

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 مرتفع 0.65 4.32 .أهتم بتفاعل الطالب مع بيئته عند وضع الأهداف 3

 مرتفع 0.61 4.28 .أعالج السلوك الملاحظ القابل للقياس 4

 مرتفع 0.64 4.26 .أقوم بتكرار النشاط حتى تحقق الأهداف المرجوة 5

 مرتفع 0.78 4.17 .كلما أنجز الطالب خطوة من النشاط أقوم بالتعزيز إلى أن يقوم بأداء السلوك النهائي 6

 مرتفع 0.67 4.05 . سلوك غير المرغوب فيهأحرم الطالب من المكافأة عندما يظهر 7

 متوسط 0.64 3.46 .أقوم بتحديد السلوك المراد قياسه إجرائي� 8

 متوسط 0.50 3.42 .أهتم بتنظيم البيئة الصفية 9

 متوسط 0.52 3.38 .لتعليم المهمة المراد تعلمها استخدم النمذجة الحية 10

 متوسط 0.93 3.04 .استخدم النشاط المفضل الطالب كتعزيز 11

 متوسط 0.99 3.02 .استخدم الربت على اليد عند الضرورة 12

 متوسط 1.23 3.01 .استخدم أسلوب الإقصاء بإبعاد الطالب عن زملائه المقربين 13

 متوسط 1.30 2.88 .أشرك الطالب في اختيار المعززات التي تستخدم لتعزيزه 14

 متوسط 1.29 2.83 . المثيرات هي من يضبط السلوكاخفي التلقين الجسدي تدريجي� لتصبح 15

 منخفض 0.93 2.30 .أعلم الطالب في بيئة قريبة من بيئته الطبيعية 16

 منخفض 1.40 2.28 .أرتب مشكلات الطالب السلوكية حسب الأولوية والضرورة 17

 منخفض 1.45 2.24 .أوضح للطالب لماذا أعاقبه 18

 منخفض 0.99 2.17 .كافأةأشرح للطالب سبب تقديم الم 19

 منخفض 0.96 2.15 .أطلب من الطالب أداء السلوك غير المرغوب عدة مرات، حتى يصبح السلوك مكروه 20

 منخفض 0.35 2.13 .أحدد السلوك النهائي المطلوب من الطالب بطريقة إجرائية 21

 منخفض 1.13 2.07 .أطلب من الطالب أن يعدل الأضرار الناتجة عن سلوكه غير المقبول 22

 منخفض 1.13 2.05 .استخدم النمذجة بالفيديو لتعليم المهمة المراد تعلمها 23

 متوسط 0.19 3.14 )ككل(درجة الممارسة  

 

أن درجــــة ممارســــة ) 4(يتــــضح مــــن الجــــدول 

معلمــات الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة لاســتراتيجيات 

تحليل السلوك التطبيقي في ضـوء بعـض المتغيـرات قـد 

ـــغ جـــ اء في المـــستوى المتوســـط بمتوســـط حـــسابي بل

 إلـى 1(وجاءت درجة الموافقة علـى الفقـرات ، )3.14(

أجزء النشاط (فقرة  في المستوى المرتفع كان أعلاها) 7

) إلــى أجــزاء صــغيرة حتــى يــسهل علــى الطالــب تعلمهــا

أحـرم الطالـب (وأدناهـا فقـرة ) 4.38(بمتوسط حـسابي 

) يــر المرغــوب فيــهمــن المكافــأة عنــدما يظهــر ســلوك غ

بينمـا جـاءت درجـة الموافقـة ، )4.05(بمتوسط حـسابي
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في المــستوى المتوســط كــان ) 15 إلــى 8(علـى الفقــرات 

أقـــوم بتحديـــد الـــسلوك المـــراد قياســـه (أعلاهـــا فقـــرة 

اخفـي (وأدناها فقـرة ) 3.46(بمتوسط حسابي ) إجرائي�

التلقــين الجــسدي تــدريجي� لتــصبح المثيــرات هــي مــن 

وجــاءت ، )2.83( بمتوســط حــسابي) كيــضبط الــسلو

في المـستوى ) 23 إلى 16(درجة الموافقة على الفقرات 

أعلم الطالب في بيئة قريبة (كان أعلاها فقرة ، المنخفض

وأدناهـا ) 2.30( بمتوسط حـسابي) ـها الطبيعية\من بيئته

استخدم النمذجة بالفيـديو لتعلـيم المهمـة المـراد (فقرة 

 ). 2.05( بمتوسط حسابي) تعلمها

ــى مــستوى  ــائج إل ــة أشــارت النت متوســط لممارس

معلمــات الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة لاســتراتيجيات 

ــة مــع  تحليــل الــسلوك التطبيقــي، وتتفــق النتيجــة الحالي

إلـى  تحيث أشـار) 2018الشيخ، (نتائج دراسة كل من 

 الايجـابي الـسلوك رفـع لفنيـات المعلمات أن استخدام

 مــع الحاليــة النتيجــة فــتواختل. متوســط بمــستوى كــان

ــائج ــة نت ــل دراس ــن ك ــدي، (م ــاجيني، الغام  ،)2020 مع

، )2018الــشيخ، (، ودراســة (Khaleel, 2019) ودراســة

حيـث أشـارت ) 2017العجارمـة، والخطيـب، (ودراسة 

إلى درجة مرتفعة في امتلاك عينة الدراسة لفنيات تحليل 

ــا أشــارت دراســة . الــسلوك التطبيقــي القــصيرين، (بينم

إلـــــى مـــــستوى ) 2015الحـــــسين، (، ودراســـــة )2018

ــــسلوك  ــــل ال ــــتراتيجيات تحلي ــــة اس ــــنخفض بمعرف م

، )Randazzo, 2011(التطبيقي، بالمقابل أشارت دراسة 

ــة  ــة  )(MCcormoick, 2011ودراس ــي التربي ــى معلم إل

الخاصــة يمتلكــون معرفــة أعلــى باســتراتيجيات تحليــل 

  .السلوك التطبيقي مقارنة بمعلمي التعليم العام

وتعـــزو الباحثـــة تلـــك النتيجـــة إلـــى عـــدم إلمـــام 

معلمــــــات المــــــدارس ومعاهــــــد التربيــــــة الفكريــــــة 

باستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقـي بـالنهج العلمـي 

ــالي اللجــوء إلــى محــاولات التجريــب و العملــي، وبالت

وقد يرجـع الـسبب إلـى إخفـاق  العشوائية غير المنظمة،

لسلوك التطبيقـي البعض في تطبيق استراتيجيات تحليل ا

لكونهـــــا معقـــــدة ومتداخلـــــة وتحتـــــاج إلـــــى انتقـــــاء 

الاســــتراتيجيات الممثلــــة لكــــل ســــلوك مــــع مراعــــاة 

خـــصائص الطلبـــة الفرديـــة، كمـــا أن الـــدعم التـــدريبي 

والتطويري من قبل المؤسسات التعليمية كفيل بتحقيـق 

مستوى أعلـى إذا مـا تـوافر كـل مـن الدافعيـة الشخـصية 

لاسـتراتيجيات علـى الوجــه للمعلمـات لتوظيـف تلــك ا

 . الأمثل مع ذوي الإعاقة الفكرية

النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثـاني الـذي . ثاني�

هل توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد ": َّنص على

في درجــة تقيــيم ممارســة ) α = 0.05(مــستوى الدلالــة 

ــتراتيجيات  ــة لاس ــة الفكري ــة ذوي الإعاق معلمــات الطلب

ــسلو ــل ال ــل تحلي ــر المؤه ــى متغي ــزى إل ــي تع ك التطبيق

  "العلمي؟
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للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثــاني؛ تــم حــساب 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقييم 

ممارســــة معلمــــات الطلبــــة ذوي الإعاقــــة الفكريــــة 

لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي لدى أفراد عينـة 

لمي، كما تم اسـتخدام الدراسة وفق� لمتغير المؤهل الع

 -Independent) للعينـــات المـــستقلة "T"اختبـــار ت 

Samples T-test) للكـــشف عـــن دلالـــة الفـــروق بـــين 

 ).5(المتوسطات، وذلك كما هو مبين في الجدول 

 

وسـطات الحـسابية للكـشف عـن دلالـة الفـروق بـين المت) Independent- Samples T-test( للعينـات المـستقلة "T" نتـائج اختبـار ت:)5(جـدول 

لدرجة تقييم ممارسة معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي لدى أفراد عينـة الدراسـة تبعـ� لمتغيـر المؤهـل 

 .العلمي

 مستوى الدلالة )t(قيمة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي

 0.19 3.15 128 بكالوريوس

 0.17 3.11 21 دراسات عليا
0.919 0.360 

 )0,05(دالة إحصائي� عند مستوى * 

 

عــدم وجــود فــروق ذات ) 5(يتــضح مــن الجــدول 

بــين ) α=0.05(دلالــة إحــصائية عنــد مــستوى الدلالــة 

المتوسطات الحـسابية لدرجـة تقيـيم ممارسـة معلمـات 

الطلبـــة ذوي الإعاقـــة الفكريـــة لاســـتراتيجيات تحليـــل 

التطبيقي تبعـ� لمتغيـر المؤهـل العلمـي، حيـث السلوك 

 .)0.360(بدلالة إحصائية ) T) (0.919(بلغت قيمة 

أشارت النتائج إلى عدم وجـود فـروق ذات دلالـة 

إحصائية على درجة تقييم ممارسة معلمات الطلبة ذوي 

الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي 

تتفق النتيجة الحالية مع تعزى لمتغير المؤهل العلمي، و

، ودراســـة )2020القـــصيرين، (نتـــائج دراســـة كـــل مـــن 

(Khaleel, 2019) وبالمقابل )2018الشيخ، (، ودراسة ،

تختلـــف النتيجـــة الحاليـــة مـــع نتـــائج دراســـة كـــل مـــن 

ـــائج ) 2020الغامـــدي، معـــاجيني، ( حيـــث جـــاءت النت

لــصالح المعلمــين مــن حملــة درجــة الــدبلوم، ودراســة 

ـــصيرين، ( ـــصالح ) 2018الق ـــروق ل ـــاءت الف ـــث ج حي

ـــة  ـــا، ودراس ـــب، (الدراســـات العلي ـــة والخطي العجارم

وقـد . فكانت لصالح مؤهل دبلوم كلية المجتمع) 2017

يرجع مرد تلك النتيجة إلى وعي معلمات ذوي الإعاقـة 

الفكرية بأهمية اسـتراتيجيات تحليـل الـسلوك التطبيقـي 

على تطـوير مع ذوي الإعاقة الفكرية وعوائده الإيجابية 

المجالات النمائية، والمـشاهدات الميدانيـة التـي تثبـت 

فعاليتــه، وبالتــالي فــإن المؤهــل العلمــي قلــل مــن تــأثير 

  .الفروق على مستوى المعرفة
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ــ� ــث . ثالث ــة الثال ــسؤال الدراس ــة ب ــائج المتعلق النت

هل توجد فروق ذات دلالة إحـصائية ": َّالذي نص على

في درجة تقييم ممارسـة ) α = 0.05(عند مستوى الدلالة 

ــتراتيجيات  ــة لاس ــة الفكري ــة ذوي الإعاق معلمــات الطلب

تحليل السلوك التطبيقي تعزى إلـى متغيـر عـدد سـنوات 

 الخدمة؟

للإجابـة عـن سـؤال الدراسـة الثالـث؛ تـم حـساب 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقييم 

 الطلبــــة ذوي الإعاقــــة الفكريــــة ممارســــة معلمــــات

لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي لدى أفراد عينـة 

الدراسة وفق� لمتغير عدد سنوات الخدمـة، وذلـك كمـا 

 ).6(هو مبين في الجدول 

 

بيقي لدى الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقييم ممارسة معلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لاستراتيجيات تحليل السلوك التط): 6(جدول 

 .أفراد عينة لدراسة تبع� لمتغير عدد سنوات الخدمة

 الانحراف المعياري الحسابي المتوسط الفئة متغيرلا

 0.19 3.16 من سنة إلى سنتان 

 0.20 3.12  سنوات5-3من 

 0.21 3.14  سنوات8-6من 
 عدد سنوات الخدمة

 0.17 3.15  سنوات فما فوق9

 

 فـروق ظاهريـة بـين وجود) 6(يتضح من الجدول 

ــة  ــات الطلب ــة معلم ــة ممارس ــسابية لدرج ــاط الح الأوس

ــسلوك  ــل ال ــة لاســتراتيجيات تحلي ــة الفكري ذوي الإعاق

التطبيقي، ناتجـة عـن اخـتلاف مـستويات عـدد سـنوات 

الخدمة، وبهدف التحقق من جوهرية الفروق الظاهرية؛ 

ـــاين الأحـــادي  ــــل التب ــــم إجــــراء تحلي  one-ways)ت

ANOVA)7(ما في الجدول  وذلك ك.( 

 

للكشف عـن لدرجـة ممارسـة معلمـات الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة لاسـتراتيجيات ) One-Way ANOVA(نتائج تحليل التباين الأحادي ): 7(جدول 

 تحليل السلوك التطبيقي لدى أفراد عينة لدراسة تبع� لمتغير عدد سنوات الخدمة

 مستوى الدلالة Fقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.017 3 0.052 بين المجموعات

 0.037 145 5.379 داخل المجموعات

  148 5.431 المجموع

0.466 0.706 

 )0,05(دالة إحصائي� عند مستوى *
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عــدم وجــود فــروق ذات ) 6( يتــضح مــن الجــدول

بــين ) α =0.05(دلالــة إحــصائية عنــد مــستوى الدلالــة 

سطات الحسابية لدرجة ممارسة معلمات الإعاقـة المتو

الفكرية لاستراتيجيات تحليل الـسلوك التطبيقـي تعـزى 

) F( لمتغيــر عــدد ســنوات الخدمــة، حيــث بلغــت قيمــة

 ). 0.706(بدلالة إحصائية ) 0.466(

ــزى  ــروق تع ــود ف ــدم وج ــى ع ــائج إل ــارت النت أش

لمتغير عدد سنوات الخدمة وتتفـق النتيجـة الحاليـة مـع 

، ودراســـة )2020القـــصيرين، (ج دراســـة كـــل مـــن نتـــائ

(Khaleel, 2019) ودراســة  ،)2018الــشيخ، (، ودراســة

(Reeves, 2017) العجارمـــة، والخطيـــب، (، ودراســـة

ــة )2017 ــائج دراس ــع نت ــة م ــة الحالي ــق النتيج ــم تتف ، ول

والتي تمثلت نتائجهـا بـأن ) 2020الغامدي، معاجيني، (

جيات تحليـــل عامـــل الخـــبرة هـــام في توظيـــف اســـتراتي

السلوك التطبيقي وجاءت لصالح ذوي الخبرة من سـبع 

والتـــي ) Randazzo, 2011( ســنوات فــأكثر، ودراســة

جـاءت نتائجهـا لــصالح ذوي الخـبرة الطويلـة، ودراســة 

MCcormoick, 2011) ( والتـــــي أشـــــارت إلـــــى أن

المعلمين اللذين يمتلكون المعرفة ويتعاملون مع فئـات 

 أفـــضل عـــن غيـــرهم مـــن ذوي الإعاقـــة لـــديهم خـــبرة

 .المعلمين

وقـــد يرجـــع مـــرد هـــذه النتيجـــة إلـــى أن الميـــدان 

التربوي يزخـر بخـبرات مختلفـة مـن معلمـي أكفـاء مـن 

التربية الخاصة وبالتالي فإن تبادل المعلومات والتعاون 

في تقديم الأفضل شـكل خـبرات إضـافة لـدى معلمـات 

 المدارس ومعاهد التربية الفكرية، حيـث أشـارت نتـائج

إلـــى أن تعـــاون المعلمـــين ) 2018القـــصيرين، (دراســـة 

ـــة  ـــة الأولـــى مـــن كفايـــات معلمـــي التربي احتـــل المرتب

ـــي  ـــل الـــسلوك التطبيق ـــا أن مقـــرر تحلي ـــة، كم الخاص

ــل  ــة والمعتمــد مــن قب ــة الميداني الجــامعي ومقــرر التربي

الجامعات في نهاية مرحلة البكـالوريوس أدى إلـى عـدم 

ن كـل مـن المعلمـات وجود فروق في سنوات الخبرة بـي

 .القدامى وحديثي العهد بتعليم ذوي الإعاقة الفكرية

 :التوصيات

بنــاء علــى نتــائج الدراســة البحثيــة الحاليــة توصــي 

 :الباحثة بما يلي

ــادة -1 ــة النظــر إع ــداد معلمــي الطلب ــرامج إع  في ب

ذوي الإعاقة الفكرية، ودعوة للقائمين على اسـتحداثها 

 الـــسلوك التطبيقـــي وتحـــديثها بتـــضمين مقـــرر تحليـــل

ـــط  ـــة في الخط ـــل الخدم ـــي قب ـــري والعمل ـــه النظ بجزأي

 .الدراسية

ـــشجيع -2 ـــة الخاصـــة ومعلمـــي ت  معلمـــي التربي

ــاء  ــة أثن ــدورات تدريبي ــاق ب ــى الالتح ــام عل ــيم الع التعل

ــــــة  الخدمــــــة ورفــــــع كفــــــاءتهم المعرفيــــــة والتطبيقي

 .لاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي

 مــن ضــمنهم حــث معلمــي التربيــة الخاصــة -3
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 والتعلـيم العـام علـى المـشاركة معلمي الإعاقة الفكريـة

طـلاع علـى مـستحدثات ميـدان بالمؤتمرات العلمية للإ

ـــة الخاصـــة، والإ ـــل التربي طـــلاع علـــى متعلقـــات تحلي

 . السلوك التطبيقي وآلية توظيفه

ـــى  -4 ـــة عل ـــدورات التدريبي ـــت في ال ـــز الوق تركي

ئـدة واكتـساب الجانب العملي التطبيقي بمـا يـضمن الفا

 .أصحاستراتيجيات تحليل السلوك التطبيقي بشكل 

* * * 
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