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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واWعاقة 

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . العالم العربيب
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد اBفضل 

كأول قسم )  ه1404(واBول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واWعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

رفة ذات العلاقة بمجال اWعاقة التميز في نشر المع

  . تربية الخاصةالو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من اBفراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

قرار واWداريين، المتخصصين والممارسين، صناع ال
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         داف والمجال داف والمجال داف والمجال داف والمجال ا*ها*ها*ها*ه

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على . اWعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 

من جميع ينشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية 
وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة

  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اWعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اWعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اWعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق اBفراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باWعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء اBمور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اWرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واWعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اWعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واWعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة اBقل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اWعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واWعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اWعاقة واWعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اWعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واWعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اWعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واWعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اWعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة اBولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : اBبحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةاBبحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اWعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اWعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اWعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لtعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باWعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء Bول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واWجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اWنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات اBصيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

 المجلة بريد من خلال يتم تقديم البحوث إلكترونياً  ⇐

 ).SJSE@ksu.edu.sa (اWلكتروني
 ⇒ Manuscripts are submitted electronically 

through the e-mail address:  (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

  ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

مط التحرير للجمعية اBمريكية لعلم النفس المجلة تتبع ن  ⇐
دليل النشر للجمعية اBمريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) السادسة

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(زيارة موقع المجلة على 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على     

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
لال  أو من خ(http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
آلياً من خلال النظام أو البريد (المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)بعد ذلك يتم مسح أولى . التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
.  مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكريةتقديمها

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح اBولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسات 

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . عشرة أيام عملويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال 

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة متخصصين، عضو 
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يين من ذوي الخبرة في باWضافة الى محكمين خارج
يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث

بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 
  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision of the Associate  the Associate  the Associate  the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
عضو هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
قرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي ال

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

إذا تم قبول البحث للنشر فأنه يتم إرسال النسخة 
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . ية واعتمادها للطباعةبصورتها النهائ
للبحث على الموقع ) Online First(اWلكترونية 

أما النسخة . اWلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
يرسل . الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    تقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثدعوة لدعوة لدعوة لدعوة ل 
    هـ1446 شوال -الثلاثون  والخامس والثلاثون، والسادسالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No. 35, & 36 - April 2025  

  

يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن تدعو الباحثين في 
بحوثهم للنشر  مجال التربية الخاصة واWعاقة لتقديم

 إن شاء االله في ان والذي سيصدر من المجلة36 و35 باBعداد
النشر من خلال . م2025 أبريل الموافق هـ1446 شوال

بية الخاصة فرصة للباحثين لنشر المجلة السعودية للتر
مشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة عالية المستوى و

تمكن القارئ والباحث من الحصول على المعلومات بيسر 
 :باWضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 35, & 36 of 
the Journal which is scheduled to be published 
on April 2025. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

استخدام نظام فعال Wدارة المجلة ييسر عملية   ⇐
 .التواصل بين المؤلفين والمحكمين وهيئة التحرير

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن   ⇐
الحصول عليها بيسر في أي مكان بالعالم وذلك 

 .Wيصالها Bكبر عدد ممكن من القراء

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

وث المقبولة النشر اWلكتروني السريع، حيث تنشر البح  ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اWلكترونية ). DOI(دائم 

منشورة رسميا له وتوفر أسرع البحث تعد نسخة 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. إنتاجك العلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . في مجال التربية الخاصة

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا محمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين                
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة      مجلةال«  تحرير هيئةفيسر  
 التي تعد أول دورية محكمـة متخصـصة فـي مجـال التربيـة      المجلةمن  »الثالث والثلاثون«العدد  

تـصدر المجلـة مـن جامعـة الملـك سـعود التـي تـضم قـسم                . الخاصة واWعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . مي على المستوى المحلي والعربي    التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكادي      

المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية 
الدوليــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة    

  .واWعاقة على المستوى المحلي واWقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واWتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           لة في النشر على     تعتمد المج 

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

نــشر المعرفــة ذات تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي  
العلاقة بمجال اWعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 
اBفــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو الموهــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار   

 ،الخاصةالتربية   مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينواWداريين، والمتخصصين والباحثين،    
  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية

 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما
  وتطــرحالتــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باWعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم،  

 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين عنشج هنا ومن النشر، في اBولوية لها والعلاج الحلول
 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، واBخـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا من القراء الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  هايرد إلي 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         راءها من خلال اBعداد القادمة    قوتعد المجلة   

الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال اWعاقــة والتربيــة   
   .واالله الموفق. الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 19 – 

)هـ1446/م2024(، الرياض 50 - 19 ، ص ص)33(، العدد لتربية الخاصةسعودية لجلة الالم

  
 

 علميهممعوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر م

 )2(عماد بن عبد الواحد العسيف. دو ، )1(الله السحيم ا بنت عطاةسار. أ

ـةلممارسات المبنيةق ا التي تحد من تطبيالمعوقاتهدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على : المستخلص  في تعلـيم الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة مـن  عـلى الأدلَّ

 )23( واتبعت لتحقيق ذلك المنهج الوصفي التحليلي، كما تم إعداد وتصميم استبانة لجمـع المعلومـات مكونـة مـن  الإعاقة الفكرية،وجهة نظر معلمي ومعلمات

) 122(لدراسـة مـن  عينة اوتكونت ).تتعلق بالمعلم، وآلية تفعيل الممارسات المبنية على الأدلةمعوقات تتعلق بالبيئة التعليمية، معوقات (عبارة تتضمن ثلاثة أبعاد 

 الدراسة إلى وجود معوقات تتعلق بالبيئة التعليميـة أبرزهـا نقـص المـصادر والوسـائط التعليميـة التـي  نتائجوقد أشارت.  الفكريةالإعاقة ومعلماتمعلمي من 

كـذلك أشـارت . بنية على الأدلة، وكذلك كثرة أعداد الطلبة ذوي الإعاقة في الصف الدراسي مما يؤثر على تطبيـق هـذه الممارسـاتتساعد على تطبيق الممارسات الم

اء نتائج الدراسة إلى وجود معوقات تتعلق بمعلمي ومعلمات الإعاقة الفكرية أبرزها قلة الدورات التدريبية وورش العمل المقدمة للمعلمين، وكذلك كثرة الأعبـ

هذا وقد أشارت نتائج الدراسـة إلى قـصور الإعـداد المهنـي قبـل الخدمـة لمعلمـي ومعلـمات . التدريسية والإدارية مما يعيق تطبيقهم للممارسات المبنية على الأدلة

سـن قـوانين وتـشريعات : ن التوصـيات أهمهـاواستنادًا إلى النتائج، قدمت الدراسة مجموعة م. الإعاقة الفكرية حول آلية واستخدام الممارسات المبنية على الأدلة

توفير برامج تدريبية متنوعة لمعلمي الإعاقـة الفكريـة و ؛ ذوي الإعاقة الفكريةالطلبة تعليمملزمة تتبنى الممارسات المبنية على الأدلة كخيار استراتيجي وأساسي في 

 . رسات المبنية على الأدلة المما المهارات اللازمة لتطبيقوإكسابهممن أجل تطوير قدراتهم المهنية 

 .كرية الإعاقة الف، الممارسات المبنية على الأدلة، معوقات:الكلمات المفتاحية
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Obstacles to Implementing Evidence-Based Practices in Teaching Students with 
Intellectual Disabilities from Their Teachers’ Perspective 

Mrs. Sarh Ataallh AlSahim(1), and Dr. Emad Abdulwahed Alussaif(2) 

Abstract: The current study aimed to identify the obstacles that hinder the implementation of evidence-based practices in 
teaching students with intellectual disabilities (ID) from teachers’ perspective. The study followed the analytical descriptive 
approach, where a questionnaire consisting of (23) statements was prepared and designed, including three dimensions 
(obstacles related to the educational environment, obstacles related to the teacher, and mechanisms for activating evidence-
based practices). The study sample consisted of (122) teachers of students with ID. Results indicated the presence of 
obstacles related to the educational environment, including the lack of resources and educational materials that assist in the 
implementation of evidence-based practices, as well as the large number of students with disabilities in the classroom, which 
affects the application of these practices. The results also indicated the presence of obstacles related to teachers of students 
with ID, including the lack of training courses and workshops provided to teachers, and the high teaching and administrative 
workloads, which hinder their implementation of evidence-based practices. Furthermore, the study results indicated the 
deficiency in pre-service professional preparation for teachers of students with ID regarding evidence-based practices. The 
study provided a set of recommendations, including Enacting mandatory laws and regulations adopting evidence-based 
practices in teaching students with ID; Offering teachers training programs aimed at enhancing their professional capabilities 
and equipping them with essential skills to effectively implement evidence-based practices in the classroom. 

Keywords: Obstacles, Evidence-Based Practices, Intellectual Disability. 
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 :المقدمة

 المملكة العربيـة الـسعودية عـلى عاتقهـا رفـع أخذت

، ويـأتي التعلـيم في مقدمـة جـودة الحيـاة لجميـع مواطنيهـا

الأمــور التــي أولتهــا الدولــة الرعايــة والاهــتمام، فتكــافؤ 

ــزة أساســية تــسير عليهــا سياســة  ــة ركي الفــرص التعليمي

المملكة، فالتعليم حق للجميع بدون اسـتثناء، ومـنهم ذوو 

ــة ال ــةالإعاق ــة الموحــدة،  (فكري ــصة الوطني  إن ).2021المن

 مـن المهـم أن تكـون ةكريـعملية تعلـيم ذوي الإعاقـة الف

عملية ذات جودة عالية، لأنّ معلميهم يواجهـون تحـديات 

مختلفة في الخـصائص الأكاديميـة والعقليـة لهـؤلاء الطلبـة 

التي تحد من استفادتهم من البرامج التربويـة المقدمـة لهـم و

، لذا فإنَّ الحرص على اختيـار الـبرامج )2010القحطاني، (

. ا مهما� في مجـال التربيـة الخاصـةالتعليمية الفعالة يعد مطلبً 

وقد يؤدي عدم استخدام البرامج الفعالة إلى إضاعة وقـت 

الـمُعَلِّم، وفقد فرصة تحـسين الـتعلم؛ كـما أن الإخفـاق في 

ــتخدام  ــصود إلى اس ــير مق ــشكل غ ــؤدّي ب ــتخدامها ي اس

 لـذا تعـد ؛)Agran et al., 2017(ممارسات غـير مناسـبة 

ة أكثر البرامج التعليميـة فاعليـة؛ الممارسات المبنية على الأ دلَّ

، والتي تعد مصدرًا التجريبيةلاعتمادها على نتائج البحوث 

موثوقًا لتحديد الأساليب التعليميـة الفعالـة للطلبـة ذوي 

 .(Courtade et al., 2015)عاقة الإ

ــة ــلى الأدلَّ ــة ع ــات المبني ــصد بالممارس ــة ويق  مجموع

 والمرتبطـةيير المحـددة الاستراتيجيات التعليمية ذات المعـا

جودة البحوث العلميـة ممـا يعطـي هـذه الاسـتراتيجيات ب

القدرة عـلى سـد الفجـوة بـين البحـث العلمـي والممارسـة 

النتائج التي يصل إليها الطلبة ذوو الإعاقة تحسين الفعلية ل

)Cook et al., 2013(. وكان ظهور مفهوم الممارسة المبنيـة 

ـة كأحـد المفـاهيم  التـي تؤكـد عـلى أهميـة اتخـاذ على الأدلَّ

القرارات بناء عـلى تجـارب واقعيـة، معتمـدة عـلى النتـائج 

الدقيقة للبحث العلمي، مما يقلـل مـن التحيـز ويـؤدي إلى 

الوصول إلى ممارسة تتمتع بكفاءة وفاعلية، تؤدي للانسياق 

 ).Barker, 2010(هادفة و ةفي ممارسة عمليات منظم

الأدلَّة توجهًا حديثاً في ميـدان وتمثل الممارسات المبنية على 

؛ ممـا علمات والمالمعلمينالتربية الخاصة يسهم في تطوير كفايات 

، ويُعَـد كريـةيؤثر في نمـو وقـدرات الطلبـة ذوي الإعاقـة الف

اعتماد الممارسات المبنية على الأدلَّة للطلبة ذوي الإعاقـة خطـوة 

ـــتخدام  ـــدف اس ـــصحيح؛ لأن اله ـــاه ال ـــينفي الاتج  المعلم

تدخلات القائمة على البحث والنظريـة بـدلاً مـن الاختيـار لل

 ).Cook et al., 2013; Cook, 2014(العشوائي 

ة،ونظرًا لأهمية الممارسات المبنية على  ت أكـدّ فقد  الأدلَّ

قـانون "التشريعات والقوانين في مجال التربية الخاصة مثـل 

"No Child Left Behind - NCLB" " لا يترك طفـل في

نه يجب استخدام البرامج والممارسات التربوية أ إلى "الخلف

التــي تبيَّنــت فاعليتهــا مــن خــلال بحــوث علميــة دقيقــة 

)NCLB, 2002( كما أكـد قـانون تربيـة وتعلـيم الأفـراد ،

عـــلى ضرورة تـــدريب ) ,IDEA 2004(ذوي الإعاقـــات 

ـة مـع المعلمين  على اسـتخدام الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّ

عاقـة مـن أجـل تحـسين الأداء الأكـاديمي الطلبة ذوي الإ
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عـلاوةً عـلى وجـود تـشريعات .  لهـؤلاء الطلبـةوالوظيفي

ودعم حكـومي لتعلـيم ذوي الإعاقـة في المملكـة العربيـة 

على خطـط ) 2030(السعودية، حيث شملت رؤية المملكة 

وبرامج لتمكن ذوي الإعاقة من الحصول على فرص تعليم 

ماجهم في المجتمع، وتوفير ضمن استقلاليتهم واندت ةمناسب

 .جميع التسهيلات والأدوات لتحقيق هذا النجاح

إلا أن المــتمعن في مجــال التربيــة الخاصــة والخــدمات 

 المتخصصين يقومـون  المعلمينالمساندة يجد أن الممارسين أو

بتعليم الطلبـة ذوي الإعاقـة دون التركيـز عـلى الممارسـات 

ة، مع العلم أنه   منهـا بـشكلِ ا قد يُطَبَّق عددً المبنية على الأدلَّ

عشوائي؛ ممـا يـؤدي إلى انخفـاض التحـصيل الأكـاديمي 

 ةوضــعف عمليــة الــتعلم لــدى الطلبــة ذوي الإعاقــ

)(Alkhodari, 2019 وذلك لأنَّ العاملين في مجال التربيـة ،

 يواجهـون  خاصـةً كريـة ومجـال الإعاقـة الفالخاصة عامـةً 

بيقهم للممارسـات  التي تحول دون تطلمعوقاتالعديد من ا

ة، وقد تكون هذه الم  علم متعلقـة بـالمعوقاتالمبنية على الأدلَّ

أو البيئة التعليمية أو المصطلحات ذات العلاقة بالممارسات 

ــا  ــة ونتائجه ــوث التربوي ــتخدامها أو البح ــسين، (واس الح

2017.( 

 Brock and )2015( مـن وقد أكد ذلك دراسة كـلاً 

Carterالمتخصصين علميندًا من الـم والتي تشير إلى أن عد 

في مجال التربية الخاصة يفتقرون إلى المهارات الأساسية التي 

ــة القائمــة عــلى  تــؤهلهم لتنفيــذ الاســتراتيجيات التعليمي

ة  التربيـة علميكما أن كثيرًا من م. الممارسات المبنية على الأدلَّ

 المدارس العادية لـيس لـديهم الاسـتعداد علميالخاصة وم

 من الممارسات الصفية المبنية والكافي لتطبيق عددٍ الضروري 

ة بفاعلية وكفاءة   ).,.Gable et al 2012(على الأدلَّ

حيث أن العديد من القـوانين والتـشريعات أكـدت و

على أن يتلقى الطلبة ذوي الإعاقـة بـما فـيهم ذوي الإعاقـة 

الفكرية تعليمهم في المدارس العادية وضمن مناهج التعليم 

ـة في العمليـة إنالعام، ف  تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

مهم لتنمية قـدراتهم  كريةالتعليمية للطلبة ذوي الإعاقة الف

وإمكانياتهم وتجويـد مخرجـات الـتعلم بـما يـضمن دمجهـم 

ونجاهم في مؤسـسات التعلـيم العـام ولهـذا جـاءت هـذه 

 تطبيق الممارسات المبنية عـلى عوقات عن مالدراسة للكشف

ة لدى مالأ  في تعلـيم كريـة الإعاقـة الفعلمـي ومعلـماتدلَّ

 . كريةالطلبة ذوي الإعاقة الف

 :دراسةمشكلة ال

ه توجـد آثـار شفت مراجعة الدراسات الـسابقة أنَّـك

إيجابية قليلة وآثار سلبية مرتبطة بالنتائج التعليميـة للطلبـة 

ذوي الإعاقات في التربية الخاصة، فمنهم من يرى أنَّ تلـك 

 لممارســات علمــينئج الــسلبية عائــدة إلى اســتخدام المالنتــا

 ,Burns & Yasseldyke)تعليمية ليس لها أساس تجريبي 

، بينما يقترح آخرون أن واحدة من أهـم القـضايا في (2009

التربية الخاصة المعاصرة، هي الفجوة الكبيرة والمستمرة بين 

الأبحــاث العلميــة التــي توثــق فاعليــة الممارســات، وبــين 

 Cook)تعليم الفعلي داخل الفصول الدراسـية التقليديـة ال

& Schimer, 2006) . حيث يشير كلٌّ من حسن وآخـرون
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 لا يعتمـدون عـلى مـصادر علميـة علمينإلى أن الم) 2019(

ـة في تعلـيم  عند استخدامهم للممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

؛ حيث إنهم يميلون للاستناد إلى الخبرة ةالطلبة ذوي الإعاق

كـما أن .  ذوي الخـبرة والتجربـةعلمـينالشخصية، وآراء الم

 يستندون في ممارستهم التعليمية إلى ما اكتسبوه من علمينالم

مهارات قبل الخدمة، وما يتعلمونـه مـن خـلال الـدورات 

التدريبية، وليس من خلال البحوث العلمية؛ وذلـك لقلـة 

 ).2016الخطيب، (وعيهم بمصادر البحوث العلمية 

ما أكدت عليه القوانين والتـشريعات الخاصـة كذلك 

بذوي الإعاقة بما فيهم ذوي الإعاقـة الفكريـة مثـل قـانون 

)No Child Left Behind Act of 2001 ( ــانون وق

(IDEA 2004)  حيـث ركـز كلاهمـا عـلى أهميـة أن تتبنـى

ــائج  ــة عــلى نت ــاهج وممارســات مبني ــرامج ومن المــدارس ب

 "Scientifically-Based Research"الأبحـاث العلميـة 

وهذا يعني بأن يتم استخدام تدخلات وممارسات تعليميـة 

  .مبنية على نتائج الأبحاث العلمية

ـة  وبالرغم من أهمية تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

زال فجوة وتحـديات في تطبيقهـا، وذلـك مـا أكدتـه فإنه لا ت

) 2021عــزازي، (بعــض الدراســات الــسابقة مثــل دراســة 

 ،)Foster, 2014(ودراسة فوستر ) 2017الحسين، (اسة ودر

ـة لا  حيث أشاروا إلى أن تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

 التـي عوقـاتيزال دون المستوى المطلوب بسبب بعـض الم

 .تحد من استخدامها

 التي تحد مـن تطبيـق عوقاتومن أجل التعرف على الم

ة ولندرة  الدراسات التي تناولت الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــة في العــالم العــربي تــأتي هــذه  الممارســات المبنيــة عــلى الأدلَّ

 تطبيـق  معوقـاتالدراسة لتسليط الضوء على معرفـة أهـم

 للممارسـات المبنيـة الفكرية ذوي الإعاقة علمي ومعلماتم

ة، وذلك من خلال الإجابة على السؤال الرئيـسي على  الأدلَّ

الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة في  تطبيق معوقاتما : التالي

ــر  ــة نظ ــن وجه ــة م ــة الفكري ــة ذوي الإعاق ــيم الطلب تعل

 ؟علميهمم

 :دراسة الأسئلة

 تطبيق الممارسات معوقاتما :  الرئيسيالدراسةسؤال 

المبنية على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية مـن 

 ؟علميهموجهة نظر م

 في بنية على الأدلـةما معوقات تطبيق الممارسات الم -1

ــة  ــة الفكري ــة ذوي الإعاق ــيم الطلب ــاءة وتعل ــة بكف المتعلق

 ؟من وجهة نظر معلميهمالمعلمين 

 في ما معوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلـة -2

ــة  ــة الفكري ــة ذوي الإعاق ــيم الطلب ــة وتعل ــة بالبيئ المتعلق

 ؟من وجهة نظر معلميهمالتعليمية 

 :دراسةأهداف ال

 : إلىراسة الحاليةد التهدف

 المتعلقة بكفاءة المعلم والتي تحد عوقاتتحديد الـم -1

 للممارسـات كريـة ومعلمات الإعاقـة الفعلميمن تطبيق م

ة  . في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكريةالمبنية على الأدلَّ

 المتعلقة بالبيئة التعليمية والتـي عوقاتتحديد الـم -2
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ــق م ــن تطبي ــد م ــيتح ــمات علم ــة الف ومعل ــةالإعاق  كري

ة  في تعليم الطلبة ذوي الإعاقـة للممارسات المبنية على الأدلَّ

 .الفكرية

 التعرف على آليات تفعيل الممارسـات المبنيـة عـلى -3

  .الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية

 :دراسةأهمية ال

 : في جانبينة الحاليدراسةتكمن أهمية ال

 :الأهمية النظرية: أولاً 

 لدراسـة  والتربـويينتفتح البـاب أمـام البـاحثين -1

ة لما له من فعالية وكفاءة في تعليم  االممارسات المبنية على الأدلَّ

 . الطلبة ذوي الإعاقة بما فيهم ذوي الإعاقة الفكرية

 عوقـاتتساعد هذه الدراسة عـلى تحديـد أهـم الم -2

ة مـع ا لطلبـة التي تحد من تطبيق الممارسات المبنية على الأدلَّ

 . كريةذوي الإعاقة الف

 :الأهمية التطبيقية: ثانيًا

تزويد الباحثين والعـاملين في مجـال ذوي الإعاقـة  -1

 التـي تحـد مـن عوقات بأداة بحثية مقنَّنة لتحديد المكريةالف

ة  .تطبيق الممارسات المبنية على الأدلَّ

 التــي تحــد مــن تطبيــق عوقــاتالميــساهم تحديــد  -2

ة مع الطلبة ذوي الإعاقة الفالممارسات المبنية كرية  على الأدلَّ

 .في دراسة وإيجاد حلول للتغلب على هذه المعوقات

تبني تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة في العملية  -3

 نتائج البحوث العلمية إلى فعاليتهـا أشارتالتعليمة والتي 

  .في تعليم الطلبة من ذوي الإعاقة الفكرية

على آليات تفعيل الممارسات المبنية يساهم التعرف  -4

ــق  ــل تطبي ــات وتفعي ــلى المعوق ــب ع ــة في التغل ــلى الأدل ع

 . الممارسات المبنية على الأدلة من قبل المعلمين

تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة سينعكس إيجابًا  -5

على مخرجات الـتعلم لـدى الطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة 

  .وينمي قدراتهم المختلفة

 :دراسةدود الح

 عــلى اقتــصرت هــذه الدراســة :الحــدود الموضــوعية

 التـي تحـد مـن تطبيـق الإعاقـة عوقاتالتعـرف عـلى الــم

ةكريةالف  . للممارسات المبنية على الأدلَّ

دراسة عـلى مـدارس تطبيق هذا التم  :الحدود المكانية

التعليم العام وبـرامج التربيـة الفكريـة في المملكـة العربيـة 

 . السعودية

ــشرية ــدود الب ــي  :الح ــة معلم ــذه الدراس ــملت ه ش

ومعلمات التربية الفكرية في مدارس التعليم العـام وبـرامج 

 .التربية الفكرية في المملكة العربية السعودية

تم تطبيق هذه الدراسة خلال الفـصل  :الحدود الزمنية

 . م2023الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 :دراسةمصطلحات ال

 بأنهــا عوقاتتعــرف الـــم): Obstacles(عوقــات الم

الشيء الذي يحد من تحقيق شيء ما وتطبيقـه أو اسـتخدامه 

 ).2020الزهراني، ومجيد (في العملية التعليمية 

بأنها العقبات والصعوبات التي تحـول : تعرف إجرائي�ا

ـة مـع الطلبـة ذوي  دون تطبيق الممارسات المبنية عـلى الأدلَّ
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 .كريةالإعاقة الف

 هـي ):Intellectual Disability (فكريـةالالإعاقة 

الأداء الفكـري :  في كلٍّ مـنبقصور جوهريإعاقة تتصف 

والـسلوك التكيفــي، والتـي تغطــي العديـد مــن المهــارات 

وتبدأ هذه الإعاقـة قبـل سـن . الاجتماعية والعملية اليومية

22) AAIDD, 2021.( 

 Evidence-Based)الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّـة 

Practices): لعملية المنهجية التي يتم فيها اتخاذ القرارات ا

المناسبة من خلال استخدام أساليب أو أنـشطة عـن طريـق 

ة المتاحة   .(The Oxford-Review, 2018)أفضل الأدلَّ

ـــا ـــرف إجرائي� ـــدخلات أو : وتع ـــك الت ـــا تل بأنه

لبحـوث التجريبيـة ذات أظهـرت ا الاسـتراتيجيات التـي

ليتها في تطـوير مخرجـات الـتعلم للطلبـة الجودة العالية فعا

 .كريةذوي الإعاقة الف

 :الإطار النظريّ والدراسات السابقة

 :كريةالخصائص التعليمية لذوي الإعاقة الف

من الخصائص المميزة للطلبـة ذوي الإعاقـة الفكريـة 

هو تدني القدرة العقلية لديهم وذلك مقارنـة بـأقرانهم مـن 

كل رئيـسي عـلى مـستوى ش بغير ذوي الإعاقة والذي يؤثر

ولما كانـت عمليـة الـتعلم تتـأثر . التحصيل الدراسي لديهم

 التركيز على هـذين العنـصرين تم والانتباه، فقدبالتوقعات 

فإن فيما يتعلق بالتوقعات، و. الفكريةفي تعلم ذوي الإعاقة 

الطلبـة مــن ذوي الإعاقــة الفكريـة يتوقعــون الإخفــاق في 

برات الإخفاق السابقة المتكررة، المواقف التعلمية بسبب خ

ومن ثـمّ فهـم يفتقـرون للدافعيـة، وكـذلك يبحثـون عـن 

استراتيجية لحل المشكلات تعتمد على توجيه الآخرين لهم، 

أمـا و ).2016الخطيب، (فهم لا يثقون بحلولهم الشخصية 

ن قدرة الطالب ذوي الإعاقة الفكرية فإ، بالانتباهفيما يتعلق 

ــاه إلى ا ــلى الانتب ــشكل ع ــعف ب ــة أض ــيرات ذات الأهمي لمث

على وجـه ف من غير ذوي الإعاقة،فراد ملحوظ من قدرة الأ

التحديد يواجه الطلبة ذوي الإعاقة الفكريـة مـشكلات في 

ــاه  ــرف بالانتب ــا يع ــة أو م ــيرات ذات العلاق ــاه للمث الانتب

 هؤلاء الطلبة يتشتت بـسهولة ولا  حيث إن انتباهالانتقائي

وبناء عـلى ذلـك يجـب عـلى . ة طويلةديستطيعون الانتباه لم

ن مهـارات  تحـسّ  أنالمعلم تنفيذ الإجراءات التي من شـأنها

: الانتباه عند هؤلاء الطلبة من ذوي الإعاقة الفكرية ومنهـا

ا لأقـل عـدد ممكـن تنويع المثيرات المستخدمة في البداية تبعً 

اسـتخدام المثـيرات وإزالة المثـيرات المـشتتة، ومن الأبعاد، 

ــحة، ذات ــاد الواض ــة و الأبع ــرق فعال ــاه بط ــز الانتب تعزي

 ).2016الخطيب والحديدي، (

ــ ــن ك ــما أن م ــصائص التعليمي ــة ةالخ ــذوي الإعاق  ل

 ضــعف مــن غــير ذوي الإعاقــة مقارنــة بالطلبــة كريــةالف

 إذا لم تتح لهم فرصة كافيـة ، خاصةً )2015متولي، (الذاكرة 

ى عندما  متكرر وحتلممارسة المعلومات واستخدامها بشكلٍ 

يتذكر هؤلاء الطلبة من ذوي الإعاقة الفكريـة المعلومـات، 

ل، صـحيح أو فعـال أو فهم قد لا يتذكرونها بشكلٍ   مفـصَّ

تعزى مشكلات ضعف الذاكرة عنـد هـؤلاء الطلبـة حيث 

من ذوي الإعاقة الفكرية إلى عـدم كفايـة الاسـتراتيجيات 
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 .التعلمية التي يستخدمونها

أيـضاً عاقـة الفكريـة  الطلبـة ذوي الإومن خصائص

يواجهون صعوبة في نقل أثر التعلم، ويقـصد بانتقـال أنهم 

أثر التعلم هو الأثر الذي يتركه تعلم الفـرد مهـارة مـا عـلى 

تعلمه مهارة أخـرى أو قدرتـه عـلى توظيـف مـا تعلمـه في 

موقف سابق في المواقف الجديـدة المـشابهة، كـما أن الطلبـة 

صوراً في تطبيـق المهـارات ذوي الإعاقة الفكرية يظهرون ق

والمعارف التي يكتسبونها لأداء مهارة ما أو لحل مشكلة مـا 

في تأديـة المهــارات الأخــرى أو حــل المــشكلات الأخــرى 

المماثلة، بمعنى أن قدرة ذوي الإعاقة الفكرية عـلى التعمـيم 

 ).2014الخطيب والحديدي، (محدودة 

قصورا بالإضافة الى ذلك يظهر ذوي الإعاقة الفكرية 

 ).2014الخطيـب والحديـدي، (في تعلم المفاهيم المجـردة، 

 اختيـــار أفـــضل الأســـاليب علـــم المينبغـــي عـــلىلـــذا 

والاستراتيجيات لتعليم الطلبة ذوي الإعاقـة الفكريـة بـما 

يناسب خصائصهم واحتياجاتهم، فنجاح العملية التعليمية 

 ومهاراتـه ومـدى علـميعتمد بشكل رئيسي عـلى كفـاءة الم

 على اختيار واستخدام الاسـتراتيجيات التـي أثبتـت قدرته

 . فعاليتها في تحسين نتائج الطلبة

 :كريةاستراتيجيات تعليم ذوي الإعاقة الف

إن نجاح تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية قائم عـلى 

اختيار الممارسات التي تناسب خصائصهم، والتي أشـارت 

ائج الـتعلم لـدى البحوث العلمية إلى فاعليتها في تحسين نت

الطلبة وفي رفع مهاراتهم وقدراتهم والتـي تـسهم أيـضًا في 

، ومن هـذه الممارسـات بنـاءً )Blank, 2019(استقلاليتهم 

 What Works) عــلى بيانــات مركــز تبــادل المعلومــات

Clearinghouse – WWC)وموسوعة أفضل الممارسـات  

(Best Evidence Encyclopedia - BEE) ما يلي: 

 ): Indoctrination(لقين الت -1

يعد من الاستراتيجيات التعليميـة المناسـبة مـع ذوي 

ف أســلوب التلقــين بأنــه ذلــك : الإعاقــة الفكريــة، ويُعَــرَّ

الأسلوب الذي يتضمن تقديم مثير تمييزي يحفز المتعلم على 

القيام بالاستجابة المطلوبة، خاصة إذا تم استخدام التلقـين 

 عمـل المـتعلم، ويمكـن اسـتخدام بالمعزز المناسب في بداية

هذه الاستراتيجية بشكل فعال كتدخل لعدد من المجـالات 

ــا ــة، : ومنه ــة، والحركي ــة، والأكاديمي ــارات الاجتماعي المه

ــب  ــل، واللع ــة، والتواص ــة، والمهني ــان (والتكيفي الروس

 ).2015وآخرون، 

 ):Task Analysis(تحليل المهمات  -2

ــرون  ــان وآخ ــشير الروس ــلوب  أنإلى ) 2015(ي  أس

طوة الأولى في تحقيـق التـدريس الفعـال هو الختحليل المهمة 

ف أسلوب تحليل المهمة  بعد كتابة الأهداف التعليمية، ويُعَرَّ

ذلــك الأســلوب الــذي يتــضمن تحديــد الخطــوات : بأنــه

 علـمالفرعية أو المهمات الفرعية التي يجب إتقانها من قبل الم

 ثـمَّ فهـو وصـف حتى يتم تحقيق الـسلوك النهـائي، ومـن

تفصيلي للمهـمات التعليميـة الفرعيـة أو أشـكال الـسلوك 

المترابطـة والمتتابعـة واللازمــة لتحقيـق الهـدف الــسلوكي، 

وتبدو قيمة أسلوب تحليل المهمة في تسهيل المهمة التعليمية 
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أمام المتعلم من قبل المعلـم فهـو يعمـل عـلى تجزئـة المهمـة 

 تعلمهـا، بحيـث لا التعليمية إلى خطـوات متتابعـة يـسهل

ينتقل المعلم من خطـوة إلى أخـرى إلا بعـد إتقـان الخطـوة 

السابقة بنجاح، ويطلـب مـن المعلـم عنـد اسـتخدام هـذا 

الأسلوب في تدريس المهمات التعليميـة أن يتبـع الخطـوات 

 :الآتية

 . تحديد الهدف التعليمي-1

 . تحديد السلوك المدخلي للمتعلم-2

التعليميـة التـي تقـع بـين ) تالمهما( تحديد الخطوات - 3

 ).الهدف السلوكي(السلوك المدخلي وتحقيق الهدف التعليمي 

 ): Modeling(النمذجة  -3

ف النمذجة بأنها إجـراء يتـضمن تعلُّـم اسـتجابات : تُعَرَّ

ــي  ــده، وه ــوذج وتقلي ــة النم ــق ملاحظ ــن طري ــدة ع جدي

استراتيجية تعتمد على ملاحظة وتقليد لسلوك ما، حيث يقـوم 

 أو النموذج بتعليم الطالب القيام بسلوكٍ ما مـن خـلال لمعالم

ولتحـسين عمليـة الـتعلم   ).2013القرشي، (تقليد ما شاهده 

 : عن طريق النمذجة، يجب أن يؤخذ بعين الاعتبار ما يأتي

حيث يقـوم الــمُعَلِّم بتبـسيط الحركـات : التبسيط -

 .التي يريد من الطالب تقليدها

 التعليمية التي يطلب مـن أي عرض المادة: العرض -

  .الطالب تقليدها

حيث لا يكتفى بعرض المادة التعليمية، بل : التكرار -

لا بد من ضمان عملية التكرار لعدد غير محدد مـن المـرات؛ 

 . حتى يتمكن الطالب من أداء المهمة التعليمية

عـلى  وتساعد النمذجة الطلبة ذوي الإعاقـة الفكريـة

سبة من خلال ملاحظة الآخـرين اكتساب السلوكيات المنا

  .)2013القرشي، (وتقليدهم 

 Peer-mediated)التعلـــيم بواســـطة الأقـــران  -4

Instruction): 

استراتيجية تدريس الأقـران مـن اسـتراتيجيات تعتبر 

التــدريس الحديثــة التــي يــتم بواســطتها تــدريس الطالــب 

بواسطة زملائه في الصف الدراسي أو المدرسة، والتي يُلقى 

ن خلالها مسؤولية التعلم على عاتق الطلبة ليعلم بعـضهم م

بعضًا، خاصة إذا تم توجيـه الطالـب الـذي يقـوم بعمليـة 

 .التدريس إلى كيفية التعامل مع الطالب المتعلم

ولقد أظهـر تحليـل الدراسـات الـذي قـام بـه سبنـسر 

 حول استراتيجية) Spencer, & Balboni, 2002(وبالبوني 

 بكـل كريـةعليتها مـع ذوي الإعاقـة الفتدريس الأقران فا

 أو متلقيًا، في فصول عادية علماً درجاته سواء أكان الطالب م

أو فصول خاصة، فقد نجحوا كمعلمـين للطلبـة الأصـغر 

 والمـتعلم، علـمسن�ا، كما نجحوا في تبـادل أدوار كـل مـن الم

الأمر الذي زاد من ثقتهم بذاتهم وتقديرهم لها، وتمكنوا من 

 كل منهم الآخر مهارات الحياة اليوميـة ومـساعدة أن يعلّم

ــلى أن  ــلاوةً ع ــة، ع ــعافات الأولي ــراء الإس ــذات وإج ال

ــل  ــة للتفاع ــى الفرص ــتراتيجية أعط ــذه الاس ــتخدام ه اس

وبـين الطلبـة مـن  الإيجابي بين الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية

عاقة، الأمر الذي ساعد على تحـسين اتجاهـات غير ذوي الإ

 كـما سـاعدت الاسـتراتيجية الطلبـة عـلى أقرانهم نحوهم،
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ــسين  ــاليب لتح ــداف كأس ــد الأه ــذات وتحدي ــة ال مراقب

ــاعدت  ــين س ــة، في ح ــة والأكاديمي ــارات الاجتماعي المه

الـمُعَلِّم على استخدام الوقت المخصص للتـدريس بـشكل 

أكثر فاعلية أثناء تقديم التدريس الفـردي والمحافظـة عـلى 

ة الراجعة الفوريـة، ويمكـن التعلم، وتزويد الطلبة بالتغذي

القول إن تدريس الأقران يعد استراتيجية يمكن الاسـتفادة 

 الحاجات الأكاديمية والاجتماعية تلبيةمنها بشكل ناجح في 

 ).2010القحطاني، (لجميع الطلبة 

 ):Reinforcement(أسلوب التعزيز  -5

يعد أسلوب التعزيز من الأسـاليب الفعالـة في تعـديل 

وغالبًا مـا يـتم   ذوي الإعاقة وفي عملية التعلم، سلوك الطلبة

اســتخدام أســلوب التعزيــز مــن أجــل تقويــة العلاقــة بــين 

المثيرات والاستجابات وتصنف أساليب التعزيـز إلى إيجابيـة 

كل الأحداث السارة التي تـلي حـدوث  وسلبية، حيث يمثل 

الاستجابة المرغوب فيها والتي تعمـل عـلى تكـرار ظهورهـا 

ا، وتشمل تلك الأحداث المعززات الأولية واللفظية وتقويته

 ).2015 ،الروسان وآخرون(والاجتماعية والرمزية 

 :مصادر الحصول على الممارسات المبنية على الأدلَّة

ـة  حدد الدليل الأساسي للممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

ـة  أربعة مصادر للحصول على الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّ

ب العلميــة المبنيــة عــلى العمــل والبحــوث التجــار: وهــي

التجريبية وشبه التجريبية وتصاميم الحالة (العلمية المختلفة 

وخـبرات وتجـارب الممارسـين للعمـل والتغذيـة ) الواحدة

ومفهـــوم  .(The oxford-Review, 2018)الراجعـــة 

ـة هـو مفهـوم يؤكـد عـلى تنويـع  الممارسة المبنيـة عـلى الأدلَّ

اصةً تلك التي لـديها درجـة عاليـة مـن المصادر العلمية، خ

بحـوث الالمصداقية العلمية، سواء كانـت نتـائج دارسـات 

 تجريبيــة أو تــصاميم الحالــة الواحــدةالتجريبيــة أو شــبه ال

)Single- Case Design ( والبحث عـن المعلومـات التـي

  أو الأوراقتتعلــق بطبيعــة المــشكلة، ســواء في الــدوريات

تماد على المقاييس العلميـة المقننـة، العلمية، علاوةً على الاع

 فاعليتهـا أشـارت الدراسـات إلىوالنظريات العلمية التي 

وملاءمتها دون إغفال الواقع والخبرات المهنية المكتسبة من 

 ).Gibbs & Gambrill, 2002( المشاهدات والملاحظات

 :معايير الحكم على ممارسة بأنها مبنية على الأدلَّة

ستخدمة للحكم عـلى الممارسـة المبنيـة تتنوع المعايير الم

ة في التربيـة الخاصـة، بـاختلاف الجهـة المـصدرة  على الأدلَّ

لتلك المعايير، ويمكن القول بأن أول المحاولات كانـت في 

 م عندما أصدر مجلـس الأطفـال غـير العـاديين2005عام 

(Council of Exceptional Children – CEC) عــددًا 

ا من مجلة الأطفا ل غير العـاديين يهـتم بتحديـد معـايير خاص�

جودة تقييم الدراسات المنشورة في التربية الخاصة، وتصنيف 

 على تلك المعايير، حيث احتـوى ذلـك العـدد الممارسات بناءً 

 ,.Horner et al., 2005; Gersten et al وهمـا على بحثـين

، حددت معايير الجـودة للبحـوث التجريبيـة في مجـال 2005

، وصــنفت )Russo-Campisi, 2017(اصــة التربيــة الخ

الممارسات إلى عدة فئات، وتلا تلك المحـاولات قيـام مركـز 

 – What Works Clearinghouse)تبــادل المعلومــات 
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WWC, 2010)  بتطوير معايير لاستخدام دراسات تـصاميم

ة  ثم طور. الحالة الواحدة في تحديد الممارسات المبنية على الأدلَّ

 معـايير حديثـة (CEC, 2014) العاديين مجلس الأطفال غير

 ,.Horner et al)تـم الاسـتفادة فيهـا مـن المعـايير الـسابقة 

2005; Gersten et al., 2005; WWC, 2011) . 

وعلى الرغم من الاختلاف بين معـايير مجلـس الأطفـال 

ا بشكل عام تتفـق  غير العاديين، ومعايير المنظمات الأخرى فإنهَّ

ايير التي يجب توفرها للحكم على الممارسـة على مجموعة من المع

بأنها مبنية على الأدلَّة، وهي نوع التـصميم المـستخدم وجـودة 

الدراسات التي تدعم الممارسة، وعدد الدراسـات التـي تـدعم 

 ,Cook, Tankersley, Cook & Landrum) الممارســة

2008; Cook & Odom, 2013; Cook et al., 2016) .

 ,.Farley et al)    الدراسـات الداعمـةوحجم الأثر لنتائج

2012; Cook & Cook, 2013). 

 واحـدًا المـستخدم في الدراسـاتيعد نوع التصميم و

من أهم العوامل التي يجب الاهـتمام بهـا عنـد الحكـم عـلى 

الممارسة، حيث يدرك المختصين أنه لا يوجد تصميم واحـد 

هنـاك  إلا أنَّ أسـئلة الدراسـةيمكن من خلاله الإجابة عن 

عددًا من التصاميم البحثية يمكن من خلالها الحصول عـلى 

 ,Burns & Ysseldyke)نتائج ذات قيمة أكبر من غيرهـا 

بــشكل أســاسي عــلى الأســئلة  WWC ركــز وقــد، (2009

 التجريبيـة الدراساتالمتعلقة بمدى فاعلية الممارسة، وحدد 

، كـما أكـد مجلـس (Odom et al., 2005)للإجابـة عنهـا 

الـدور المهـم التـي ) ,CEC 2014( ل غير العـاديينالأطفا

تقوم به تصاميم البحوث الوصفية والنوعية في مجال التربية 

الخاصة، إلا أنه استبعدها من المعـايير المـستخدمة للحكـم 

ة؛ لكونها لا تقـيس العلاقـة  على الممارسات المبنية على الأدلَّ

 . ة فقطالسببية بين المتغيرات، واعتمد البحوث التجريبي

 إلى أنه عـلى الـرغم Singer et al. (2017(وقد أشار 

من القيمة الكبيرة التي تقدمها البحـوث النوعيـة إلا أنـه لم 

يتم قبولها من قبل أي منظمـة مهنيـة أو حكوميـة وضـعت 

ة، و أنَّ الدراسات حيث معايير للممارسات المبنية على الأدلَّ

ــــة وال ــــات الارتباطي ــــارت إلى أنَّ الدراس ــــة أش نوعي

)(Qualitative and Correlational Studies تقدم رؤيـة 

مهمة حول التدريس والتعلم فإنه لا يمكنها تحديد فـيما إذا 

كانت الممارسة هـي الـسبب في إحـداث التغـير الإيجـابي في 

 .)Cook et al., 2008(نتائج الطلبة 

ــلى  ــم ع ــة في الحك ــوث التجريبي ــة البح ــرًا لأهمي ونظ

ةالممارسات المبني  فقد أشارت عدد من المـنظمات ،ة على الأدلَّ

المهنية في مجال التعليم، وعلـم الـنفس المـدرسي باعتبارهـا 

التصاميم البحثية الوحيدة للحكم على الممارسة بأنهـا مبنيـة 

ة وتشمل البحـوث التجريبيـة عـلى نـوعين مـن . على الأدلَّ

 تـصاميم البحـوث التجريبيـة للمجموعـات :البحوث هما

)Group Experimental Designs ( وتــصاميم بحــوث

ــدة  ــة الواح ــضم)Single-Case Designs(الحال  ن، وتت

ــوث  ــات، البح ــة للمجموع ــوث التجريبي ــصاميم البح ت

ــير  ــة غ ــبه التجريبي ــوث ش ــشوائية والبح ــة الع التجريبي

بيـنما  ،Cook et al., 2008; CEC, 2014)(العـشوائية 
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ــضمن ــتت ــصميم العك ــدة، الت ــة الواح ــصاميم الحال سي  ت

تصميم الخطوط القاعدية وتصميم المعيار المتغير وتصميم و

 ).CEC, 2014(العلاجات البديلة 

وتعد جودة الدراسة أيضًا عـاملاً مهـما� للحكـم عـلى 

ـة، إذ يـستلزم ذلـك أن تكـون  الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

الدراسات الداعمة للممارسة تتمتع بجـودة عاليـة، وتلبـي 

قة بجـودة منهجيـة البحـث يمكـن مـن معايير محددة متعل

، وعلى الرغم )Harris et al., 2012( خلالها الثقة بنتائجها

من أهمية جودة البحث إلا أنه غير كـافٍ مـا لم يكـن هنـاك 

عدد كافٍ من البحـوث التـي تـدعم الممارسـة المبنيـة عـلى 

ة فالبحوث التربويـة لا يمكنهـا تقـديم أدلـة قطعيـة . الأدلَّ

رسة فعالة، ولكنها تدعم أو تضعف الفرضـية تثبت أنَّ المما

القائلة بأن التدخل فعال في إحـداث تغـير إيجـابي في نتـائج 

الطلبة؛ حيث إنه كلـما زاد عـدد البحـوث التجريبيـة ذات 

الجودة العالية الداعمـة للممارسـة زادت الثقـة في أن تلـك 

 موثوق فيه على إحداث تغير إيجابي في الممارسة قادرة بشكلٍ 

ئج الطلبة، لذا لا يمكن الحكم على الممارسـة مـن خـلال نتا

بحث واحد فقط مهما كانت جودته، بل لا بـد مـن وجـود 

عـدد مــن الدراســات الفعالــة التــي تــدعم تلــك الممارســة 

)Cook et al., 2008; Cook & Cook, 2013.( 

 :مزايا الممارسات المبنية على الأدلَّة

ة  من الأساليب الحديثة تعد الممارسات المبنية على الأدلَّ

 بـشكل الفكريةلممارسي التربية الخاصة بشكل عام والإعاقة 

خاص، ويمكن تحديـد بعـض المميـزات التـي تؤيـد تلـك 

  ؛ )2021(الممارسـات بالنقـاط التاليــة كـما لخـصها عــزازي 

على صلة بكـل مـا هـو جديـد في مجـال المعلمين تجعل ) 1(

ات وبحـوث، ذوي الإعاقة والعلوم ذات الصلة من دراسـ

 باسـتخدام الحاسـب المعلمينتساعد على تطوير معرفة ) 2(

الآلي وطرق البحث الإلكتروني عـلى المعلومـات، ويـؤدي 

ذلك إلى الاستفادة مـن التقنيـة الحديثـة في تطـوير ممارسـة 

خـصائيّين،  والأالمعلمـينتوسـيع أفـق ) 3 (،التربية الخاصة

، فهـم حيث يمكنهم الحصول عـلى المعرفـة طـوال الوقـت

يـصبح بإمكـانهم حيـث ليسوا في حاجة إلى أن يزودوا بهـا 

 عـلى المعلمـينتـشجيع ) 4 (،البحث عنها والاستفادة منها

الاعتماد على الطـرق العلميـة المنهجيـة كأسـلوب للتفكـير 

فهناك أسئلة تحتاج إلى إجابات، ونتـائج . وطريق للممارسة

 يـساعد البحوث العلمية هي المصدر، ثم يتم التطبيق الذي

 ملاءمـة تلـك المعرفـة ومناسـبتها وتقييمهـا منعلى التأكد 

بأسلوب علمي، لتصبح معرفة يمكن للآخرين الاسـتفادة 

ـة إلى ) 5 (منها، يـؤدي اعـتماد الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّ

والبحث عـن كـل مـا هـو  تأصيل مفهوم التعليم المستمر،

ـ) 6 (،جديد ة في تحقيـق تساعد الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

كفاءة الخدمات المقدمة، وتقليـل المجهـودات غـير الفعالـة 

  .التي تستخدم عن طريق الممارسات التقليدية

 :معوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلَّة

على الرغم من الأهمية الكبرى للممارسات المبنية عـلى 

الأدلة وكفاءتها في تجويد مخرجـات الـتعلم، إلا أنـه توجـد 

ويمكـن . موعة من المعوقات التي قد تحـد مـن تطبيقهـامج



 ...معوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية :عماد بن عبد الواحد العسيف. دو ،  بنت عطاالله السحيمة سار.أ

– 30 – 

تصنيف هذه المعوقات إلى معوقات مرتبطة بالبيئة التعليمية 

ومعوقات مرتبطـة بـالمعلم ومعوقـات مرتبطـة بـالبحوث 

  .العلمية

  أن تتـضمن يمكـن: مرتبطة بالبيئة التعليميةمعوقات

 مجموعـة مـن الحـواجز عـلى المعلـملبيئة التي يعمل فيهـا ا

 الممارسـات المبنيـة تطبيق على في قدرته التي تؤثر والمعوقات

ة، وقد تتعلق هذه   بخـصائص المدرسـة المعوقاتعلى الأدلَّ

بما في ذلك إجراءاتها وأنظمتها، وحجم الفصول الدراسـية 

فبعض المدارس ترى أن تطبيق الممارسـات المبنيـة . والموارد

ة قد يتعارض مع الثقافة التعليم يـة لهـا، أو يكـون على الأدلَّ

ا أو يكون تطبيقها في حاجة إلى بـرامج  تطبيقها مكلف مادي�

ـــمُعَلِّم بالمدرســة ةتدريبيــة مكثفــ  تتعــارض مــع وقــت ال

)Bambara et al., 2012(. وتعــد قيــادة المدرســة أحــد 

عناصر البيئة التعليمية التي من الممكن أن تعيق من تطبيـق 

 المدرسـة، فعـدم حـثالممارسات المبنية على الأدلـة داخـل 

 الممارسـات وعـدم دعمهـم أثنـاء تبنـي هـذه  عـلىلمعلمينا

ــة  ــل المدرس ــتخدامها داخ ــدم اس ــؤدي إلى ع ــا ي تطبيقه

)Hornbay et al., 2013.( 

وتتــضمن كثــرة الأعبــاء  :علم مرتبطــة بــالمعوقــاتم

الوقت المتاح التدريسية والإدارية للمعلمين مما قد يؤثر على 

 الفعالـة ا والتعرف على الممارساتلمراجعة البحوث وقراءته

ــيم ــة التعل ــة في عملي ــما أن قل ــوعي والإدراك، ك ــة  بال أهمي

ة يصعب علـيهم اسـتخدامها أو  الممارسات المبنية على الأدلَّ

 يمكـــن كـــذلك). Jones, 2009(الاهـــتمام بتطبيقهـــا 

للمعتقدات والخبرات والممارسات التي يجلبها الــمُعَلِّم إلى 

د حاجزًا أمام تنفيذ الممارسـات المبنيـة عـلى التعلم المهني تع

ــة،   أن اســتمرار النقــد، المعلمــينحيــث يــرى بعــض الأدلَّ

والدعوة إلى تغيير أسـاليبهم التعليميـة التـي يـستخدمونها 

 تقليـل مـن كفـاءتهم وأدائهـم هلفترة طويلة من الـزمن فيـ

كًا بأسـاليبهم التدريـسية  المهني، لـذا يـصبحون أكثـر تمـسُّ

ــدفاع ع ــا وال ــل منه ــاولات للتقلي ــة أي مح ــا، ومقاوم نه

(Hempenstall, 2006). 

 يميـل : ترتبط بعدم الثقـة بالأبحـاث العلميـةعوقاتم

 إلى عـدم الثقـة في البحـوث معتمـدين عـلى المعلمـينبعض 

تجاربهم الخاصة أو تجارب زملائهم الموثوق بهم فيما يتعلق بما 

 ).Hornbay et al., 2013(يجب تدريـسه وكيفيـة تدريـسه 

والربط عدم تقدير العلاقة : وتوجد أسباب لعدم الثقة منها

ا الـدراسي، وأيـضً بين البحث والممارسة الفعالة في الـصف 

ـة سـوف  الحاجة إلى الاقتناع بأن الممارسات المبنية على الأدلَّ

  .يكون لها تأثير إيجابي على تحصيل الطلبة

سـات كما أن هناك حواجز متعلقة بدقة التنفيـذ للممار

ة، فقد يستخدم   تلـك الممارسـات، المعلمـينالمبنية على الأدلَّ

ــصحيحة  ــة ال ــتم بالطريق ــا لا ي ــذه له -Russo)إلا أن تنفي

Campisi, 2017). ،بـل يجـب التقيـد بخطـوات تنفيـذها 

والحرص على اتباعها، وهذا لا يعني أنه لا يتم إجراء بعض 

لأصــل التعــديلات البــسيطة عليهــا عنــد الحاجــة، إلا أنَّ ا

كما أنَّ الـبرامج  .التقيد بما جاء في البحوث التي استخدمتها

ة قـد تمثـل  التدريبية المقدمة حول الممارسات المبنية على الأدلَّ
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أحد الحواجز والمعوقات، فقلة الـبرامج التدريبيـة أو عـدم 

فاعليتها تجعل من المعلمين غـير قـادرين عـلى تنفيـذ تلـك 

لا تعطـي قـد  لأنهـا ؛)Hornby et al., 2013(الممارسـات 

 . تنفيذها وعن كيفية صورة واضحة عنهاعلمالـم

 التي تعوق تطبيق الممارسات المبنية على المعوقاتومن 

ة مـا يتعلـق بـالبحوث التربويـة، حيـث يـرى بعـض  الأدلَّ

ــدريب  ــعفًا في ت ــاك ض ــاحثين أن هن ــينالب ــول المعلم    ح

ــا  ــة، وتقييمه ــات العلمي ــن الدراس ــث ع ــسهم البح بأنف

)Hempenstall, 2006( ،لـيس لـديهم المعلمين من اكثيرً ف 

الثقة في قدرتهم على العثور عـلى معلومـات مـن البحـوث 

 المعلمـين بعـض فإن خبرة ذلك،وبناءً على . بشكل مستقل

محدودة في استخدام قواعـد البيانـات التربويـة أو محركـات 

 محـدود، والبـاحثين المعلمـينكما أن التعـاون بـين . البحث

 مقـاومون للتغـير، المعلمـينيرى بعض البـاحثين أن حيث 

 أن البـاحثين لا يفهمـون النظـام المـدرسي، المعلمينويرى 

وبعيدون عن البيئة المدرسية مما يترتب عليه توقعات عاليـة 

ونتيجـة لتلـك النظـرة . المعلمـينيصعب تحقيقها من قبـل 

 لا يثقــون بــأن نتــائج المعلمـين فــإن العديــد مــن الـسلبية،

وث التربوية تـساعدهم عـلى كيفيـة التـدريس داخـل البح

الفصول مـع طلابهـم، فالاعتقـاد بـأن البحـوث التربويـة 

تخبرهم القليـل حـول كيفيـة التـدريس جعـل مـن الخـبرة 

ـــا في المـــدارس مـــصادر  والممارســـات المـــستخدمة حالي�

 ). Hornbay et al., 2013(لاستراتيجيات التدريس 

ــ ــن الدراس ــة م ــت مجموع ــد تناول ــة وق ات العلمي

الممارسات المبنية على الأدلة ومدى تطبيقها من قبل معلمـي 

التربية الخاصة مع الطلبة من ذوي الإعاقـة، حيـث هـدف 

إلى التعـرف عـلى معوقـات ) 2024(دراسة العوفي وبالبيـد 

استخدام معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية للممارسـات 

ية الفكرية في المدينة المبنية على الأدلة في معاهد وبرامج الترب

) 29(المنورة، وتكون أداة الدراسة من اسـتبانة مكونـة مـن 

معوقـات : فقرة موزعـة عـلى ثلاثـة أبعـاد رئيـسية كالتـالي

ــة،  ــة التعليمي ــة بالبيئ ــات متعلق ــالمعلمين، معوق ــة ب متعلق

ــة ــالبحوث العلمي ــة ب ــات متعلق ــة . معوق ــضمنت عين وت

ارهم بطريقـة معلم ومعلمـة تـم اختيـ) 172(الدراسة على 

وأظهرت نتائج الدراسة وجـود عوائـق بدرجـة . عشوائية

 أشـارتكما . كبيرة حول تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة

النتائج إلى أن أكبر المعوقات ترتبط بالبيئـة التعليميـة تليهـا 

ــات  ــا المعوق ــة تليه ــاث العلمي ــة بالأبح ــات المرتبط المعوق

  .علمينالمرتبطة بالم

ــرىو ــاس  Gable et al. (2012) أج ــة لقي دراس

ـة المعلميناتجاهات   حول أهمية الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

ممارسة مبنية عـلى ) 20(ـومدى استعدادهم واستخدامهم ل

ـــة للطـــلاب   الانفعاليـــة الاضـــطراباتذوي مـــن الأدلَّ

واعتمدت الدراسة على المـنهج المقـارن الـذي يقـارن بـين 

حيـث تـم إعـداد  يـة الخاصـة،المعرفـة والمهـارات في الترب

معلماً مـن ) 1588(، منهم علمام) 3060( استبانة شارك فيها

معلماً من التربيـة الخاصـة لمعرفـة ) 1472(التعليم العام، و 

مدى الاستعداد لاستخدام تلك الممارسات ولقـد أظهـرت 
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 علمــي التربيــة الخاصــة ومعلمــيالنتــائج أن كثــيرًا مــن م

 الاستعداد الضروري والكـافي المدارس العادية ليس لديهم

ة بفاعلية  لتطبيق عدد من الممارسات الصفية المبنية على الأدلَّ

 .وكفاءة

 هـدفت دراسـة Bradley-Black )2013(كما أجرى 

 التعلــيم العــام معلمــيإلى قيــاس مــدى فهــم واســتخدام 

ة خـلال اليـوم  والتربية الخاصة للممارسات المبنية على الأدلَّ

 التـي تحـول دون تطبيقهـا المعوقاتعلى الدراسي والتعرف 

وتم استخدام المنهج الوصـفي وتألفـت . من وجهة نظرهم

 التعلـيم العـام علمـي من معلماً م) 4200(عينة البحث من 

والتربية الخاصة في الولايات المتحدة، وتم تطبيق المسح عن 

طريق الإنترنت وتـدعيمها بالمقـابلات، حيـث طلـب مـن 

 عـدد المـرات التـي اسـتخدموا فيهـا  الإشـارة إلىالمعلمـين

ةالممارسات مجموعة من الم ،  تم تحديدها مسبقاً بنية على الأدلَّ

 يستخدمون الممارسات المبنيـة المعلمينوأظهرت النتائج أنّ 

ة بدرجة كبيرة حيث نال التدريب عـلى المهـارات  على الأدلَّ

ــار  ــه اختي ــتجابات، يلي ــن الاس ــدر م ــبر ق ــة أك الاجتماعي

لمناسب لكل طالب والتقييم المستمر، والتعلـيم الأسلوب ا

ــن  ــتراتيجية ف ــي، واس ــسلوك التطبيق ــل ال ــاشر، وتحلي المب

الاستذكار لتقوية الـذاكرة، كـما كـشفت النتـائج أيـضًا أنّ 

ــة المعلمـين  في الغالــب يحـددون الممارســة المبنيـة عــلى الأدلَّ

لاستخدامها بناءً على احتياجات الطالب، والتقدم الإيجابي 

لطالب، والبيانات المستمدة مـن مراقبـة التقـدم، وكانـت ل

ـة أقـل مـن المتوقـع،  تعريفاتهم للممارسات المبنية على الأدلَّ

 للوصــول إلى المعلمـينومـن المـصادر التـي يعتمــد عليهـا 

ـة  الـسياق (المعلومات المتعلقة بالممارسات المبنية عـلى الأدلَّ

، حيــث )المحــلي للمنطقــة التعليميــة ومدرســتهم الخاصــة

أشاروا إلى الوقت والمواد المتاحة والتدريب والاحتياجـات 

 أمـام تعتبر معوقاتالمتنوعة للطلاب في الفصول الدراسية 

ة  .تنفيذ الممارسات المبنية على الأدلَّ

إلى التعــرف عــلى ) 2017(وهــدفت دراســة الحــسين 

ة وإيضاح سـبب أهميتهـا  مفهوم الممارسات المبنية على الأدلَّ

ة والخطوات وكيفية ا لحكم على الممارسة بأنها مبنية على الأدلَّ

ة  الواجب اتباعها لاختيار وتنفيذ الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــلى الم ــرف ع ــلى التع ــلاوةً ع ــاتع ــول دون عوق ــي تح  الت

 في مجـال إلى أن العـاملين الدراسة أشارتاستخدامها، وقد 

ي تحـول  التـعوقـات العديد من الم يواجهونالتربية الخاصة

ة، وقد تكـون مدون استخدامه  للممارسات المبنية على الأدلَّ

ــذه الم ــاته ــة عوق ــالمعلم متعلق ــة أو ب ــة التعليمي  أو البيئ

ــتخدامها أو  ــات واس ــة بالممارس ــصطلحات ذات العلاق الم

 قلـة عوقـاتالبحوث التربوية ونتائجها ومـن بـين تلـك الم

حث قيادة الوقت المتاح للمعلم أثناء اليوم الدراسي، وعدم 

المدرســة عــلى تلــك الممارســات، وقلــة الــبرامج التدريبيــة 

 .والبحوث التربوية

إلى تحديـد ) 2017(وتطرقت دراسة شلبي والخطيـب 

المبنيـة  التربيـة الخاصـة للممارسـات علميمستوى تطبيق م

مرحلة ما  لأدلة في دعم انتقال الطلبة ذوي الإعاقة إلىا على

 عـلى المـنهج الوصـفي بعد المدرسـة؛ واعتمـدت الدراسـة
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التحليلي، ولتحقيـق أهـداف الدراسـة تـم تطـوير مقيـاس 

 المبنيـةتطبيق معلمي ومعلمات التربية الخاصة للممارسـات 

 الأدلة بعد التحقق من دلالات صـدقها، وثباتهـا عـلى على

 الطلبـة ذوي علمي من معلمة ومعلماً  م132عينة مؤلفة من 

الإعاقــة البــصرية،  والإعاقــة الــسمعية والفكريــةالإعاقــة 

د وصعوبات التعلم، تم اختيارهم  واضطراب طيف التَّوَحُّ

 مدرسـة حكوميـة وخاصـة، 25بطريقة العينة البـسيطة في 

ومركزًا للتربيـة الخاصـة، وأشـارت نتـائج الدراسـة إلى أن 

 لهذه الممارسات متوسط، وإلى عـدم المعلمينمستوى تطبيق 

تغــيرات عــدد وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية تبعًــا لم

سنوات الخـبرة، والمؤهـل العلمـي، وفئـة إعاقـة الطالـب، 

 التربيـة علمـيوأوصت الدراسة بضرورة إعداد وتدريب م

الخاصــة قبــل وأثنــاء الخدمــة؛ لتعزيــز جــاهزيتهم لتنفيــذ 

ــة ذوي  الممارســات المــستندة للأدلــة في دعــم انتقــال الطلب

 .الإعاقة إلى حياة ما بعد المدرسة

 فقـد هـدفت إلى معرفـة Welker) 2018(أما دراسة 

ــد م ــة تحدي ــة لأفــضل مــصادر علمــيكيفي ــة الخاص  التربي

ـة  التدريب في استخدام ممارسات التدريس المبنية على الأدلَّ

، وتـم اسـتخدام التوحـدمع الطلبـة مـن ذوي اضـطراب 

 في شـمال معلـما) 19(المنهج الوصفي، وتألفت العينـة مـن 

لمقابلات شبه المنظمة وتم استخدام ا. شرق ولاية ميسوري

 يفتقرون إلى المعلمينوأظهرت النتائج أنَّ . لجمع المعلومات

المعرفة وفرص التدريب، ويعتقدون أنَّ الـدعم والتـدريب 

ـد، وكانـت  مهمان في تدريس الطلبة ذوي اضـطراب التَّوَحُّ

مصادر التدريب للمعلمين من مـصادر المدرسـة والمنطقـة 

ــة  ــصادر خارجي ــن م ــستخدموم ــونا وي ــبرتهم لمعلم  خ

ــن  ــه م ــون التوجي ــسهم ويتلق ــون بأنف ــصية ويبحث الشخ

 .الآخرين

إلى تحديـد ) 2019(وتطرقت دراسة حـسن وآخـرون 

ـة في مدى معرفة الأ خصائيين بالممارسات القائمة على الأدلَّ

خصائيّين بمراكـز ، وكيفية تطبيقها من قبل الأالتوحدمجال 

ــد ــالتوح ــلى مجموع ــة ع ــة الدراس ــتملت عين ــن ، واش ة م

وبلغ عـددهم التوحد خصائيّين العاملين في مراكز طيف الأ

خصائيّا، واستخدمت الدراسة المنهج النوعي وذلك أ) 12(

باستخدام أسلوب المقابلات المتعمقة بغرض جمع البيانـات 

خـصائيين من أفراد العينة، وقد أشـارت النتـائج إلى أن الأ

اديميـة لديهم وعي لحاجـة الأطفـال لـتعلم المهـارات الأك

 يعـانون مـن قلـة موالاجتماعية والرعاية الذاتيـة، كـما أنهّـ

ـة في مجـال  الوعي في معرفـة الممارسـات القائمـة عـلى الأدلَّ

  ، وقد تبينت قلـة الـوعي في ثلاثـة جوانـب رئيـسة التوحد

تحديد الاستراتيجيات الفعالة ووضـع خطـط تدريبيـة / 1

   التوحــدفرديــة للأطفــال الــذين لــديهم اضــطراب طيــف 

 التـي تمنـع المعوقـات/ 3تقييم ومراقبة تقدم الأطفـال / 2

عـدم وضـع قواعـد :  من أداء عملهم، ومنهـاالأخصائيين

عامة لتنظيم العمل في المراكز، وعدم توفير المـوارد اللازمـة 

 .للتطبيق، وعدم متابعة الأسرة في البرامج التربوية

دراسة تقـيس مـدى  .Knight et al) 2019(وأجرى 

 الفكريـــة الإعاقـــة ومعلمـــي التوحـــد علمـــيتطبيـــق م
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ة، واسـتخدم البـاحثون المـنهج  للممارسات المبنية على الأدلَّ

ـد، علمم) 535( من الدراسةالوصفي، وتكونت عينة   توَحُّ

وتم بناء استبانة مـن إعـداد البـاحثين .  إعاقة فكريةعلموم

ممارسة تعليمية، كانـت ) 26(لجمع البيانات حول تنفيذهم 

ـة، ومما) 18( ممارسـات منهـا غـير ) 5(رسة مبنية على الأدلَّ

ــن  ــدة م ــدة، وواح ــن الممارســات الواع ــان م ــة، واثنت فعال

الممارسات الناشئة، وأظهرت النتائج وجـود تبـاين كبـير في 

استخدام المعلمين للممارسـات، فكانـت نـسبة الممارسـات 

ــا  ــستخدم يومي� ــي ت ــد الت ــاشر بح ــيم المب ــي التعل ــى ه أدن

 وأفاد الـمُعَلِّمون بالممارسات التي .يم البيئةوالنمذجة وتنظ

ــصوتي  ــل ال ــلى التكام ــدريب ع ــي الت ــستخدموها وه لم ي

والنمذجة باستخدام الفيـديو والتواصـل الميـسر والعـلاج 

باللعــب والتــدريب عــلى الاســتجابة المحوريــة ومجموعــة 

وأظهـرت . اللعب المنظم ونظام التواصـل بتبـادل الـصور

ين سنوات الخـبرة والمؤهـل العلمـي النتائج وجود علاقة ب

 المرحلـة علمـيواستخدام الممارسـات، وكـان اسـتخدام م

 المرحلة الثانويـة لتلـك علميالابتدائية أعلى من استخدام م

 .الممارسات

 إلى التعـرف تدراسة هدف) 2020(كما أجرى الحسين 

لاستخدام وفاعلية الممارسـات المعلمين على مستوى إدراك 

ة وعلاقتهـا بعـدد مـن التعليمية والسل وكية المبنية على الأدلَّ

ماً علـم) 312(المتغيرات، واشتملت عينة الدراسة على عدد 

ــة ذوي تــشتت الانتبــاه واضــطراب فــرط علمــةوم  للطلب

الحركة، واعتمدت الدراسة على المـنهج الوصـفي المـسحي 

أداة للدراسة، وقـد توصـلت الدراسـة ك وصممت استبانة

أن مستوى إدراك المـشاركين : ج أهمهاإلى مجموعة من النتائ

لاستخدام وفاعلية الممارسات التعليميـة والـسلوكية المبنيـة 

ــة  ــة امتوســطً كــان عــلى الأدلَّ ــود فــروق ذات دلال ، ووج

إحـصائية تُعْــزَى إلى متغــيرّ الجـنس، حيــث تبــين أن لــدى 

 مـــستوى أعـــلى مـــن الإدراك للاســـتخدام علماتالــــم

لــة إحــصائية لإدراك والفعاليــة، ووجــود فــروق ذات دلا

 على متغـير التخـصص لـصالح المشاركين للاستخدام بناءً 

 التربية الخاصة، ووجود فروق تُعْزَى إلى متغيرّ عدد معلمي

البرامج التدريبية، حيث أبدى المشاركون الذين لديهم عدد 

ــن الإدراك  ــلى م ــستويات أع ــة م ــبرامج التدريبي ــن ال م

 لـديهم عـدد أقـل مـن للاستخدام والفعالية مقارنة بالذين

 .البرامج التدريبية

إلى معرفـة  Jaclyn et al. (2020)وهـدفت دراسـة 

 التربية الخاصـة في مرحلـة الطفولـة معلميمدى استخدام 

ة مع الأطفـال مـن ذوي  المبكرة، الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــطراب ــد اض ــفي؛ التوح ــنهج الوص ــتخدام الم ــم اس ، وت

ت، حيـث أسـفرت النتـائج وصممت استبانة لجمع البيانا

عــن تــصنيف مهــارات الاتــصال والمهــارات الاجتماعيــة 

والسلوك الصعب على أنها الأفضل في التدخل المبكر، أيضًا 

 تقريبًا يقومون باستخدام واحدة عـلى المعلمينتبينّ أن جميع 

ـة   البـصري الـدعم(الأقل من الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

وتبين ، )القصص الاجتماعيةالاستراتيجيات وووالسلوكي 

 يقومــون باســتخدام المعلمــينأنــه مــا يقــرب مــن نــصف 
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الاستراتيجيات ذات الـصلة بـالحواس، التـي ليـست مـن 

ة  .ضمن الممارسات المبنية على الأدلَّ

الكـشف ) 2020(وتناولت دراسة العمري والزارع 

عن مدى تطبيق الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّـة في بـرامج 

 في مدينة جدة من وجهة نظر الفكرية الإعاقة الطلبة ذوي

، وأثر متغير الخبرة والمؤهل والتـدريب في ذلـك، المعلمات

والكشف عن مدى وعيهم بمفهوم الممارسات المبنية عـلى 

ة وأثره في مدى التطبيق تكونت عينة الدراسـة مـن . الأدلَّ

 بمعاهــد ومــدارس الفكريــة الإعاقــة معلــمات مــن 109

وزارة التعلـيم بمدينـة جـدة، واسـتخدم الدمج التابعة لـ

) 42(المنهج الوصفي، حيث تم بناء استبانة تكونـت مـن 

 الفكريـة الإعاقـة معلماتفقرة، ولقد أظهرت النتائج أن 

ة في برامج الطلبـة  25يطبقن الممارسات الـ المبنية على الأدلَّ

 بدرجة كبيرة، وأظهرت النتائج قلة الفكريةذوي الإعاقة 

 بالممارسـات المبنيـة الفكريـة الإعاقة معلماتالوعي لدى 

ة  كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة .على الأدلَّ

إحصائية على مـدى التطبيـق يمكـن أن تُعْـزَى إلى متغـيرّ 

وفي المقابــل بينــت النتــائج . المؤهــل والتــدريب والــوعي

وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية عـلى مـدى التطبيـق 

 الـلاتي خـبرتهن معلماتيرّ الخبرة لصالح الـتُعْزَى إلى متغ

 معلماتوتوصلت الدراسة إلى أن . أكثر من عشر سنوات

 يطبقن الممارسات المبنية عـلى الأدلَّـة دون الفكريةالإعاقة 

العلم بأنها ممارسات مبنيـة عـلى الأدلَّـة، وإنـما بنـاءً عـلى 

مصادر متعددة غير رسـمية كتوصـيات زمـيلات العمـل 

 .ور الطالباتوأولياء أم

إلى الكـشف عـن ) 2021(كما هدفت دراسة عـزازي 

ة ومعوقات تطبيقها وسـبل  واقع الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــا م ــما يراه ــا ك ــيتفعيله ــال ذوي أ وعلم ــصائي الأطف خ

) 256(، وتكونـت عينــة الدراسـة مــن التوحــداضـطراب 

ــم و ــد، أمُعَلِّ ــطراب التَّوَحُّ ــال ذوي اض ــصائي للأطف خ

ــماً، و) 70(لى مقــسمين إ ، واعتمــدت اخــصائيً أ) 186(مُعَلِّ

الدراسة على المنهج الوصـفي التحلـيلي، وتوصـلت نتـائج 

ة مـع  الدراسة إلى أن واقع تطبيق الممارسات المبنية على الأدلَّ

د جاء بدرجة متوسـطة مـن  الأطفال ذوي اضطراب التَّوَحُّ

 معوقــاتخــصائيين، وجــاءت لأوجهــة نظــر المعلمــين وا

ذه الممارسـات بدرجـة مرتفعـة، ولم يختلـف واقـع تطبيق ه

ة من وجهة نظر  ومعوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــي ــال أ ومعلم ــصائي الأطف ــدخ ــاختلاف ذوي التوح  ب

ــة عــلى ( ــات المبني ــة في الممارس ــدورات التدريبي الجــنس، ال

ة، والمؤهل الدراسي، وسنوات الخبرة  .)الأدلَّ

التعــرف عــلى ) 2021 (واســتهدفت دراســة المــالكي

 مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسـات معلماتمستوى معرفة 

ـة للأطفـال ذوي الإعاقـة وتطبـيقهم لهـا  .المبنية عـلى الأدلَّ

 المـنهج الوصـفي، تـم اعـتمادولتحقيق أهـداف الدراسـة، 

واستُخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات، حيـث تكونـت 

من معلمات التربية الخاصة  مُعَلِّمة) 141(عينة الدراسة من 

ومعلمات الطفولة المبكرة، وقد أشارت نتـائج الدراسـة إلى 

ــة م ــستوى معرف ــماتأن م ــرة عل ــة المبك ــة الطفول  مرحل
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ة جاءت في المـستوى المتوسـط،  بالممارسات المبنية على الأدلَّ

 علــماتوتوصــلت النتــائج أيــضًا إلى أن مــستوى تطبيــق م

ة جاءت مرحلة الطفولة المبكرة للممارسا ت المبنية على الأدلَّ

كما أظهرت النتائج وجـود فـروق ذات . في المستوى المرتفع

 علـماتدلالة إحصائية بين متوسطات مـستويات معرفـة م

ــة  ــة المبكــرة بالممارســات المبنيــة عــلى الأدلَّ مرحلــة الطفول

للأطفال ذوي الإعاقة وفقًا لمتغير المؤهل التعليمي، لصالح 

ــ ــات العلي ــل الدراس ــصالح مؤه ــصص ل ــير التخ ا، ومتغ

كما أظهرت النتائج وجـود فـروق . تخصص التربية الخاصة

ذات دلالــة إحــصائية بــين متوســطات مــستويات تطبيــق 

ة علماتم  مرحلة الطفولة المبكرة بالممارسات المبنية على الأدلَّ

للأطفــال ذوي الإعاقــة وفقًــا لمتغــير الــدورات التدريبيــة 

  . للدورات التدريبيةالمعلمات الأكثر حضورًالصالح 

ــي  ــاني والجهن ــة القحط ــدفت دراس إلى ) 2022(وه

ـة في  الكشف عن مدى تطبيق الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّ

مـن وجهـة نظـر  برامج دمج الطلبة ذوي الإعاقة الفكريـة

 والكشف عن الفروق ذات الدلالـة الإحـصائية ،مُعَلِّميهم

ــة  تبعًــا لمتغــيرات في تطبــيقهم الممارســات المبنيــة عــلى الأدلَّ

. الجنس، والمؤهل العلمي، والخـبرة، والـدورات التدريبيـة

صُـمّمت اسـتبانة حيـث  وتم استخدام المـنهج الوصـفي،

 علـمام) 97(عبارة، وبلغ عـدد المـشاركين ) 22(مكونة من 

في برامج الدمج التابعة   الإعاقة الفكريةعلمي من معلمةوم

ــماً، ) 49(قـع لـوزارة التعلـيم في القطــاع الحكـومي بوا مُعَلِّ

 علمـيمُعَلِّمة، وقد كشفت نتائج الدراسة عـن أنَّ م) 48(و

يطبقــون الممارســات المبنيــة  الطلبــة ذوي الإعاقــة الفكريــة

ة في برامج دمج الطلبة ذوي الإعاقة الفكريـة بدرجـة  الأدلَّ

كبيرة، ومن أبرز تلـك الممارسـات جـاء التعزيـز في المرتبـة 

المعينـات البـصرية، وفي / بـالمثيراتالأولى يليه الاسـتعانة 

المرتبة الثالثة جاء البدء بالمهارات الأقل تعقيـدًا أو صـعوبة 

ثم الانتقال للمهارات الأكثر صعوبة، كما أوضحت النتائج 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مـدى التطبيـق 

كـما . يمكن أن تُعْزَى إلى متغيرّ الخبرة والمؤهـل والتـدريب

ــارت ن ــة أش ــروق ذات دلال ــود ف ــة إلى وج ــائج الدراس ت

إحصائية على مدى التطبيق تُعْزَى إلى متغيرّ الجنس لـصالح 

 .علماتالـم

 :التعقيب على الدراسات السابقة

تناولــت الدراســات الــسابقة الممارســات المبنيــة عــلى 

ة ومدى تطبيقها مـن قبـل م  التربيـة علمـي ومعلـماتالأدلَّ

 الـسابقة الأفـراد ذوي  الدراسـات تضمنتالخاصة، حيث

، ولقـد طبقـت هـذه كرية الإعاقة الفبما فيهم ذويالإعاقة 

الدراسات مجموعة متنوعة من المنـاهج سـواء الوصـفي أو 

كـما  التجريبي أو النوعي وفي بيئات مختلفـة عربي�ـا وعالمي�ـا،

تناولت هـذه الدراسـات مجموعـة مـن المتغـيرات كمتغـير 

رات التدريبية، كما أشارت الجنس، والمؤهل العلمي، والدو

 فاعلية استخدام الممارسات المبنية عـلى إلىأغلب الدراسات 

ة مع الطلبة ذوي الإعاقة، علاوةً على أنـه عـلى الـرغم  الأدلَّ

ـة إلا أنّ هنـاك  من أهمية تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

 وهذا مـا تطرقـت إليـه دراسـة عقبات تحول دون تطبيقها،
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، حيـث أشـارت نتـائج )2024(وفي وبالبيـد  العـكلاً مـن

الدراسة إلى وجود مجموعة من العقبات التي تعيـق تطبيـق 

الممارسات المبنية على الأدلة مع الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية 

كان في مقدمتها المعوقات المرتبطة بالبيئة التعليمية وكـذلك 

ت وجاء محور المعوقـا، المعوقات المرتبطة بالأبحاث العلمية

كـما تناولـت مجموعـة مـن . المرتبطة بالمعلم في المرتبة الثالثة

الدراسات مدى تطبيـق المعلمـين والمعلـمات للممارسـات 

ــة  ــة الفكري ــة ذوي الإعاق ــع الطلب ــة م ــلى الأدل ــة ع المبني

 ،)2020 العمـري والـزارع،؛ 2022 القحطاني والجهنـي،(

 علمـيأنَّ م نتـائج دراسـة هـذه الدراسـات أشارتحيث 

يطبقــون الممارســات المبنيــة  ة ذوي الإعاقــة الفكريــةالطلبــ

ة في برامج دمج الطلبة ذوي الإعاقة الفكريـة بدرجـة  الأدلَّ

 مع الإشـارة إلى أنـه وبـالرغم مـن تطبيـق المعلمـين كبيرة،

إلا ،  المبنية على الأدلة بدرجـة كبـيرةتوالمعلمات للممارسا

 قلــة وعــيأن معلمــي ومعلــمات التربيــة الفكريــة لــديهم 

ـة . )2020 العمـري والـزارع، (بالممارسات المبنية على الأدلَّ

 التي تحد من عوقات الـمإلىكما أشارت الدراسات السابقة 

ـة، ومنهـا أنّ كثـيرًا مـن  تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلَّ

المعلمين ليس لديهم الاستعداد الكافي والضروري لتطبيـق 

ة بفاعل  ,.Gable et al(ية وكفاءة الممارسات المبنية على الأدلَّ

 ظهـرت عقبـات متعلقـة بقلـة الوقـت المتـاح كما. )2012

ــة  ــبرامج التدريبي ــة ال ــدراسي وقل ــوم ال ــاء الي ــم أثن للمعل

والبحــوث التربويــة واســتخدام الخــبرة الشخــصية في 

ـة  التدريس وقلة الوعي في معرفة الممارسات المبنية على الأدلَّ

ــسين، ( ــلاWelker, 2018)؛ 2017الح ــق  ع ــلى تطبي وة ع

ـة بـشكل عـشوائي ودون وعـي  الممارسات المبنية على الأدلَّ

ة واستخدام مصادر متعددة غير رسمية  بأنها مبنية على الأدلَّ

ومـن المـشكلات التـي تواجـه ) 2020العمري، الـزارع، (

 غموض المصطلحات، وازدحام الأعمال الروتينية المعلمين

 ).2022القحطاني،  (ينللمعلم

على معرفة مـدى ركزت معظم الدراسات  بشكل عام

ـة، علمات والـمتطبيق المعلمين  للممارسات المبنية على الأدلَّ

 المعوقـاتمعرفـة سات ركز على اولكن قليل من هذه الدر

ـة في  التي تؤثر على اسـتخدام الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلَّ

 .الفكريةتدريس الطلبة ذوي الإعاقة 

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

ــة ــوء طبيع ــساؤلاتها،  في ض ــدافها وت ــة وأه الدراس

استخدمت الدراسة المنهج الوصـفي التحلـيلي مـن خـلال 

 التي عوقاتبالم وصف جوانب الموضوع المختلفة والمتعلقة

ــق  ــن تطبي ــد م ــةتح ــة الفكري ــمات الإعاق ــي ومعل  معلم

ــة مراجعــة بــالاعتماد عــلى  .للممارســات المبنيــة عــلى الأدلَّ

ذات الصلة بغرض فهم وتبيان العلمية  والدراسات الأدب

ـــاهيم  ـــض المف ـــلى بع ـــوف ع ـــوع للوق ـــب الموض جوان

 حيـث تـم لعرض كل من خصائصها وأبعادها، وتحليلها،

ــا ــة وتوزيعه ــصميم أداة الدراس ــا ت ــا وتحليله ــم تجميعه  ث

  .الدراسة أسئلة للإجابة علىإحصائياً 



 ...معوقات تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية :عماد بن عبد الواحد العسيف. دو ،  بنت عطاالله السحيمة سار.أ

– 38 – 

 :مجتمع وعينة الدراسة

 جميع معلمي ومعلمات الإعاقة تكون مجتمع الدراسة من

الفكرية، ممـن يعملـون في مـدارس التعلـيم العـام، أمـا عينـة 

الدراسة فقد تمثلت في عينة عشوائية طبقيـة، والبـالغ عـددهم 

معلمة، وجـاء ) 79(معلم، ) 43(معلم ومعلمة، بواقع ) 122(

الجنس، المستوى التعليمـي، : (توزيعهم تبعاً للمتغيرات الآتية

والجدول التالي يوضح وصف عينـة الدراسـة ) برةسنوات الخ

 .وفقاً لخصائصهم الشخصية والوظيفية

 

 . توزيع عينة الدراسة وفقاً للخصائص الديمغرافية والوظيفية): 1(جدول 

 الجنس العدد النسبة

 أنثى 79 64.75

 ذكر 43 35.25

 المجموع 122 100

 المستوى التعليمي  

 اصةبكالوريوس تربية خ 75 61.48

 بكالوريوس مع دبلوم تربية خاصة 17 13.93

 ماجستير تربية خاصة 30  24.59

 المجموع 122 100

 سنوات الخبرة  

 سنوات 15 - 10 30 24.59

 سنوات 10 - 5 27 22.13

 سنوات فأقل 5 41 33.61

  سنة15أكثر من  24 19.67

 المجموع 122 100

 المرحلة التعليمية  

 ابتدائي 70 57.38

 ثانوي 24 19.67

 متوسط 28 22.95

 المجموع 122 100

 :الدراسة أدوات

وطبيعة البيانات التـي  الدراسة وفقاً لطبيعة وأهداف

يـــراد جمعهـــا، والمـــنهج المتبـــع في الدراســـة، وأهـــدافها 

للدراسـة،  وتساؤلاتها؛ استخدمت الاستبانة كأداة رئيـسة

 :ين وهماقسم وتكونت الاستبانة في صورتها النهائية من

عينـة  فـرادلأيتناول البيانات الأوليـة  :القسم الأول

 سـنوات الخـبرة والمستوى التعليمي والجنس مثل الدراسة

 .كمتغيرات للدراسة المرحلة التعليميةو

موزعة علـيهما  ثلاثة محاور يحتوي على :القسم الثاني

وذلـك عـلى  عبـارة، )23(فقرات الاسـتبانة مكونـة مـن 

  :النحو التالي

ويحتوي على  المعوقات المتعلقة بالمعلم :لمحور الأولا

 .عبارات) 10(

المعوقــات المتعلقــة بالبيئــة التعليميــة : المحــور الثــاني

 .عبارات) 6( ويحتوي على

آليات تفعيـل الممارسـات المبنيـة عـلى : المحور الثالث

 .عبارات) 7(ويحتوي على  الأدلة

 :صدق أداة الدراسة

 :الدراسة بطريقتين هماتم التحقق من صدق أداة 

 ):صدق المحكمين(الصدق الظاهري 

مـا للتعرف على مدى صـدق أداة الدراسـة في قيـاس 

عـدد وضعت لقياسه؛ تم عرضها في صورتها الأوليـة عـلى 

) 9(وعـددهم  من المحكمين المختصين في التربيـة الخاصـة

وطلــب  دف الدراســة،تــم تعــريفهم بهــو محكمــين،
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مـدى  حـول نة وإبداء آرائهـمالاستبا الاطلاع على منهم

ــتبانة،  ــارات الاس ــن عب ــارة م ــل عب ــياغة ك ــوح ص وض

وملاءمة  تصحيحه منها، ومدى أهمية ما ينبغي وتصحيح

مـا  ومدى مناسبة كل عبارة لقيـاس عبارة للاستبانة، كل

وعلى ضوء توجيهـاتهم ومقترحـاتهم تـم  لأجله، وضعت

ا إجراء التعديلات، حتى تـم التوصـل للاسـتبانة بـصورته

 .وأصبحت جاهزة للتطبيق الاستطلاعي النهائية،

 : صدق الاتساق الداخلي للأداة

لقد تم حـساب صـدق الاتـساق الـداخلي بحـساب 

معامل ارتباط بيرسـون بـين درجـة كـل عبـارة والدرجـة 

الكلية للمحور الذي تنتمي إليه، وذلك بتطبيق الأداة عـلى 

جـاءت ، و معلم ومعلمـة(30)عينة استطلاعية بلع عددها 

 : النتائج كما هو موضح في الجدول التالي

 

 .  معاملات ارتباط بيرسون بين درجات كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه:)2(جدول 

 آليات تفعيل الممارسات المبنية على الأدلة المعوقات المتعلقة بالبيئة التعليمية المعلمة/ المعوقات المتعلقة بالمعلم 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م مل الارتباطمعا م

1 0.575**  11 0.771** 17 0.565**  
2 0.564**  12 0.707** 18 0.719**  
3 0.570**  13 0.511** 19 0.858**  
4 0.608**  14 0.613** 20 0.741**  
5 0.683**  15 0.640** 21 0.745**  
6 0.674**  16 0.669** 22 0.695**  
7 0.648**  23  0.807**  
8 0.545**  
9 0.617**  

10  0.611**  

  

 ) α≤0.01(معامل الارتباط دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة ** 

 

أن معـاملات الارتبـاط ) 2(ول رقـم يتضح من الجد

لكل عبـارة مـن عبـارات أداة الدراسـة والدرجـة الكليـة 

 عند مستوى للمحور الذي تنتمي إليه جاءت دالة إحصائياً 

، مما يدل على توافر درجة عالية من صدق الاتـساق )0.01(

 . أي أنها تقيس ما وضعت لقياسه؛الداخلي لأداة الدراسة

  :أداة الدراسةالصدق البنائي لمحاور 

تم استخراج معاملات الارتباط بين درجة كـل محـور 

من محاور الاستبانة والدرجـة الكليـة للاسـتبانة، وجـاءت 

 :في الجدول التاليالنتائج كما هو موضح 

 

 معــاملات الارتبــاط بــين درجــة كــل محــور والدرجــة الكليــة :)3(جــدول 

 . للاستبانة

 معامل الارتباط المحور

 **916. المعلمة/ المعوقات المتعلقة بالمعلم 

  **866. المعوقات المتعلقة بالبيئة التعليمية

  **694. آليات تفعيل الممارسات المبنية على الأدلة

 ) α≤0.01(مل الارتباط دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة معا** 
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) 3(من خلال استعراض النتائج الموضـحة بالجـدول 

يتبين أن قيم معاملات الارتباط بين كـل محـور مـن محـاور 

 الاستبانة بالدرجة الكلية للاسـتبانة كانـت دالـة إحـصائيا

، ممــا يعنــي تحقــق الــصدق البنــائي )0.01(عنــد مــستوى 

 . وقياسها للسمة التي وضعت لقياسهاللاستبانة

 :ثبات أداة الدراسة

للتحقق من ثبات الاستبانة تم استخدام معادلـة ألفـا 

ــة اســتطلاعية،  ــق الأداة عــلى عين كرونبــاخ، وذلــك بتطبي

  :وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول التالي

 

 . اخ معاملات ثبات أداة الدراسة من خلال معادلة ألفا كرونب:)4( جدول

 المحور
 ألفامعامل 

 كرونباخ

عدد 

 العبارات

 10 812. المعلمة/ المعوقات المتعلقة بالمعلم 

 6 723. المعوقات المتعلقة بالبيئة التعليمية

 7 857. آليات تفعيل الممارسات المبنية على الأدلة

 23 891. الأداة ككل

 

أن قيم معاملات ) 4(تشير النتائج الموضحة بالجدول 

ات ألفا كرونباخ لمحاور الاستبانة جاءت بقـيم مرتفعـة الثب

ــث  ــة حي ــات المتعلق ــور المعوق ــات لمح ــل الثب ــغ معام بل

، ومحور المعوقات المتعلقـة بالبيئـة (0.812)المعلمة /بالمعلم

، ومحور آليات تفعيـل الممارسـات المبنيـة (0.723)التعليمية 

بانة وبلغ معامل الثبات الكـلي للاسـت ،(0.857)على الأدلة 

 وجميعها قيم مرتفعة، تدل على أن الاستبانة تتمتـع (0.891)

بدرجة عالية من الثبات، وبالتالي يمكن الاعـتماد عليهـا في 

 .التطبيق الميداني للدراسة

 :الأساليب الإحصائية

التكرارات والنسب المئوية، لوصف خصائص عينة  -

 .الدراسة

، المتوســطات الحــسابية والانحرافــات المعياريــة -

 .لحساب مستوى العبارات والمحاور

لحساب صـدق ) Pearson(معامل ارتباط بيرسون  -

 .الاتساق الداخلي لأداة الدراسة

 (Cronbach's Alpha)معامــل ألفــا كرونبــاخ  -

 . لحساب ثبات أداة الدراسة

 

 .  بيان درجات مقياس ليكرت الخماسي المعتمد في أداة الدراسة:)5( جدول

 غير موافق بشدة غير موافق  محايد موافق  بشدةموافق الاستجابة

 1 2 3 4 5 الدرجة

 

 خمــس مــستويات إلىوتــم تــصنيف تلــك الإجابــات 

 :متساوية المدى من خلال المعادلة التالية

عـدد بـدائل ÷ )  اقل قيمـة–أكبر قيمة = (طول الفئة 

ـــصحيح 0,8 = 5÷ ) 1- 5= (الأداة  ـــاس ت ـــون مقي  ليك

 ). 6( في الجدول التالي رقم الاستبانة كما هو موضح
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 . مقياس التصحيح المعتمد لأداة الدراسة:)6( جدول

 خيارات الموافقة فئة الوسط الحسابي التصنيف

 5-4.21 موافق بشدة
 مرتفع

 4.20-3.41 موافق

 3.40-2.61 محايد متوسط

 2.60-1.81 غير موافق
 منخفض

 1.80-1 غير موافق بشدة

 

 :  الدراسةتحليل ومناقشة نتائج

ما معوقات تطبيق الممارسـات المبنيـة : السؤال الرئيس

على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهـة 

 ؟معلميهمنظر 

للإجابة عن السؤال الرئيس تم حـساب المتوسـطات 

الحسابية والانحرافات المعياريـة لمحـاور الاسـتبانة بـشكل 

ج كـما هـو موضـح في عام وللاستبانة ككل، وجاءت النتائ

 :الجدول التالي

 

 المتوســطات الحــسابية والانحرافــات المعياريــة والترتيــب :)7( جــدول

 .  الدراسةلاستجابات أفراد عينة الدراسة حول محاور

 المحور م
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

1 
/ المعوقات المتعلقة بالمعلم 

 المعلمة
 مرتفع 0.55 3.91

2 
قات المتعلقة بالبيئة المعو

 التعليمية
 مرتفع 0.59 3.92

3 
آليات تفعيل الممارسات 

 المبنية على الأدلة
 مرتفع 0.48 4.42

 مرتفع 0.45 4.06 المتوسط العام للأداة

 

يتضح من الجدول السابق أن مستوى معوقات تطبيق 

الممارسات المبنية على الأدلة في تعلـيم الطلبـة ذوي الإعاقـة 

من وجهة نظر معلمي ومعلمات الإعاقـة الفكريـة الفكرية 

ككل جاء بمستوى مرتفع، حيـث بلـغ متوسـط اسـتجابة 

بانحراف معياري قدره ) 4.06(أفراد العينة لعبارات الأداة 

/ ، كما يتضح أن محـور المعوقـات المتعلقـة بـالمعلم )0.45(

المعلمة جاء بمستوى مرتفع، حيث بلـغ متوسـط اسـتجابة 

بـانحراف معيـاري ) 3.91(عبـارات المحـور أفراد العينـة ل

ــدره  ــة )0.55(ق ــة بالبيئ ــات المتعلق ــور المعوق ــما أن مح ، ك

التعليمية جاء بمستوى مرتفع، حيث بلغ متوسط استجابة 

بـانحراف معيـاري ) 3.92(أفراد العينـة لعبـارات المحـور 

، وجاء محور آليـات تفعيـل الممارسـات المبنيـة )0.59(قدره 

ى مرتفع، حيـث بلـغ متوسـط اسـتجابة على الأدلة بمستو

بـانحراف معيـاري ) 4.42(أفراد العينـة لعبـارات المحـور 

 ).0.48(قدره 

وتتفق هذه النتيجة مع النتيجـة التـي توصـلت إليهـا 

ــي توصــلت إلى أن ) 2021(دراســة عــزازي  ــاتالت  معوق

ــة مــع الأطفــال ذوي  تطبيــق الممارســات المبنيــة عــلى الأدلَّ

رجـة مرتفعـة مـن وجهـة نظـر  جـاء بدالتوحـداضطراب 

 .خصائيين والأالمعلمين

ما معوقـات تطبيـق الممارسـات المبنيـة : ولالسؤال الأ

على الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقـة الفكريـة والمتعلقـة 

 بكفاءة المعلمين من وجهة نظر معلميهم؟

للإجابة على هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب المتوسـطات 
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رية والترتيـب لعبـارات محـور الحسابية والانحرافات المعيا

المعلمــة، / المعوقــات المتعلقــة المعوقــات المتعلقــة بــالمعلم 

 :وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول التالي

 

  .المعلمة/ علقة بالمعلم  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول محور المعوقات المتعلقة المعوقات المت:)8( جدول

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتيب 

 العبارة
 المستوى

1 
قلة الـدورات التدريبيـة وورش العمـل أثنـاء الخدمـة لمعلمـي الإعاقـة الفكريـة حـول اسـتخدام 

 الممارسات المبنية على الأدلة
 مرتفع 1 80. 4.23

2 
دارية لدى معلمي الإعاقة الفكريـة في عـدم تطبيـق الممارسـات تساهم كثرة الأعباء التدريسية والإ

 المبنية على الأدلة
 مرتفع 2 89. 4.12

3 
 المهني قبل الخدمة لمعلمي الإعاقة الفكرية حـول اسـتخدام الممارسـات المبنيـة عـلى الأعدادقصور 

 الأدلة
 مرتفع 3 89. 3.94

 مرتفع 4 85. 3.94 ن استخدامها في تعليم ذوي الإعاقة الفكريةصعوبة تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة يحد م 4

5 
يقلل ضعف التعاون بين المعلمين من اسـتخدام الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة مـع ذوي الإعاقـة 

 الفكرية
 مرتفع 5 90. 3.92

6 
 فكريغموض المصطلحات والمفاهيم الخاصة بالممارسات المبنية على الأدلة لدى معلمي الإعاقة ال

 تحد من تطبيقهم لتلك الممارسات
 مرتفع 6 86. 3.90

 مرتفع 7 90. 3.77  المناسبة لخصائص الطلبة ذوي الإعاقة الفكريةالأدلةصعوبة تحديد الممارسات المبنية على  7

8 
غياب الوعي من قبل معلمي الإعاقة الفكرية بأهمية الممارسات المبنية على الأدلة ودورها في تحـسين 

 ت التعلم للطلبة ذوي الإعاقة الفكريةمخرجا
 مرتفع 8 97. 3.76

9 
 المعلومات والمصادر المرتبطة بالممارسات المبنية على الأدلة التي يحتاجها معلمي إلىصعوبة الوصول 

 الإعاقة الفكرية
 مرتفع 9 96.  3.73

10 
 من استخدام الممارسات  الأفضل تحدإنهاتمسك المعلمين بالخبرات والممارسات التقليدية لاعتقادهم 

 المبنية على الأدلة
 مرتفع 10 1.00 3.73

 مرتفع 55. 3.91 المتوسط العام للمحور

 

المعوقات المتعلقة " أن محور )8(رقم يتبين من الجدول 

 جاء بمستوى مرتفع حيث بلـغ متوسـط "المعلمة/ بالمعلم 

بـانحراف ) 3.91( العينـة لعبـارات المحـور أفراداستجابة 

قلـة الـدورات "، كما جاءت العبـارة )0.55(ري قدره معيا

ــة  ــة لمعلمــي الإعاق ــاء الخدم ــل أثن ــة وورش العم التدريبي

 في "الفكرية حول استخدام الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة

بمستوى مرتفع حيث بلـغ المتوسـط الحـسابي المرتبة الأولى 

ــارة  ــدره ) 4.23(للعب ــاري ق ــانحراف معي  وفي ).0.80(ب

تـساهم كثـرة الأعبـاء التدريـسية والإداريـة "لثانية المرتبة ا

لدى معلمي الإعاقـة الفكريـة في عـدم تطبيـق الممارسـات 
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حيـث بلـغ المتوسـط الحـسابي للعبـارة  "المبنية على الأدلـة

وفي المرتبة الثالثـة  ،)0.89(بانحراف معياري قدره ) 4.12(

ة عداد المهني قبل الخدمة لمعلمي الإعاقة الفكريـقصور الأ"

حيـث بلـغ  "حول استخدام الممارسات المبنيـة عـلى الأدلـة

بـانحراف معيـاري قـدره ) 3.94(المتوسط الحسابي للعبارة 

ــارة  وفي).0.89( ــيرة العب ــة الأخ ــين " المرتب ــسك المعلم تم

 الأفضل تحد أنهابالخبرات والممارسات التقليدية لاعتقادهم 

ى مرتفـع  بمستو"من استخدام الممارسات المبنية على الأدلة

بــانحراف ) 3.73(حيــث بلــغ المتوســط الحــسابي للعبــارة 

 ).1.00(معياري قدره 

ما معوقات تطبيق الممارسات المبنية على : ثانيالسؤال ال

الأدلة في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية والمتعلقة بالبيئة 

 التعليمية من وجهة نظر معلميهم؟

وسـطات للإجابة على هـذا الـسؤال؛ تـم حـساب المت

الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيـب لعبـارات محـور 

المعوقات المتعلقة بالبيئة التعليمية، وجاءت النتائج كما هـو 

 :موضح في الجدول التالي

 

 . ة بالبيئة التعليمية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول محور المعوقات المتعلق:)9(جدول 

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتيب 

 العبارة
 المستوى

 مرتفع 1 79. 4.15 نقص المصادر والوسائط التعليمية التي تساعد على تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة  11

12  
لى تطبيق الممارسات المبنية عـلى كثرة أعداد الطلبة ذوي الإعاقة في الصف الدراسي الواحد قد يؤثر ع

 الأدلة
 مرتفع 2 95. 4.00

13  
عدم تقديم الدعم اللازم من إدارة المدرسة لاستخدام الممارسات المبنيـة عـلى الأدلـة في تعلـيم ذوي 

 الإعاقة الفكرية
 مرتفع 3 91.  3.96

 مرتفع 4 90. 3.87 عدم الشعور بأهمية الممارسات المبنية على الأدلة من قبل إدارة المدرسة 14

 مرتفع 5 96. 3.77 البيئة التعليمية في وضعها الحالي غير مناسبة لتطبيق الممارسات المبنية على الأدلة 15

 مرتفع 6 95. 3.75 غياب القوانين واللوائح التي تلزم معلمي الإعاقة الفكرية بتطبيق الممارسات المبنية على الأدلة  16

 مرتفع 59. 3.92 المتوسط العام للمحور

 

المعوقات المتعلقة " محور أن) 9( رقم يتبين من الجدول

 جاء بمستوى مرتفع حيث بلـغ متوسـط "بالبيئة التعليمية

بـانحراف ) 3.92( العينـة لعبـارات المحـور أفراداستجابة 

نقص المـصادر  "، كما جاءت العبارة )0.59(معياري قدره 

الممارسـات والوسائط التعليمية التـي تـساعد عـلى تطبيـق 

بمـستوى مرتفـع حيـث  في المرتبة الأولى "المبنية على الأدلة

بـانحراف معيـاري ) 4.15(بلغ المتوسط الحـسابي للعبـارة 

كثرة أعـداد الطلبـة ذوي "وفي المرتبة الثانية ). 0.79(قدره 

الإعاقة في الصف الدراسي الواحـد قـد يـؤثر عـلى تطبيـق 

غ المتوسـط الحـسابي حيث بلـ "الممارسات المبنية على الأدلة
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ــارة  ــدره ) 4.00(للعب ــاري ق ــانحراف معي ، وفي )0.95(ب

عدم تقديم الدعم اللازم مـن إدارة المدرسـة "المرتبة الثالثة 

لاســتخدام الممارســات المبنيــة عــلى الأدلــة في تعلــيم ذوي 

 حيــث بلــغ المتوســط الحــسابي للعبــارة "الإعاقــة الفكريــة

 المرتبـــة وفي ،)0.91(بـــانحراف معيـــاري قـــدره ) 3.69(

غيــاب القــوانين واللــوائح التــي تلــزم "الأخــيرة العبــارة 

يــق الممارســات المبنيــة عــلى معلمــي الإعاقــة الفكريــة بتطب

 بمستوى مرتفع حيث بلغ المتوسط الحسابي للعبارة "الأدلة

  ).0.95(بانحراف معياري قدره ) 3.75(

  :آليات تفعيل الممارسات المبنية على الأدلة

ــساب الم ــم ح ــات ت ــسابية والانحراف ــطات الح توس

المعيارية والترتيب لعبارات محور آليات تفعيـل الممارسـات 

المبنيـة عــلى الأدلـة، وجــاءت النتــائج كـما هــو موضــح في 

 :الجدول التالي

 

 . عيل الممارسات المبنية على الأدلة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول محور آليات تف:)10( جدول

 العبارة م
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتيب 

 العبارة
 المستوى

 مرتفع 1 0.36 4.49 عقد البرامج والدورات التدريبية المتعلقة بالممارسات المبنية على الأدلة  17

 مرتفع 2 0.48 4.45 نحو استخدام الممارسات المبنية على الأدلةتقديم الدعم اللازم من إدارة المدرسة لمعلمي الإعاقة الفكرية   18

 مرتفع 3 0.51 4.44 زيادة التعاون والمشاركة بين المعلمين التي تعزز من تطبيق الممارسات المبنية على الأدلة  19

 مرتفع 4 0.39 4.43  تطبيقهاإعداد دليل إجرائي يوضح لمعلمي الإعاقة الفكرية آلية الممارسات المبنية على الأدلة وكيفية 20

 مرتفع 5 0.37 4.40 تنظيم البيئة الصفية لتتلاءم مع متطلبات الممارسات المبنية على الأدلة 21

 مرتفع 6 0.40 4.39 تيسير الوصول إلى نتائج البحوث العلمية والمتعلقة بالممارسات المبنية على الأدلة  22

 مرتفع 7 0.40 4.31 يجيات التعليمية وفقا للممارسات المبنية على الأدلةتصميم الخطط الدراسية وتبني الاسترات 23

 مرتفع 0.42 4.41 المتوسط العام للمحور

 

آليـات تفعيـل " محـور أن) 10( رقم يتبين من الجدول

 جاء بمـستوى مرتفـع حيـث "الممارسات المبنية على الأدلة

) 4.41(فراد العينة لعبـارات المحـور أبلغ متوسط استجابة 

عقـد "، كما جاءت العبـارة )0.42(بانحراف معياري قدره 

البرامج والدورات التدريبية المتعلقة بالممارسات المبنية عـلى 

بمستوى مرتفع حيث بلغ المتوسط  في المرتبة الأولى "الأدلة

). 0.36(بانحراف معيـاري قـدره ) 4.49(الحسابي للعبارة 

م مـن إدارة المدرسـة تقديم الدعم الـلاز"وفي المرتبة الثانية 

لمعلمي الإعاقة الفكرية نحو استخدام الممارسات المبنية على 

ــة ــارة  "الأدل ــسابي للعب ــط الح ــغ المتوس ــث بل ) 4.45(حي

زيـادة "، وفي المرتبة الثالثـة )0.48(بانحراف معياري قدره 

التعـاون والمـشاركة بـين المعلمـين التـي تعـزز مـن تطبيـق 

 حيث بلـغ المتوسـط الحـسابي "الممارسات المبنية على الأدلة

ــارة  ــدره ) 4.44(للعب ــاري ق ــانحراف معي ــنما  ،)0.51(ب بي
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تـصميم الخطـط الدراسـية "المرتبة الأخيرة العبارة ب جاءت

وتبني الاستراتيجيات التعليميـة وفقـا للممارسـات المبنيـة 

 بمستوى مرتفع حيث بلـغ المتوسـط الحـسابي "على الأدلة

  ).0.42(ري قدره بانحراف معيا) 4.41(للعبارة 

هـدفت الدراسـة الحاليـة إلى التعـرف عـلى معوقــات 

تطبيق الممارسات المبنية عـلى الأدلـة في تعلـيم الطلبـة ذوي 

الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلمـيهم، ولتحقيـق ذلـك 

: تم إعداد استبانة مكونة من ثلاثة محاور رئيـسية تـضمنت

ــات المت ــالمعلم؛ المعوق ــة ب ــات المتعلق ــة المعوق ــة بالبيئ علق

التعليمية؛ كما تناول المحور الثالث آليات تفعيل الممارسـات 

وأشــارت نتــائج الدراســة إلى وجــود . المبنيــة عــلى الأدلــة

معوقات تُعيق تطبيق الممارسات المبنية على الأدلـة في تعلـيم 

الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية حيث جاءت محـاول الدراسـة 

رتبطة بالبيئـة التعليميـة وجاءت المعوقات الم. بشكل مرتفع

واتفقـت . في المرتبة الأولى تليها المعوقات المرتبطـة بـالمعلم

نتائج الدراسة الحالية مـع نتـائج دراسـة كـلاً مـن العـوفي 

من حيث وجود عوائق تـؤثر عـلى تطبيـق ) 2024(وبالبيد 

ــة ذوي الإعاقــة  ــة مــع الطلب ــة عــلى الأدل الممارســات المبني

ات المرتبطة بالبيئة التعليمية المرتبة واحتلت المعوق. الفكرية

الأولى في كلا الدراسـتين بيـنما جـاءت المعوقـات المرتبطـة 

بالمعلم في المرتبة الثانية في الدراسـة الحاليـة بيـنما جـاءت في 

فـيما يتعلـق ). 2024(المرتبة الثالثة في دراسة العوفي وبالبيد 

ائج الدراسـة  أشارت نتالتعليمية،بالمعوقات المتعلقة بالبيئة 

الحالية إلى أن نقص المصادر التعليمية وعدم تقـديم الـدعم 

اللازم من إدارة المدرسة يؤثرون بـشكل كبـير عـلى تطبيـق 

 وهذا ما أشـارت الممارسات المبنية على الأدلة داخل الصف

من عدم حـث قيـادة المدرسـة ) 2017(إليه دراسة الحسين 

بالإضافة إلى أن كثرة . الأدلةعلى تبني الممارسات المبنية على 

أعداد الطلبة داخل الصف الواحد يؤثر على استخدام هـذه 

وتتفق هذه . الممارسات مع الطلبة من ذوي الإعاقة الفكرية

ــع  ــاً م ــائج جزئي ــق Bradley-Black 2013النت ــيما يتعل  ف

بالمصادر التعليمية المتوفرة حيث أشارت نتائج الدراسة إلى 

تياجـات المختلفـة للطلبـة تعتـبر أن المصادر المتاحـة والاح

فـيما  و.معوقات أمام تنفيـذ الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـة

 أشـارت نتـائج الدراسـة بالمعلم،يتعلق بالمعوقات المتعلقة 

ــة للمعلمــين حــول الحاليــة  إلى أن قلــة الــدورات التدريبي

استخدام وتطبيق الممارسات المبنية على الأدلة تـؤثر بـشكل 

 اتفقت نتائجو. المعلمين حول كيفية تطبيقهاكبير على كفاءة 

 مع الدراسة الحاليـة حـول ,Bradley-Black 2013دراسة 

قلة الدورات التدريبية والتدريب لمعلمين حـول اسـتخدام 

الأدلة، كما اتفقت هذه النتائج وتطبيق الممارسات المبنية على 

 إلى أن المعلمـين أشـارتوالتي ) 2020(مع دراسة الحسين 

 لديهم برامج تدريبية يظهـرون مـستوى أعـلى حـول الذين

كـما أشـارت نتـائج  .استخدام الممارسات المبنية على الأدلـة

الدراسة الحالية إلى أن كثـرة الأعبـاء التدريـسية والإداريـة 

لدى معلمي الإعاقة الفكرية تعيق تطبيق الممارسـات المبنيـة 

 هـذه واتفقـت. على الأدلة مع الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية

 قلة أنوالتي أشارت إلى ) 2017(النتائج مع دراسة الحسين 
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 اليــوم الــدراسي يحــول دون أثنــاءالوقــت المتــاح للمعلــم 

وفــيما يتعلــق بآليــات تفعيــل . اســتخدام هــذه الممارســات

الممارسات المبنية على الأدلة، أشارت نتائج الدراسة الحاليـة 

ــة ا ــدورات التدريبي ــبرامج وال ــد ال ــة عق ــة إلى أهمي لمتعقل

بالممارسات المبنية على الأدلة وكذلك ضرورة تقديم الـدعم 

 مـن إدارة المدرسـة لمعلمـي الإعاقـة الفكريـة نحـو ماللاز

والجدير بالـذكر بـأن . استخدام الممارسات المبنية على الأدلة

مجموعة من الدراسات اتفقت مـع الدراسـة الحاليـة حـول 

ين لاســتخدام أهميــة الــدورات التدريبيــة المقدمــة للمعلمــ

ــة  ــلى الأدل ــة ع ــات المبني ؛ ,Bradley-Black 2013الممارس

ــسين ــي . 2020 ،الح ــائج الت ــم النت ــيص أه ــن تلخ ويمك

  :توصلت إليها الدراسة الحالية

فراد عينة الدراسة موافقون على معوقات تطبيـق  أ-1

الممارسات المبنية على الأدلة، كما تبين أن المعوقـات المتعلقـة 

ميــة جــاءت بالمرتبــة الأولى، تليهــا المعوقــات بالبيئــة التعلي

 .المعلمة/ المتعلقة بالمعلم

 إلى العوائــق المتعلقــة بمعلمــي ومعلــمات بــالنظر -2

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود تحـديات ، الإعاقة الفكرية

قلة الدورات التدريبية وورش العمل أثنـاء الخدمـة ب تتعلق

لممارسـات المبنيـة لمعلمي الإعاقة الفكرية حـول اسـتخدام ا

 كثــرة الأعبــاء التدريــسية  إضــافة إلى ذلــك،عــلى الأدلــة،

 هم تطبـيققـد يعيـقوالإدارية لدى معلمي الإعاقة الفكرية 

كـما أشـار أفـراد العينـة إلى لممارسات المبنية على الأدلـة، ل

عداد المهني قبل الخدمة لمعلمي الإعاقـة الفكريـة قصور الإ

 .ية على الأدلةحول استخدام الممارسات المبن

 بالبيئـة التعليميــة، المرتبطـة  بــالعوائقيتعلـق مافـي -3

 نقـص أشارت نتـائج الدراسـة إلى وجـود عوائـق أبرزهـا

المــصادر والوســائط التعليميــة التــي تــساعد عــلى تطبيــق 

 كثـرة أعـداد الطلبـةإضافة إلى الممارسات المبنية على الأدلة، 

يـؤثر عـلى ممـا  ذوي الإعاقة في الصف الدراسي الواحد من

عـدم تقـديم كـذلك تطبيق الممارسات المبنيـة عـلى الأدلـة، 

ممـا   لمعلمي الإعاقة الفكريةالدعم اللازم من إدارة المدرسة

لممارسات المبنية عـلى الأدلـة في تعلـيم ل يعيق استخدامهم

 .ذوي الإعاقة الفكريةالطلبة من 

فيما يتعلق بآليـات تفعيـل الممارسـات المبنيـة عـلى  -4

دلة، أشارت نتائج الدراسة الحالية إلى أهمية عقد البرامج الأ

والدورات التدريبية المتعقلة بالممارسات المبنية عـلى الأدلـة، 

زم مـن إدارة المدرسـة لاوكذلك ضرورة تقـديم الـدعم الـ

لمعلمي الإعاقة الفكرية نحو استخدام الممارسات المبنية على 

 .الأدلة

 :التوصيات والمقترحات

ما توصلت له نتـائج الدراسـة الحاليـة، فـإن في ضوء 

 تـساهم في أنهنـاك مجموعـة مـن التوصـيات التـي ممكـن 

التغلب على بعض المعوقات التي تواجه معلمي ومعلـمات 

ذوي الإعاقة الفكريـة مـن تطبيـق الممارسـات المبنيـة عـلى 

 :الأدلة

مفــاهيم الممارســات المبنيــة عــلى الأدلــة  بالتوعيــة -1

اتـه الـصحيحة كحـق وخيـار اسـتراتيجي  وتطبيقاوأهميته
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لذوي الإعاقة الفكرية من خلال وسـائل توعويـة متنوعـة 

 .ومختلفة

سن قوانين وتـشريعات ملزمـة تتبنـى الممارسـات  -2

 تعلـيمالمبنية عـلى الأدلـة كخيـار اسـتراتيجي وأسـاسي في 

 . ذوي الإعاقة الفكريةالطلبة

ة كـما  عاليـة الجـودأهيليـةتوفير برامج تدريبية وت -3

وكيفا معدة من قبـل ذوي الاختـصاص لجميـع أصـحاب 

العلاقـــة مـــن معلمـــين ومعلـــمات ومـــديري مـــدارس 

وأخصائيين، بحيث تحتوي بـرامج دعـم وتمويـل مـستمرة 

 .ومنظمة

تــوفير بــرامج تدريبيــة متنوعــة لمعلمــي الإعاقــة  -4

 المهـارات وإكسابهمالفكرية من أجل تطوير قدراتهم المهنية 

 .  الممارسات المبنية على الأدلةاللازمة لتطبيق

وصول للممارسات المبنيـة متنوعة للتوفير مصادر  -5

 و مقالات بحثيـةأعلى الأدلة سواء كانت مصادر الكترونية 

 .أو دراسات أو كتب

تقليل الأعباء التدريسية والإداريـة عـلى المعلمـين  -6

حتى يتوفر لديهم الوقت الكافي لتبنـي وتطبيـق الممارسـات 

 . نية على الأدلةالمب

 مـن البحـوث المزيـد جـراءهناك حاجة ماسـة لإ -7

 لتحديـدها حـول الممارسـات المبنيـة عـلى الأدلـةالتجريبية 

 .آليات تفعيلها وتنفيذها بالشكل الصحيحومعرفة 

* * * 
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  وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية والتحديات المرتبطة بها 

 معلميهم من وجهة نظر عليها التغلب وسبل

  )1( الطويلعبد االله  بننبنت عبد الرحملمياء . أ

 المرتبطـة بهـا وسـبل التغلـب عليهـا مـن  التعرف على مستوى وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية والتحـدياتلىإهدفت الدراسة  :المستخلص

 - ضـعاف سـمع:  المعلـمسـها الفئـة التـي يدر، معلمـة- معلم : جنس المعلم(، والكشف عن الاختلاف في مستواها باختلاف عدد من المتغيرات معلميهموجهة نظر 

) إعـداد الباحثـة(الدراسـة وتـم بنـاء اسـتبانة  لثانوية بالرياض،الصم وضعاف السمع بالمرحلة ا من معلمي ومعلمات الطلبة) 150( من، وتكونت عينة الدراسة )مص

وعي الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمع بالمواطنـة الرقميـة جـاء مستوى أن كشفت النتائج  و؛باستخدام المنهج المسحي الوصفي ةالسيكو متريوالتحقق من خصائصها 

، والحاجـة إلى تطـوير مهـارات الإنترنـتتمثلت في التواصـل عـبر ف السمع بالمواطنة الرقمية وعي الطلبة الصم وضعاالمرتبطة بتحديات ال  أعلىنأبدرجة متوسطة، و

تعزيز التواصل الاجتماعي عبر منـصات ملائمـة : من سبل التغلب على التحديات المتعلقة بوعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقميةأن ، والتواصل الرقمي

بينـت الدراسـة أنـه لا موارد تعليمية رقمية متخصصة للصم، وتأمين الخصوصية والبيانات على الإنترنت بأدوات حماية متقدمـة، ووداعمة للصم، ودعم الوصول إلى 

وقـدمت الدراسـة مجموعـة مـن ،  لاستجابات معلمي الطلبة الصم وضعاف السمع تبعاً لمتغير الجـنس والفئـة التـي يدرسـها المعلـمة فروق ذات دلالة إحصائيدتوج

  . الصم وضعاف السمعللطلبةصيات المتعلقة بتحسين البعد التكنولوجي والوعي الأخلاقي والتجاري وتوفير برامج تدريبية وتوعوية التو

  .ذوي الإعاقة السمعية، المواطنة الرقمية، الصم، ضعاف السمع: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Awareness of Deaf and Hard of Hearing Students about Digital Citizenship, the Challenges 
associated with it, and Ways to Overcome them from the Perspective of their Teachers 

Mrs. Lamia Abdulrahman Abdullah AL Taweel(1) 

Abstract: The study aimed to identify the level of awareness of deaf and hard of hearing students about digital 
citizenship, the challenges associated with it, and ways to overcome them from the point of view of their teachers, and to 
reveal the difference in their level according to a number of variables(the gender of the teachers: male-female, the category to 
which the teachers teaches: the hearing impaired-Deaf), and the study sample consisted of (150) teachers of deaf and hard of 
hearing students in the secondary stage in Riyadh. The study questionnaire (prepared by the researcher) and its psychometric 
properties were verified. And using the descriptive survey method. The results revealed that the awareness of students about 
digital citizenship was moderate, and the highest challenges associated with deaf and hard of hearing students’ awareness of 
digital citizenship are communication through the Internet, and the need to develop digital communication skills. One of the 
ways to overcome the challenges related to students awareness of digital citizenship is: enhancing social communication 
through appropriate and supportive platforms, supporting access to specialized digital educational resources, securing online 
privacy and data with advanced protection tools. The study showed that there are no statistically significant differences in the 
responses of teachers of deaf and hard of hearing students depending on the gender variable and the category taught by the 
teacher. The study presented a set of recommendations related to improving the technological dimension and ethical and 
commercial awareness. Providing training and awareness programs for deaf and hard of hearing students. 

Keywords: people with hearing disabilities, digital citizenship, deaf, hard of hearing. 
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 :ةمقدم

تعيش البـشرية اليـوم عـصر عالميـة التفكـير والعلـم 

والمعرفة، والإنجازات والأزمات، مما زاد من أهمية المواطنة 

العالمية، وأهمية إكساب الطلبة المعـارف والمهـارات والقـيم 

ي والاتجاهات التي تمكنهم من التعامل مـع التحـديات التـ

 .تواجههم بإيجابياتها وسلبياتها

ويعتبر مفهوم المواطنة من المفاهيم السياسية والتربوية 

القديمة في المجتمعات الإنسانية، ويؤرخ لظهوره في العهـد 

الإغريقي القديم، حيـث يقابـل مفهـوم المواطنـة في اللغـة 

، وتــدل عــلى جميــع "Politeia"الإغريقيــة القديمــة كلمــة 

ــواطنين في الم ــة الم ــود، (دين ــسيوني ). 2018محم ــح ب وتوض

أن المواطنة في أي دولة تتأثر دائماً بالنضج السياسي ) 2020(

والرقي الحضاري وبالقيم السائدة فيها، وأيضًا بـالمتغيرات 

 .العالمية الكبرى

عاقـة جـزءاً لا يتجـزأ مـن  ذوي الإالأشخاصويعد 

ة المجتمع، ولابد أن يوفر لهـم المجتمـع التوجهـات الحديثـ

ومنها متطلبات العصر الرقمـي، لتنميـة وعـيهم بمفـاهيم 

هميتهـا وسـبل تعزيزهـا، فقـد أشـارت أالمواطنة الرقميـة و

إلى أن المملكة العربيـة الـسعودية ) 2017(دراسة آل سعود 

شهدت تغيرات سريعة وعديـدة شـملت أغلـب جوانـب 

الحياة الاقتصادية والاجتماعية وكذلك الثقافية، ممـا أدّى إلى 

مـر الـذي ، الأ مختلفـةور اتجاهات وقيم وأنـماط تفكـيرظه

 . يتطلب الاهتمام بقضية المواطنة

توفر المواطنة الرقمية العديد من الفوائـد للأشـخاص 

 تمكنهم من التغلب عـلى الحـواجز حيث أنهاعاقة، ذوي الإ

التي تحـد مـن مـشاركتهم في الحيـاة العامـة والوصـول إلى 

، وتساعدهم في تطوير نريالخدمات والفرص المتاحة للآخ

قدرات اكتساب المعلومات الرقميـة واسـتخدامها، والتـي 

 على الإنترنت وحمايتهم تعتبر ضرورية للدفاع عن حقوقهم

(Elif Gülbay et al., 2023) عــلاوة عـلى ذلــك، فــإن 

عزز مهـاراتهم التقنيـة في المجـال الرقمـي ت المواطنة الرقمية

م وللآخـرين، لـذلك، عزز الاحـترام والتعلـيم لأنفـسهتو

هناك حاجة إلى مزيد من التطـوير لتعلـيم المواطنـة للعـصر 

ـــشباب  ـــة ال ـــضمان ممارس ـــي ل ـــةالرقم ـــشكل للتقني  ب

 .(Pua’at & Yunus, 2023) فعال

، تعمـل المواطنـة الرقميـة عـلى وعلى صعيد أكثر دقـة

 مــن خــلال الــصم وضــعاف الــسمعتمكــين الأشــخاص 

 التنقـل في العـالم تزويدهم بفرص متساوية وتمكيـنهم مـن

 فـيما (Guo et al., 2023)ليهـا إشـار أالرقمي بفعالية كـما 

تحــسين الوصــول إلى المعلومــات والمحتــوى الرقمــي : يــلي

بلغات مختلفة، مثل اللغـة العربيـة واللغـة الإشـارية، مـن 

خلال استخدام الترجمة الآليـة والترجمـة الفوريـة والترجمـة 

ــصا ــسهيل الات ــصية، وت ــصوتية والن ــع ال ــل م ل والتواص

الآخــرين عــبر وســائل متعــددة، مثــل البريــد الإلكــتروني 

والرسائل النصية والمكالمات الصوتية والفيديو والـشبكات 

وتعزيـز الـتعلم والتعلـيم عـن بعـد والتعلـيم ، الاجتماعية

المدمج، من خلال استخدام المنـصات والأدوات والمـوارد 

التدريبية لذوي الرقمية التي تدعم الاحتياجات التعليمية و
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الإعاقة الـسمعية، وتطـوير المهـارات والقـدرات الرقميـة 

والمهنية والشخـصية، مـن خـلال الاسـتفادة مـن الـبرامج 

الـصم والمبادرات والمـشاريع التـي تهـدف إلى تمكـين ذوي 

 وتحسين فرصهم في سوق العمل، وتعزيـز وضعاف السمع

ة، مــن المــشاركة والمــساهمة في المجتمــع والتنميــة المــستدام

عنـى خلال الانخراط في الأنشطة والمنظمات الرقمية التـي تُ 

 ، وحقـوقهم ومـصالحهمالـصم وضـعاف الـسمعبقضايا 

ــذلك  ــةل ــت دراس  (Alper & Goggin, 2022) أوص

 كيفية التعامل الصم وضعاف السمعبضرورة تعليم الطلبة 

مع التكنولوجيا الرقمية من أجل تحقيق الوصـول الرقمـي 

كترونية عـبر كافـة أشـكالها بالإضـافة إلى للمعلومات الإل

إجراء المزيد مـن البحـوث التجريبيـة حـول سـبل تحـسين 

  .الصم وضعاف السمعالمواطنة الرقمية بين الطلبة 

إن المواطنة الرقمية تلعب دورًا حيويًا في  يمكن القول

للأشـخاص تحقيق الشمول والتكافؤ والتماسك الاجتماعي 

دهم عـلى الاسـتفادة مـن ، وتـساعالصم وضعاف الـسمع

 ؛فوائد التكنولوجيا والابتكار في مختلـف جوانـب حيـاتهم

ــسياسات  ــة وال ــة التحتي ــوفير البني ــب ت ــذا يتطل ــن ه ولك

والتشريعات والمعايير والممارسـات اللازمـة لـضمان النفـاذ 

الرقمــي والإتاحــة التكنولوجيــة والأمــن الرقمــي لــذوي 

 .(Eka et al., 2022) الإعاقة السمعية

 :كلة الدراسةمش

تعد المملكة العربية السعودية من أوائل الدول اهتماما 

عاقة، والعمل علي تمكينهم في التعليم والمجتمـع، بذوي الإ

ومسايرة التغيرات الحالية في مجالات العلوم والتكنولوجيـا 

والتي أدت إلى انفتاح الثقافات عـلى بعـضها الـبعض، ممـا 

أثـرت عـلى المجتمعـات أدّى إلى ظهور أنماط تفكير وقـيم 

طلبـة والعتيبـي، (وتماسكها، وبالتـالي أصـبحت كـما ذكـر 

أن الظـــاهرة الأكثـــر خطـــورة هـــي أن " )13، ص2018

المجتمعات المعاصرة تشهد انحسارًا في قيم المواطنة المحليـة 

والعالمية لدى أفرادها في الظروف الراهنة، نتيجة للأزمـات 

دات والتـصورات والصراعات والأفكار الدخيلـة والمعتقـ

 ."الخاطئة

ـــة، ـــة الرقمي ـــة المواطن ـــة ولأهمي ـــلت دراس    توص

)2022 (Assante, et al., عن ظهـور تـأثير للـوعي ومعرفـة 

وممارســة المواطنــة الرقميــة عــلى الــسلوك المــسؤول رقميــاً في 

 البيئات الإلكترونية لدى الطلبة الصم، وأكدت نتـائج دراسـة

)(Başarmak, et al., 2023 لطلبة الصم بالمرحلـة أن سجل ا

الثانوية مستويات متفاوتـة مـن الـوعي بالمواطنـة الرقميـة، في 

 وجـود ,.Holmström, et al) 2020( حين توصـلت دراسـة

مستويات غير كافيـة مـن الـوعي حـول عنـاصر المواطنـة 

 لـذلك، الرقمية بين الطلبة الصم بمرحلة التعلـيم الثـانوي

ورة تزويــد  بــضر,.Choi, et al) 2022( أوصــت دراســة

الطلبة الـصم بالمهـارات والـسلوكيات والمعرفـة بالمواطنـة 

أوصـت كـما . الرقميـة في ضـوء العـصر الرقمـي والعولمـة

بتنظيم ورش العمل  Holmström, et al., 2020)( دراسة

لتنميــة وعــي وممارســة الطلبــة الــصم للمواطنــة الرقميــة 

بالإضافة إلى إجـراء المزيـد مـن البحـوث حـول العوامـل 



 ...وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية والتحديات المرتبطة بها : الطويلعبد االله  بنن عبد الرحمبنتلمياء . أ

– 54 – 

  .لحيوية المؤثرة على نمو الوعي بالمواطنة الرقميةا

وفي ضــوء خــبرة الباحثــة واطلاعهــا عــلى البحــوث 

ــة، لم تجــد ســوى دراســة  تركــستاني، (والدراســات العربي

في البيئــة الــسعودية عــلى الطلبــة الــصم وضــعاف ) 2022

 قيـاس مـستوى علىالسمع في المرحلة الجامعية، واقتصرت 

 عـلى التعـرف لىإراسـة الحاليـة الوعي، في حين تـسعي الد

مستوى وعـي الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمع بالمواطنـة 

مـن  يهـاوسبل التغلب علالمرتبطة بها الرقمية، والتحديات 

 .وجهة نظر معلميهم

 :الدراسةأسئلة 

 : سعت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية

ما مستوى وعي الطلبة الـصم وضـعاف الـسمع  -1

 معلميهم؟قمية من وجهة نظر بالمواطنة الر

ــديات الم -2 ــا التح ــةم ــصم رتبط ــة ال ــوعي الطلب  ب

ــر  ــة نظ ــن وجه ــة م ــة الرقمي ــسمع بالمواطن ــعاف ال وض

 معلميهم؟

 بـوعي رتبطـةسبل التغلب عـلى التحـديات المما  -3

الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية مـن وجهـة 

 ؟همنظر معلمي

اف الـسمع  وعي الطلبة الـصم وضـعيختلفهل  -4

 التـي  والفئـة جـنس المعلـم:لمتغـير تبعـاً بالمواطنة الرقميـة 

  المعلم؟سهايدر

 :أهداف الدراسة

 : سعت هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

 التعرف على مستوى وعي الطلبة الصم وضـعاف -1

 .هممن وجهة نظر معلمي السمع بالمواطنة الرقمية

 الطلبـة الـصم  بـوعيرتبطـةالتحـديات الم معرفة -2

 .هممن وجهة نظر معلمي وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية

 رتبطةسبل التغلب على التحديات الم الكشف عن -3

مـن  بوعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقميـة

 .هموجهة نظر معلمي

 في وعـي الطلبـة الـصم الاخـتلاف التعرف عـلى -4

تغير جـنس المعلـم  لمتبعاً وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية 

 . المعلمها التي يدرسوالفئة

 :أهمية الدراسة

 :تكمن أهمية هذه الدراسة فيما يلي

 :النظرية الأهمية -1

 تكتسب هذه الدراسـة أهميتهـا في تـسليط الـضوء -أ

سـاليب أ الـوعي بهـا وى الرقميـة ومـدعلى قضية المواطنة

ا أحـد القـضاية بهـا باعتبارهـا طـتعزيزها والمعوقات المرتب

 .التربوية المهمة للطلبة الصم وضعاف السمع

نظــراً لنــدرة الدراســات العربيــة المتخصــصة في  -ب

المواطنة الرقمية للطلبة الصم وضـعاف الـسمع فـإن هـذه 

 .الدراسة سوف تضيف إلى الأطر النظرية في هذ المجال

إثراء المكتبة العربية بدراسة تهم موضوع جديد في  -ج

 .مسار الصم وضعاف السمع

 :التطبيقية الأهمية -2

من المأمول أن تقدم نتائج هذه الدراسة لأصـحاب  -أ
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القرار وذوي الاختصاص معلومات ومقترحـات يـستفاد 

 الـصم وضـعاف للطلبةمنها في تعزيز قيم المواطنة الرقمية 

 .السمع

تدفع نتائج هذه الدراسة البـاحثين والمهتمـين قد  -ب

قة بالمواطنة الرقمية لـدى إلى عمل المزيد من الأبحاث المتعل

 .الطلبة الصم وضعاف السمع

من الممكن الاستفادة من هذه الدراسة عند إقامـة  -ج

 .الدورات وورش العمل التي تهتم بالصم وضعاف السمع

 : الدراسةمصطلحات

 :Citizenship المواطنة -1

صفة الفرد الذي يشارك بفاعلية في ":  هي:اصطلاحا

شكلات التــي تواجــه المجتمــع اتخــاذ القــرارات وحــل المــ

والتعاون والعمل الجماعي مـع الآخـرين، وتكفـل الدولـة 

 "تحقيق العدالـة والمـساواة بـين الأفـراد دون تفرقـة بيـنهم

 ).521، ص2014العقيل والحياري، (

انـتماء الفـرد لبقعـة : وتُعرّف الباحثة المواطنة إجرائيًـا

ولياته جغرافية محددة، وممارسته لحقوقـه وواجباتـه ومـسؤ

 .تجاه هذا الوطن

 :Digital Citizenship  الرقميةالمواطنة -2

 هي مجموع القواعـد والـضوابط والمعـايير :اصطلاحا

والأعراف والأفكار والمبادئ المتبعة في الاستخدام الأمثـل 

والقويم للتكنولوجيا، والتـي يحتاجهـا المواطنـون صـغارا 

 Başarmak et) نوكبارا من أجل المساهمة في رقـي الـوط

al., 2023). 

مجموعـة : وتُعرّف الباحثـة المواطنـة الرقميـة إجرائيًـا

القواعد التي يجب على التربويين معرفتهـا لمـساعدة الطلبـة 

الــصم وضــعاف الــسمع وتــوجيهم نحــو الاســتفادة مــن 

، والتي يمكن إيجابيات التكنولوجيا وحمايتهم من أخطارها

دداً من المحـاور معرفتها من خلال استبانة محددة تتضمن ع

 -وعي الطلبة الصم وضعاف الـسمع بالمواطنـة الرقميـة (

التحديات المتعلقة بوعي الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمع 

 سبل التغلب عـلى التحـديات المرتبطـة -بالمواطنة الرقمية 

) بوعي الطلبة الـصم وضـعاف الـسمع بالمواطنـة الرقميـة

عاف وتتحد إجرائياً بإجابات معلمـي الطلبـة الـصم وضـ

 .السمع على الاستبانة

 :الصم وضعاف السمع -3

 : الأصم

لذي يعاني من فقـدان سـمعي هو الفرد ا": اصطلاحا

 ديسبل فأكثر بعد استخدام المعينات السمعية؛ ممـا 70يبدأ بـ

 "ه عــلى حاســة الــسمع في فهــم الكــلاميحــول دون اعــتماد

 ).6، ص1437 وزارة التعليم،(

ه الفــرد الــذي يواجــه بأنــ: وتعرفــه الباحثــة إجرائيــاً 

 الكـلام ويعتمـد صعوبة في سماع وفهم ما يقال عن طريـق

 .على لغة الإشارة وحركة الشفاه في التواصل مع الآخرين

 : ضعيـف السمع

هو الـشخص الـذي يعـاني مـن فقـدان ": اصطلاحا

بل بعد اسـتخدام المعينـات  ديس69 و35سمعي يتراوح بين 

 ).6، ص1437 ،وزارة التعليم ("السمعية
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بأنـه الفـرد الـذي يعتمـد في : وتعرفه الباحثة إجرائيـاً 

 .تواصله مع الآخرين على استخدام المعينات السمعية

 : معلم الطلبة الصم وضعاف السمع -4

معلم متخصص في التربية الخاصة، ويشترك بصورة "

وزارة  ("مباشرة في تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة الـسمعية

 ).19، ص2020التعليم، 

المعلمـة المؤهلـة / بأنه المعلم : رفه الباحثة إجرائياً وتع

 الطلبـةس ي وتدرالسمع،في تخصص تعليم الصم وضعاف 

  في المــدارسالــصم وضــعاف الــسمع في المرحلــة الثانويــة

 .التابعة لوزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية

 : الدراسةحدود

 الحدود الموضوعية اقتصرت :الحدود الموضوعية - 1

مستوى وعي الطلبـة الـصم  ذه الدراسة في التعرف علىله

وضعاف السمع بالمواطنـة الرقميـة، والتحـديات وسـبل 

التغلــب عــلى التحــديات المتعلقــة بــوعي الطلبــة الــصم 

ــعاف  ــةوض ــسمع بالمواطن ــر ال ــة نظ ــن وجه ــة م  الرقمي

 .هممعلمي

 في مـدارس  هذه الدراسـةطبقت :الحدود المكانية -2

 بمدينـة ج للـصم وضـعاف الـسمعالمتـضمنة بـرام الدمج

 .الرياض

 على معلمـي الدراسة طبقت هذه :الحدود البشرية -3

 .ومعلمات الطلبة الصم وضعاف السمع

 خــلال الدراســة طبقــت هــذه :الحــدود الزمانيــة -4

 .هـ1444، 2023الفصل الدراسي الأول لعام 

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 : الإطار النظري:أولاً 

، أصـبحت المواطنـة والإنترنتالتكنولوجيا في عصر 

الرقميـــة مفهومـــاً مهـــماً يتعلـــق بالاســـتخدام الأمثـــل 

وتعني المواطنـة ، للتكنولوجيا من قبل الأفراد والمجتمعات

الرقمية القدرة عـلى المـشاركة الإيجابيـة والنقديـة في البيئـة 

 الرقمية، بالاعتماد على مهارات التواصل والإبداع والـتعلم

)2022 (Assante, et al.,. 

 المواطنة الرقمية بأنها (Joseph et al., 2023)ويعرف 

مجموعة الأفكار والمبادئ والبرامج والأساليب التي يحتـاج 

ــتخدام  ــلى اس ــشرفون ع ــون والم ــون والمرب ــاء والمعلم الآب

التكنولوجيا أن يعرفوهـا حتـى يـستطيعوا توجيـه الأبنـاء 

، كما عرفت أيـضا والطلبة ومستخدمو التكنولوجيا عموما

ــاء   والمعلــمات والمعلمــينبأنهــا مــنهج يحــاول تحميــل الآب

يحـاول كما مسؤوليتهم في التعامل مع هذا التحدي الضخم 

أيـضا أن يوجـه البحـث العلمـي حتـى يعمـل عـلى إيجــاد 

وتعـرف عبـاس .  وحمـايتهمالـنشءالوسائل المثلى لتوجيه 

 الطلبـةة ممارسـ" :المواطنة الرقمية بأنهـا) 2022(والعيسى 

للمواطنة الرقمية الإيجابية ضمن محـاور الاتـصال الرقمـي 

مية الرقمية وفق مجموعـة مـن  الأومحووالمسؤولية الرقمية، 

ــائل  ــتخدام وس ــة اس ــسلوكية بكيفي ــايير ال ــس والمع الأس

الاتــصال والتطبيقــات التكنولوجيــة الحديثــة عــبر شــبكة 

 .118 ص"ولية أخلاقية ذات ضوابط عاليةنترنت بمسئالإ

ــلام  ــة ) 2016(وقــد حــدد س ــة المواطن مراحــل تنمي
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  :يلي  فيماالرقمية،

 وتتم عن طريـق المنـاهج الدراسـية :الوعي مرحلة -

 تزويد الطلبـة بالمفـاهيم والمعلومـات والمعلمين بحيث يتم

الأساسية عن المواطنة الرقميـة والمعرفـة المتعلقـة بالتعامـل 

فردي والجماعـي،  مع التكنولوجيا على المستويين الالمناسب

 .ونشر القيم العامة للحقوق والواجبات الرقمية

تقــوم مرحلــة الممارســة :  الممارســة الموجهــةمرحلــة -

الموجهة على تحفيز الطلبة وإرشـادهم خـلال اسـتخدامهم 

للتقنيات الرقمية، وهي مهمـة لترسـيخ الـسلوك الرقمـي 

 بحيـث غـير المناسـب؛ وتجنب الـسلوك الرقمـي المناسب

 ،ا هــي الأمــور غــير الــشرعية أو غــير الملائمــةيعرفــون مــ

،  بين الاستخدام الإيجابي والـسلبي للتكنولوجيـاويميزون

 .كونوا على دراية بممارسة التقنيات الرقمية الحديثةوي

تعني مرحلة النمذجة إعطاء المثل  :النمذجةمرحلة  -

تقديم النموذج الواضح في الاستخدام المناسـب ووالقدوة 

كما يمكـن  من قِبل المعلم، في الصف الدراسيللتكنولوجيا 

ــات  ــاء الأمــور بالواجبــات والحقــوق والحري ــه أولي توجي

 .ة ليكونوا مثالاً يحتذى به لأبنائهمالرقمي

حيث يتاح : مرحلة التغذية الراجعة وتحليل السلوك -

للطلبة فرص مناقشة استخداماتهم للتقنيات الرقمية داخل 

 .الغرف الصفية

ح أهميـة الـوعي كـأول مرحلـة لقـضية وبالتالي تتـض

مر الذي يؤكد أهميتها وتوعية الأطفـال  الأالرقمية،المواطنة 

والطلبة بها في مرحلة مبكرة لتسهيل معايـشتهم للانفجـار 

 .المعرفي الحالي والمستقبلي

 : السمعيةالإعاقة الرقمية للطلاب ذوى المواطنةتحديات 

ئـد للتقنيـة وعـلى الـرغم مـن الآثـار الإيجابيـة والفوا

 ساعد في تبادل المعلومات وإنتاج والذيوالوسائط الرقمية 

ــي ــوى الرقم ــضايا ؛المحت ــن الق ــد م ــاك العدي  إلا أن هن

، حيـث ظهـر عالميـاً الاجتماعية والأخلاقيـة التـي أثـيرت 

 لهــذه التقنيــة وأثــيرت مخــاوف غــير المناســبالاســتخدام 

ويـة، سرقـة الهونطاق الأمان عبر الإنترنت ب تتعلقوقضايا 

الاحتيال والقرصنة والتصيد وإساءة استخدام المعلومات و

ــاطر  ــوى المحمــي والمخ ــير القــانوني للمحت والوصــول غ

تعرض للشاشة وإدمان الإنترنت وظهور بعـض للالصحية 

 الإلكترونيـةالأمراض النفسية وازدياد معـدلات الجـرائم 

 غـير المناســبة ممــا يتطلــب الإلكترونيــةوممارسـة الألعــاب 

ــ ــن تثقي ــواعي والآم ــتعمال ال ــيمهم الاس ــراد وتعل ف الأف

للإنترنـت حيـث أصـبح هنـاك أدلـة متزايـدة عـلى إســاءة 

 .(Borgia et al., 2014) استخدام التقنية

لذا كان من الضروري تشجيع الاسـتخدام المـسؤول 

للتقنية، لأن نقص الوصـول إلى الإنترنـت أو عـدم وجـود 

 عـلى علاقـة الفـرد المهارات اللازمة للتعامل معه قد يـؤثر

ــه ــه بمجتمع ــته وعلاقت ــه ودراس ــة حيات ــه ونوعي  بمهنت

 ).454، ص2022تركستاني، (

ــه ــة ويواج ــة الرقمي ــوعي بالمواطن ــة ال ــصم  للطلب ال

 تحـديات كبـيرة بـسبب الحـواجز اللغويـة وضعاف السمع

والتواصلية والتعليمية والاجتماعية التي تحد مـن قـدراتهم 
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 تـشمل هـذه ،جيا الرقميةوفرصهم للاستفادة من التكنولو

التـي تمنـع الطلبـة م التحديات نقص الموارد ومرافق الـتعل

من التسجيل في المؤسسات العاديـة وضعاف السمع الصم 

)Hawamdeh, 2023 ( بالإضـافة إلى ذلـك، هنـاك نقـص في

المواد التعليمية المحوسبة التي تسهل التواصل والـتعلم الـذاتي 

 .(Ranasinghe et al., 2022) للطلبة الصم وضعاف السمع

تتطلب الطبيعة اللغوية للغة الإشارة، وهي اللغـة كما 

إنتاج محتوى متعدد الوسـائط وأدوات   الصمللطلبةالأولى 

 Araujo et)تعليمية محوسبة لنقل الرسائل بشكل صحيح 

al., 2023). 

وللتغلب على التحـديات المتعلقـة بـالوعي بالمواطنـة 

، من المهم توفير مواد اف السمعالصم وضع للطلبةالرقمية 

تعليمية قائمـة عـلى الوسـائط المتعـددة تأخـذ في الاعتبـار 

ويجـب أن  (Astuti et al., 2022)مبادئ التعلم البـصري 

تتـضمن هــذه المــواد مقــاطع فيـديو متحركــة مجهــزة بلغــة 

ــارة  ــة الإش ــسيرات مرئي  (Hidayat et al., 2017)وتف

ــة الوصــول إلى بالإضــافة إلى ذلــك، يجــب تحــسين إمك اني

 للطلبـةخدمات المحتوى لدعم تجربـة الـتعلم الإلكـتروني 

مـــن خـــلال تنفيـــذ هـــذه  و وضـــعاف الـــسمعالـــصم

وضـعاف الـسمع  الـصم للطلبـةالاستراتيجيات، يمكـن 

تحسين نتائج الـتعلم الخاصـة بهـم، وزيـادة مـشاركتهم في 

التعلم عبر الإنترنت، والتغلب عـلى الحـواجز التـي تحـول 

 ,Stephanidis & Antona)  بالمواطنة الرقميةدون الوعي

2014). 

 : الدراسات السابقة:ثانياً 

الـصم وضـعاف  مستوى وعـي الطلبـة للتعرف على

 Başarmak, et) بالمواطنة الرقمية، هدفت دراسـة السمع

al., 2023)  إلى تقويم مستوى وعي الطلبة الـصم بالمرحلـة

نة الدراسة مـن الثانوية حول المواطنة الرقمية، وتكونت عي

ستخدم مقيـاس اطالب وطالبة من الصم في تركيا، و) 56(

المواطنة الرقميـة للـشباب، وباسـتخدام المـنهج الوصـفي، 

 الطلبـة الـصم بالمرحلـة الثانويـة تسجيل  الدراسةوجدت

مستويات متفاوتة من الوعي بالمواطنة الرقمية المتعلقة بكل 

ير الناقــد التواصــل والحقــوق والمــسئوليات والتفكــ: مــن

ــات  ــة والأخلاقي ــارات الرقمي ــن والمه ــشاركة والأم والم

والمعاملات التجاريـة الإلكترونيـة، وارتبطـت مـستويات 

ــصم  ــة ال ــين الطلب ــة ب ــة الرقمي ــة بالمواطن ــوعي المرتفع ال

حيـث أظهـر الـذكور مـستويات ، بمتغيرات النوع والسن

كما أظهـر طـلاب ، وعي بالمواطنة الرقمية أعلى من الإناث

 أعـلى مـستويات الـوعي ةنة الرابعة من المرحلة الثانويـالس

بالمواطنة الرقمية بالمقارنة مع طلاب الفـرق الـثلاث الأولى 

 . من التعليم الثانوي

 ,.Cabero-Almenara, et al) وحاولــت دراســة

 التعرف على الوعي بالمواطنـة الرقميـة بـين الطلبـة (2023

ذلك الـوعي، الصم وضعاف السمع والعوامل المؤثرة على 

 الصم وضعاف طالب من) 37(وتكونت عينة الدراسة من 

 المواطنة الرقميـة،  عناستبيانوكانت أداة الدراسة السمع، 

وباستخدام المنهج الوصفي، توصلت الدراسـة إلى وجـود 
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مستويات جيدة من الوعي بأبعاد المواطنة الرقمية، وأظهـر 

ؤثرة عـلى التحليل العاملي وجود مجموعة مـن العوامـل المـ

الـصم وضـعاف تحسن الوعي بالمواطنة الرقميـة للطـلاب 

السن وكثافة التعـرض للإنترنـت والـسمات :  وهيالسمع

 .التعليميةضمن المناهج الشخصية ودعم المواطنة الرقمية 

 عــلى أســاليب تعزيــز وللتعــرفومــن جانــب آخــر 

 بالمواطنـة الـصم وضـعاف الـسمعمستوى وعـي الطلبـة 

 إلى فحص (Mayer, et al., 2023) ةالرقمية، هدفت دراس

أساليب تعزيز الوعي بالمواطنة الرقميـة بـين الطلبـة الـصم 

ــة نظــر  ــسمع مــن وجه ــعاف ال ــمات المعلمــينوض  والمعل

معلـم ومعلمـة ) 30(والخبراء، وتكونت عينة الدراسة من 

 الطـلاب بنـاءً عـلى تـدريس بطريقة قـصديةتم اختيارهم 

م الثـانوي بالإضـافة الصم وضعاف السمع بمرحلة التعلي

، من الخبراء في مجال التعلـيم الإلكـتروني) 10(إلى مشاركة 

  مــعالمنظمــةتــم تطبيــق الاســتبيانات والمقــابلات شــبه و

الخبراء، وباستخدام المنهج النوعي، تم التوصـل  والمعلمون

 الـصم وضـعاف الطـلابإلى وجود حاجـة لـدعم وعـي 

الرقميـة، السمع بمفـاهيم وعنـاصر وسـلوكيات المواطنـة 

مـن المـشاركين حـول % 85وظهور اتفاق بنـسبة تجـاوزت 

 الـصم بالمواطنـة الرقميـة للطـلاب دعـم الـوعيأساليب 

 تطوير المنـاهج التعليميـة بـما :ومن أهمها، وضعف السمع

يستوعب غرس ثقافة المواطنة الرقميـة للطـلاب وتـدريب 

  على دعم وعي الطلبة بالمواطنة الرقميـةالمعلمات والمعلمين

وزيادة وصول الطلبة الـصم وضـعاف الـسمع للإنترنـت 

والمحتوى الرقمي وتنظـيم الـبرامج التدريبيـة للـصم عـلى 

 .  وسلوكيات المواطنة الرقميةمبادئ

العلاقـة   (Assante, et al., 2022)وناقشت دراسـة

 المواطنـة الرقميـةبمفهـوم بين وعي ومعرفة الطلبة الـصم 

 أثناء التعامل مع الإنترنت،ممارسة السلوك المسئول رقمياً و

 وطالبة من اً طالب) 53(شارك في الدراسة عينة تكونت من و

الــصم بمرحلــة التعلــيم الثــانوي، وتكونــت أدوات جمــع 

، المنظمـةالبيانات من استطلاعات الرأي والمقـابلات شـبه 

نتــائج واســتخدمت الدراســة المــنهج النــوعي، وأســفرت 

الطلبـة الـصم ة  ومعرفـالـوعي عن ظهـور تـأثير الدراسة

 عـلى الـسلوك المـسئول رقميـاً في بمفهوم المواطنة الرقميـة

البيئــات الإلكترونيــة، وتــم التوصــل إلى أن أكثــر عنــاصر 

المواطنة الرقمية وعيـاً بـين الطلبـة الـصم كانـت القـوانين 

الرقمية ثم الحقوق الرقمية ثـم مهـارات التجـارة الرقميـة 

 الوصول الرقمي ثـم والمفاهيم الصحية الرقمية ثم مهارات

 .الأمان الرقمي وأخيراً الثقافة الرقمية

إلى  (Alper & Goggin, 2022)دراســة وهــدفت 

 في المرحلـة الصم وضعاف السمعتحديد مدى وعي الطلبة 

 المعلمين والمعلماتالثانوية بالمواطنة الرقمية ووجهات نظر 

) 42(تكونـت عينـة الدراسـة مـن  و؛حول سـبل تعزيزهـا

، بالإضافة لـذلك من الصم وضعاف السمعبة طالب وطال

معلم ومعلمـة، تـم تطبيـق ) 12(عينة تكونت من ت شارك

للطلبـة الـصم اسـتبيان الـوعي بعنـاصر المواطنـة الرقميـة 

ــسمع ــابلات مــع وضــعاف ال المعلمــين  بالإضــافة إلى المق
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ــمات ــفي ذو والمعل ــنهج الوص ــة الم ــتخدمت الدراس ، واس

 وجـود إلى الدراسـة  نتـائجالتصميم المخـتلط، وتوصـلت

مستويات مرتفعة من الوعي بالمواطنة الرقمية في جميع أبعاد 

الاستبيان، ما عدا أبعاد الأمان الرقمـي والـسلوك الرقمـي 

التي أظهر فيها الطلبة مستويات متوسطة من الـوعي، وأن 

 بالمواطنـة الطلبة الصم وضـعاف الـسمعسبل تعزيز وعي 

 تتمثـل في زيـادة المعلمات والمعلمينالرقمية من وجهة نظر 

ــت  ــادة الوق ــدارس وزي ــت في الم ــة الإنترن ــيل وإتاح توص

المخصص لتـدريس التكنولوجيـا للطـلاب ودمـج ثقافـة 

 المعلمـينالاستخدام الآمن للإنترنت في المنـاهج وتـدريب 

  . على التكنولوجياوالمعلمات

ــت  ــةوحاول ــد (Choi, et al., 2022) دراس  تحدي

تويات وعي الطلبة الصم بالمواطنـة العوامل المؤثرة على مس

الرقمية في ضـوء تفكـير وسـلوكيات ومهـارات الـصم في 

مـن ) 348( عينة الدراسة من وتكونتاستخدام الإنترنت، 

الطلبة الصم بالمرحلة الثانوية، وتكونت أداة الدراسـة مـن 

 الـوعي بالمواطنـة الرقميـة، واسـتخدمت الدراسـة استبانة

وجـود : يـليعـما  الدراسة ائج نتالمنهج الوصفي، وأسفرت

ثلاثة عوامل مساهمة في تشكيل الـوعي بالمواطنـة الرقميـة 

ــي ــة وه ــة الثانوي ــصم في المرحل ــة ال ــين الطلب ــة : ب الخلفي

  .الشخصية والمتغيرات النفسية واستخدام الإنترنت

ــزت ــة ورك ــلى (Yildirim, 2022) دراس ــص ع  فح

لرقمية مفاهيم الطلبة الصم وضعاف السمع نحو المواطنة ا

وتقويم الجوانب السلبية والإيجابية للمواطنـة الرقميـة مـن 

وجهة نظرهم والتعرف على آرائهم نحو سبل دعم المواطنة 

من الطلبة الصم ) 40(الرقمية، وتكونت عينة الدراسة من 

وضعاف السمع، واستخدمت الدراسة التصميم النـوعي، 

نائيـة وتكونت أدوات جمع البيانات من المقـابلات شـبه الب

واستبيان الوعي بالمواطنة الرقمية، وتوصـلت الدراسـة إلى 

أن مفاهيم الطلبة الصم نحو المواطنـة الرقميـة تنحـصر في 

إمكانية الوصول للمحتوى الرقمي والأمن والمواطنة، وتم 

ــة  ــب الإيجابي ــصم للجوان ــة ال ــيم الطلب ــل إلى تقي التوص

قـوق للمواطنة الرقمية بأنهـا تتـضمن تعـدد المـصادر والح

، بيــنما تــضمنت الافتراضــيةوالــتعلم الرقمــي والمــشاركة 

الجوانب السلبية كل من ضعف الأمان وعدم توافر الوقت 

الكافي لتعلم المواطنة الرقميـة والـسلوكيات غـير الـصحية 

ــرت  ــت، وأظه ــف للإنترن ــتخدام المكث ــضمنة في الاس المت

 أن سبل دعم وعي الطلبة الـصم بالمواطنـة الرقميـة النتائج

ــ ــة تت ــضوابط الأمني ــدة وال ــوانين الجدي ــدار الق ضمن إص

 .الداعمة والتطبيقات المعلوماتية حول المواطنة الرقمية

ــد  ــة دوتع ــستاني(راس ــة )2022، ترك ــي الدراس  ه

ــدة  ــة -الوحي ــم الباحث ــسب عل ــة  - ح ــة العربي في المملك

السعودية، التي حاولـت الكـشف عـن مـستوى المواطنـة 

ف الـسمع في المرحلـة الرقمية لـدى الطلبـة الـصم وضـعا

الجامعية، والكشف عن الاختلاف في مـستواها بـاختلاف 

النــوع الاجتماعــي، درجــة الإعاقــة (عــدد مــن المتغــيرات 

السمعية، المـستوى الـدراسي، عـدد سـاعات الاسـتخدام 

ــة والإنترنــت وعــدد الــدورات  اليــومي للوســائل الرقمي



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 61 – 

بنـاء و استخدام المـنهج الوصـفي،تم و) التدريبية في التقنية

مـن ) 168(وشملت عينة الدراسة  اختبار المواطنة الرقمية،

الطلبة الـصم وضـعاف الـسمع في الجامعـات الـسعودية، 

وكشفت النتائج عن تمتع الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمع 

بمستوى أعلى من المتوسط في المواطنة الرقميـة، واختلفـت 

المواطنة الرقمية باختلاف عدد من المتغيرات، حيـث أظهـر 

لإناث مستوى أعلى من الذكور، وتميز ضعاف السمع عـن ا

الصم في المواطنة الرقمية، وكانت الفروق لـصالح طـلاب 

السنة التأهيلية ولصالح الساعات الأعـلى مـن الاسـتخدام 

اليــومي للإنترنــت والوســائط الرقميــة، في حــين كــشفت 

النتائج عن مواطنة أعلى للطلاب الذين لم يحـضروا دورات 

 . التقنيةتدريبية في

 (Clough, & Closier, 2021)دراسـة وحاولـت 

 على فاعلية إنتاج مواد تعليمية في صـورة وسـائط التعرف

الصم زارعي  لدىرقمية في تنمية الوعي بالمواطنة الرقمية 

تكونـت عينـة الدراسـة مـن .  في المملكة المتحـدةالقوقعة

، وتكونـت الصم زارعي القوقعةطالب وطالبة من ) 35(

ت جمـع البيانـات مــن المـادة التعليميــة القائمـة عــلى أدوا

الوســائط الرقميــة الإلكترونيــة واســتبيان الــوعي حــول 

المواطنة الرقمية وبطاقة ملاحظة، واسـتخدمت الدراسـة 

استطاع الطلبـة الـصم أنه وتوصلت إلى . المنهج التجريبي

ــة مفهــومالمــشاركين في الدراســة  ــة تنمي ــة الرقمي  المواطن

ادة التعليمية القائمة عـلى الوسـائط الرقميـة باستخدام الم

 حيـث ظهـرت فـروق ،%93.65الإلكترونية بنسبة بلغت 

 الـوعي حـول اسـتبانةذات دلالة إحـصائية في درجـات 

المواطنة الرقمية ما بين القياسين القبلي والبعـدي لـصالح 

ــف  ــات أن توظي ــرت الملاحظ ــدي، وأظه ــاس البع القي

 المناهج المقدمة للطـلاب الوسائط الرقمية الإلكترونية في

 ساهمت في زيادة دافعيـتهم للـتعلم زارعي القوقعةالصم 

ــساب  ــهولة اكت ــاههم وس ــة وانتب ــة الرقمي ــول المواطن ح

 .ومعرفة مفاهيمها

 الـوعي تنميـةإلى  (Ji, et al., 2021) وهدفت دراسة

 المــسؤولية -الثقافــة الرقميــة (بعنــاصر المواطنــة الرقميــة 

 الطلبة الـصم في البرتغـال بين) لرقميا الاتصال - الرقمية

عبر توظيف برنامج قائم على تقنية الواقع المعـزز، تكونـت 

ــن  ــة م ــة الدراس ــصم، ) 125(عين ــن ال ــة م ــب وطالب طال

وتكونت أدوات جمع البيانات من المنهج القائم عـلى تقنيـة 

الواقع المعزز اختبار الوعي حول المواطنة الرقمية للطـلاب 

، واسـتخدمت مـين مـع المعلالمنظمةبه الصم والمقابلات ش

الدراسـة إلى نتـائج الدراسة المنهج التجريبـي، وتوصـلت 

ظهور فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلبة الصم 

خلال التطبيقين القبلي والبعدي على اختبـار الـوعي حـول 

المواطنة الرقمية لصالح القيـاس البعـدي ممـا يـبرهن عـلى 

واقع المعـزز في دعـم وعـي ومعرفـة فاعلية توظيف تقنية ال

الطلبة بالمواطنة الرقمية وعناصرها، وأظهرت التحلـيلات 

الكمية أن أعلى درجات استيعاب الطلبة للمفاهيم الرقميـة 

لــصالح مفهــوم المــسؤولية الرقميــة ثــم الاتــصال  جــاءت

 ينالرقمي ثم الثقافة الرقمية، وأسفرت المقابلات مع المعلم
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يتعلـق بممارسـة توظيـف تقنيـة الواقـع إلى استفادتهم فـيما 

المعزز التعليمي وسـهولة تطبيقهـا في مجـال دعـم المواطنـة 

 .الرقمية

قيـاس   إلى(Cho, & Kim, 2021) وهـدفت دراسـة

 التعلم في البيئات الإلكترونية وأثره في دعـم الـوعي فاعلية

بالمواطنــة الرقميــة بــين الطلبــة الــصم في مرحلــة التعلــيم 

طالـب وطالبـة ) 22( عينة الدراسة مـن  وتكونت؛الثانوي

من الصم، وتكونت أدوات جمع البيانات من اختبار الوعي 

بالمواطنــة الرقميــة والملاحظــات المبــاشرة للطــلاب أثنــاء 

استخدام منصة التعلم الإلكتروني، واسـتخدمت الدراسـة 

: يـلي  الدراسـة عـن مـا نتـائجالمنهج التجريبي، وأسـفرت

ركون في الدراسة درجات مرتفعـة ل الطلبة الصم المشاسجّ 

 في أبعاد الهوية الرقمية(على اختبار الوعي بالمواطنة الرقمية 

 القيــاس خــلال) الرقميــة المــسئولية - الرقميــة الثقافــة -

 فاعليـة عـلى يـبرهن ممـا القبلي القياس مع بالمقارنة البعدي

 الطلبـة بالمواطنـة وعـي تنميـة في الإلكتروني التعلم بيئات

، وأظهرت الملاحظات المباشرة مـستويات مرتفعـة الرقمية

 التفاعليــة مــن جانــب الطلبــة الــصم مــع الاســتجابةمــن 

 .المحتوى التعليمي في البيئة الإلكترونية

التعـرف  (Turner, et al., 2020) وحاولـت دراسـة

 زيـادة فيتنمية استراتيجيات إدارة الـذات الرقميـة على أثر 

 في ضـعاف الـسمعلطلبـة الوعي بالمواطنـة الرقميـة بـين ا

) 3(المرحلة الثانوية، ومدى استمرار الفاعليـة بعـد مـرور 

) 10(شهور من انتهاء الدراسة، وتكونت عينة الدراسة من 

 قـصدية تم اختيـارهم بطريقـة ضعاف السمع،طلاب من 

على أساس شـدة الإعاقـة والتعامـل المتكـرر مـع البيئـات 

 برنامج إلكتروني تم تصميم، ووالمنصات الرقمية في التعلم

يعتمد على استراتيجيات إدارة الذات الرقمية وتطبيقه عـلى 

المشاركين وقياس الفروق في تأثيراته على دعم وعي الطلبـة 

تكونت أدوات الدراسة  و بالمواطنة الرقمية،ضعاف السمع

من البرنـامج الإلكـتروني التجريبـي بالإضـافة إلى اختبـار 

 المنظمـــةقـــابلات شـــبه الـــوعي بالمواطنـــة الرقميـــة والم

والملاحظات المباشرة أثناء المشاركة بالبرنامج، وباسـتخدام 

المنهج التجريبي، توصلت الدراسة إلى ظهـور فـروق ذات 

دلالة إحصائية بـين درجـات المـشاركين عـلى جميـع أبعـاد 

الوصول الرقمي والحقوق (اختبار الوعي بالمواطنة الرقمية 

الـسلوك الرقمـي والآداب الرقمية والمسئوليات الرقميـة و

ما بين التطبيقين القـبلي ) الرقمية والاتصال والأمن الرقمي

والبعدي لصالح القياس البعـدي ممـا يـبرهن عـلى فاعليـة 

تنمية إدارة الـذات الرقميـة في تحـسين وعـي الطلبـة ذوي 

ــة  ــتمرار فاعلي ــة، واس ــة الرقمي ــسمعية بالمواطن ــة ال الإعاق

واطنة الرقميـة بـين المـشاركين  الوعي بالمزيادةالبرنامج في 

 .شهور) 3(خلال قياسات المتابعة بعد مرور 

إلى  (Holmström, et al., 2020) وهـدفت دراسـة

التعرف على مدى وعـي وممارسـة الطلبـة الـصم بمرحلـة 

التجـارة الرقميـة : التعليم الثانوي لعناصر المواطنة الرقمية

ــي والآداب الرق ــتعلم الرقم ــي وال ــل الرقم ــة والتواص مي

والقانون الرقمي والحقوق والمسئوليات الرقميـة والـصحة 
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الرقمية والأمن الرقمي، وشارك في الدراسة عينـة تكونـت 

طالب وطالبة من الصم، وتكونت أدوات جمـع ) 100(من 

البيانــات مــن اســتبيان إلكــتروني، واســتخدمت الدراســة 

 وجـود مـستويات غـير أظهرت النتائج والمنهج الوصفي،

الوعي حول عناصر المواطنة الرقمية بـين الطلبـة كافية من 

الصم بمرحلة التعليم الثانوي، مثل التحقق مـن مـصداقية 

واعتمادية الموارد الرقمية ودقـة المعلومـات عـبر الإنترنـت 

ــة  ــوارد الرقمي ــتخدام الم ــة باس ــوانين المتعلق ــسير الق وتف

والتعرض اليومي للأجهزة الرقمية، وأن خبرات استخدام 

ت تعتبر من أهم العوامل المؤثرة على وعي وممارسـة الإنترن

الطلبــة الــصم للمواطنــة الرقميــة بالإضــافة إلى متغــيرات 

 . والسنالجنس

 التعرف عـلى إلى (Webster, 2019) وهدفت دراسة

سبل تنمية الوعي حول المواطنة الرقمية لدى الطلبة الـصم 

، شـارك لمين والمعلماتوضعاف السمع من وجهة نظر المع

طالـب وطالبـة مـن الـصم ) 30( الدراسة عينة قوامهـا في

وضــعاف الــسمع في المرحلــة الثانويــة، وأيــضاً شــارك في 

مـن معلمـي ومعلـمات التربيـة الخاصـة، تـم ) 7(الدراسة 

للمعلمـين تطبيق استبيان الـوعي حـول المواطنـة الرقميـة 

ـــمات ـــبه والمعل ـــابلات ش ـــافة إلى المق ـــة بالإض ، المنظم

 نتــائج أظهــرت والمــنهج النــوعي،واســتخدمت الدراســة 

 وجــود مــستويات جيــدة مــن الــوعي بالمواطنــة الدراســة

الرقمية لدى الطلبة الصم وضعاف السمع من وجهة نظـر 

المـسئولية :  نسبة الوعي كما يليتوجاء، علماتالم والمعلمين

والآداب ، %)61.8(الحقوق والواجبات ، %)73.6(الرقمية 

 المعلمينأكد  و،%)39.6(مية والهوية الرق%) 57.1(الرقمية 

علمات أن سبل تنمية الوعي بالمواطنـة الرقميـة تتـضمن المو

إضافة مناهج مخصصة للمواطنة الرقمية وتـدريب : كل من

علمات على أسس توعية الطلبة الصم بالمواطنـة الم والمعلمين

الرقمية وتخصيص البرامج وورش العمـل لغـرس الـوعي 

 .بالمواطنة الرقمية

 (Abuzinadah, et al., 2019) راســةوحاولــت د

 فاعلية برنـامج قـائم عـلى المجـلات الإلكترونيـة في معرفة

زيادة وعي الطلبة الصم ببعض العناصر المتعلقـة بالمواطنـة 

طالبـة وطالبـة في ) 78(الرقمية، تكونت عينة الدراسة مـن 

مرحلة التعليم الثـانوي، تـم تقـسيم الطلبـة المـشاركين إلى 

تكونت أدوات الدراسـة مـن  وبية وضابطة،مجموعتين تجري

البرنامج القائم على المجلات الإلكترونية واختبـار الـوعي 

ــبه  ــنهج ش ــة الم ــتخدمت الدراس ــة، واس ــة الرقمي بالمواطن

التجريبي القائم عـلى وجـود مجمـوعتين تجريبيـة وضـابطة 

وقياس بعدي، تـم التوصـل إلى ظهـور فـروق ذات دلالـة 

ــة ــات الطلب ــين درج ــصائية ب ــوعتين إح ــصم في المجم  ال

التجريبية والضابطة على اختبار الـوعي بالمواطنـة الرقميـة 

خلال القياس البعدي لـصالح المجموعـة التجريبيـة التـي 

تعلمت تلك العنـاصر باسـتخدام المجـلات الإلكترونيـة، 

وبرهنت نتائج الدراسـة عـلى أن الأنـشطة مثـل المجـلات 

في تنميـة وعـي الإلكترونية يمكن توظيفها بـشكل إيجـابي 

 . حول المواطنة الرقميةالصمالطلبة 
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 : على الدراسات السابقةالتعليق

السابقة، اتفقـت الدراسـة  استعراض الدراساتبعد 

 ,Başarmak)  مع العديد من الدراسات مثل دراسةالحالية

et al., 2023)، ودراسـة (Cabero-Almenara, et al., 

 مـن حيـث (Alper, & Goggin, 2022) ودراسة ،(2023

الهدف وهو قياس مـستوى وعـي الطلبـة الـصم بالمواطنـة 

 . الرقمية

وأيضا اتفقت الدراسة الحالية مـع بعـض الدراسـات 

ــا  ــلىفي تركيزه ــةع ــل دراس ــة مث ــة الرقمي ــز المواطن   تعزي

(Turner, et al., 2020)، ودراسـة (Webster, 2019)، 

 .(Abuzinadah, et al., 2019) ودراسة

 ومعلـمات الطلبـة معلمـي(دراسة ومن حيث عينة ال

، اتفقت الدراسة الحالية مع العديد )السمعالصم وضعاف 

 ودراسة ،,Alper, & Goggin) 2022(من الدراسات مثل 

)2023 (Mayer, et al.,،  ودراسة)2019 (Webster,. 

ومن حيث المنهج المستخدم، اتفقت الدراسـة الحاليـة 

نهج الوصفي مثـل مع العديد من الدراسات في استخدام الم

ودراسـة  ،Cabero-Almenara, et al., 2023)(دراسـة 

(Alper & Goggin, 2022)،ودراسـة  (Choi, et al., 

ودراسـة  ،Holmström, et al., 2022)( ودراسة ، (2022

 ).2022، تركستاني(

في حـين اختلفــت مــع العديــد مــن الدراســات مثــل 

 ,Yildirim) ودراسـة ،(Assante, et al., 2022) دراسـة

استخدموا حيث  (Mayer, et al., 2023)ودراسة  ،(2022

 المنهج النوعي، وأيضا اختلفت الدراسة الحالية مع دراسـة

(Cho & Kim, 2021)، ودراسة (Abuzinadah, et al., 

 .استخدموا المنهج التجريبيحيث  (2019

ــات ل ونظــراً  ــدرة الدراس ــتثناءن ــة باس ــة العربي  دراس

التي ركزت على المرحلة الجامعيـة، في  و)2022 ،تركستاني(

مر الذي حين تركز الدراسة الحالية على المرحلة الثانوية، الأ

 .يؤكد أهمية الدراسة الحالية

وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات الـسابقة 

في الإطار النظـري وإعـداد أداة الدراسـة ومناقـشة نتـائج 

 . الدراسة

 :جراءاتهاإمنهج الدراسة و

استخدمت الباحثـة المـنهج الوصـفي  :نهج الدراسةم

التحليلي، وذلك للتعرف عـلى وعـي الطلبـة ذوي الإعاقـة 

السمعية بالمواطنة الرقمية والتحديات المرتبطـة بهـا وسـبل 

 .همالتغلب عليها من وجهة نظر معلمي

معلم ) 150(تكونت عينة الدراسة من  :عينة الدراسة

ع في المرحلـة الثانويـة  الصم وضعاف السمللطلبةومعلمة 

الــذي يمثــل مجتمــع ) 162(مــن أصــل بمدينــة الريــاض، 

معلـم ) 87( بطريقة عـشوائية  المعلمينتم اختيارالدراسة، 

معلمة للطالبـات ) 63( والسمع،للطلاب الصم وضعاف 

يوضــح ) 1( الــسمع، والجــدول رقــم يفاتالــصم وضــع

الوصف الإحصائي للمشاركين في الدراسة وفق المتغيرات 

 .موضوع الدراسة

 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 65 – 

 .الوصف الإحصائي للمشاركين في الدراسة وفق المتغيرات): 1(جدول 

 النسبة المئوية التكرار المجموعات المتغير

 %58 87 معلم
 جنس المعلم

 %42 63 معلمة

الفئة التي يدرس لها  %60 90 ضعاف سمع

 %40 60 صم المعلم

 

أن معلمي الـصم وضـعاف الـسمع ) 1(يبين الجدول 

من المـشاركين، في حـين أن معلـمات الـصم % 58يشكلون 

من المشاركين، وأن معلمي % 42وضعاف السمع يشكلون 

 وأن معلمـي ،%60 نسبةومعلمات ضعاف السمع يشكلون 

 . من عينة الدراسة% 40 نسبةومعلمات الصم يشكلون 

 : أداة الدراسة

ضعاف السمع بالمواطنة وعي الطلبة الصم و" استبانة

الرقمية والتحديات المرتبطة بها وسبل التغلـب عليهـا مـن 

 ).ةإعداد الباحث ("معلميهموجهة نظر 

  :وصف الاستبانة وهدفها

لإعــداد وبنــاء الأداة اســتفادت الباحثــة مــن الإطــار 

 :دراسةالنظري والدراسات السابقة المتعلقة بالموضوع مثل 

)2023 Başarmak, et al.,(،ودراســــــة  (Cabero-

Almenara, et al., 2023)، ودراسة (Alper & Goggin, 

 ودراسـة ,.Abuzinadah, et al) 2019(ودراسـة  ،(2022

)2019 (Webster,. 

 الباحثـة بإعـداد الـصورة الأوليـة للاسـتبانة وقامت

: عبارة، والتي تكونت من ثلاثة محاور رئيـسية وهـي) 43(

 بالمواطنة  وضعاف السمعالصموعي الطلبة : المحور الأول

عبارة موزعة عـلى أربعـة أبعـاد ) 23(الرقمية، ويتكون من 

ــي ــد : وه ــي، والبع ــد الأخلاق ــي، والبع ــد الاجتماع البع

ــاري ــد التج ــوجي، والبع ــاني. التكنول ــور الث ــا المح : أم

 الـصم وضـعاف الـسمعالتحديات المتعلقة بوعي الطلبـة 

 والمحـور .عبـارات) 10(بالمواطنة الرقميـة، ويتكـون مـن 

سبل التغلب على التحديات المتعلقة بوعي الطلبـة : الثالث

) 10(ذوي الإعاقة السمعية بالمواطنة الرقمية، ويتكون من 

كما تضمنت الاستبانة معلومات أولية عن الاسم . عبارات

، والفئـة التـي )معلمـة معلـم،(وجنس المعلـم ) اختياري(

يم وبعـد تـصم. )سـمع، ضـعاف صـم(يدرس لها المعلـم 

محكمين ) 10(داة لعدد  قامت الباحثة بإرسال الأالاستبانة،

ــيم ــا التعل ــة وتكنولوجي ــة الخاص ــتنادًا إلى . في التربي واس

ملاحظات المحكمين، تم تعديل صـياغة بعـض العبـارات 

عبارة، وأصـبحت ) 2(وفقًا لآراء المحكمين، وحذف عدد 

 .عبارة) 41(الاستبانة في شكلها النهائي من 

  :ةلسيكو مترياالخصائص 

 :الصدق الظاهري

محكمـين مـن الخـبراء في ) 10(إلى وذلك بإرسال الأداة 

وتكنولوجيا التعليم لإبداء الرأي في عبـارات  التربية الخاصة

 مـدى مناسـبة العبارات،سلامة صياغة : الاستبانة من حيث

العبـارات لعينـة البحـث الحـالي وإضـافة مـا يرونـه مناسـباً 

ت الباحثة بعمل الملاحظات من حيـث لتحقيق الهدف، وقام

عبـارة، حتـى ) 2(ضـافة وحـذف الحذف أو التعـديل أو الإ

 .راتعباالمن ) 41(وصل الاستبانة في صورتها النهائية 
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 :)المفردة مع الدرجة الكلية للمحور(الاتساق الداخلي 

لقياس معـاملات الارتبـاط بـين درجـة كـل مفـردة 

 اسـتخدمت الباحثـة والدرجة الكلية للمحور الذي تتبعه،

 : التالي يبين ذلك) 2(والجدول . معامل ارتباط بيرسون

 

 .)30= ن(معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات أداة الدراسة والدرجة الكلية للمحور ): 2(جدول 

 الوعي المواطنة الرقمية
 التحديات المتعلقة

 بالمواطنة الرقمية

 سبل التغلب على تحديات

 المواطنة الرقمية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 0.446** 13 0.701** 1 0.667** 1 0.427* 

2 0.396** 14 0.613** 2 0.645** 2 0.812** 

3 0.516** 15 0.625** 3 0.626** 3 0.436* 

4 0.812** 16 0.784** 4 0.632** 4 0.781** 

5 0.739** 17 0.535** 5 0.612** 5 0.691** 

6 0.691** 18 0.454** 6 0.653** 6 0.812** 

7 0.690** 19 0.561** 7 0.427** 7 0.530** 

8 0.765** 20 0.516** 8 0.318** 8 0.539** 

9 0.771** 21 0.526**     9 0.744** 

10 0.704** 22 0.541**     10 0.672** 

11 0.527** 23 0.437**         

12 0.430**             

 )0.05(معاملات الارتباط عند مستوى ) * 0.01(معاملات الارتباط عند مستوى ** 

  

أن قـيم معـاملات الارتبـاط ) 2(يظهر مـن الجـدول 

ممـا يـشير إلى صـدق ) 0.01(عالية ومعنوية عنـد مـستوى 

فقرات استبانة وعي الطلبة ذوي الإعاقة السمعية بالمواطنة 

 .ب الصم وضعاف السمعالرقمية للطلا

 : الاستبانةثبـات 

تم التحقق من الثبات باستخدام معامل الفا كرونبـاخ 

وطريقة التجزئـة النـصفية لاسـتبيان وعـي الطلبـة الـصم 

وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية والتحديات المرتبطـة بهـا 

، ويظهـر هموسبل التغلب عليهـا مـن وجهـة نظـر معلمـي

 :ذلك) 3(جدول 

  

قيم معاملات الثبات باستخدام معامـل الفـا كرونبـاخ وطريقـة : )3(جدول 

 .)30= ن(التجزئة النصفية 

 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ المحاور

 0.762 0.754 الوعي المواطنة الرقمية

 0.846 0.834 التحديات المتعلقة بالمواطنة الرقمية

 0.883 0.876  تحديات المواطنة الرقميةعلىسبل التغلب 
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أن جميع قـيم معـاملات الثبـات ) 3( جدول  منيتبين

؛ مما يعطينا ثقة في ثبات استبيان وعي الطلبة )0.7(تزيد عن 

 .الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية

 :تصحيح الاستبانه

تم تحديد نظـام الاسـتجابة عـلى مفـردات الاسـتبانة 

وتـصحيحها، حيـث حـددت الباحثـة لكـل عبـارة خمـس 

وترتيـب ) ائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبداد(استجابات وهي 

 عـلى، وتـدل الدرجـة المرتفعـة )1-2-3-4-5(الـدرجات 

ــة ــة الرقمي ــوعي بالمواطن ــالي مــن ال ــة مــستوي ع  والدرج

ــسابي عــلىالمنخفــضة  ــط الح  انخفاضــه، ولحــساب المتوس

 : للاستجابات، باستخدام المعادلة التالية

ــة  ــة = (مــدى الفئ ــلى قيم ــة-أع ــى قيم ــ) / أدن دد ع

. 0.8 = 5) / 1 - 5(= الخيارات، ولذلك يحصل مدى الفئـة 

 ):4(ويظهر هذا في جدول 

 .معيار الحكم على نتائج الاستبانة): 4(جدول 

 الدرجة الكلية  المتوسط الحسابي 

 جدا  منخفض  فأقل 1.8

 منخفض 2.6 أقل لىإ 1.8أكثر من 

 متوسط 3.4 أقل من إلى 2.6أكبر من 

 مرتفع 4.2 اقل من إلى 3.4أكبر من 

 مرتفع جدا  4.2أكبر من 

 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 مـستوى مـا: عـلى للدراسة الذي ينص السؤال الأول

وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنـة الرقميـة مـن 

ــر  ــة نظ ــيهم؟وجه ــسؤال؛  معلم ــذا ال ــن ه ــة ع للإجاب

ـــة، ا ـــسب المئوي ـــرارات، والن ـــة التك ـــتخدمت الباحث س

 الحـسابية، والانحرافـات المعياريـة، والرتـب والمتوسطات

 بالمواطنـة الصم وضـعاف الـسمععلى استبانة وعي الطلبة 

  :ذلك) 5(، ويوضح جدول الرقمية

 

 .)مرتبة تنازليا( - نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحاور الاستبانه وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية): 5(جدول 

 الترتيب درجة الوزن النسبي الانحراف متوسط المحاور

 1 متوسط %59.5 0.271 2.976 البعد الأخلاقي

 2 متوسط %58.4 0.226 2.918 البعد التجاري

 3 ضعيف %48.5 0.215 2.423 البعد الاجتماعي

 4 ضعيف %46.4 0.265 2.322 البعد التكنولوجي

  متوسط %53.2 0.130 2.660 المتوسط الحسابي العام

 

وعي الطلبة الصم مستوى أن ) 5( الجدول يتضح من

 هموضعاف السمع بالمواطنة الرقمية من وجهة نظر معلمـي

وبــوزن نــسبي ) 2.660(جــاء بدرجــة متوســطة بمتوســط 

، وجــاء البعــد الأخلاقــي في المرتبــة الأولى، يليــه %)53.2(

عـي، البعد التجاري في المرتبة الثانية، وبعدها البعـد الاجتما

 هذا يعني أن الطلبة الصم وضـعاف ؛ثم البعد التكنولوجي
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 مـن الـوعي بالمواطنـة متوسـطالسمع يمتلكـون مـستوى 

الرقمية، ولكنهم يحتاجون إلى تحسين مهـاراتهم الاجتماعيـة 

المتوسـط العـام للـوعي بالمواطنـة الرقميـة . والتكنولوجية

لديهم يدل على أن هناك فرصة لتطوير هذا الـوعي بـشكل 

كبر من خلال توفير بيئـة تعليميـة تـشجع عـلى اسـتخدام أ

هـذه النتيجـة تتفـق مـع  الإنترنت بشكل مسؤول وفعـال،

ــة ــدت أن  (Başarmak, et al., 2023) دراس ــي وج الت

الطلبة الصم بالمرحلة الثانوية لديهم وعي متفاوت بالمواطنة 

-Holmström & Bagga)   كما تتفـق مـع دراسـة؛الرقمية

Gupta, 2020)  التي أظهـرت أن الطلبـة الـصم وضـعاف

السمع بالمرحلة الثانوية لديهم وعـي جيـد بأبعـاد المواطنـة 

 ,Cabero-Almenaraet) وتختلـف مـع دراسـة؛ الرقميـة

ــسمع  (2023 ــعاف ال ــصم وض ــة ال ــت أن الطلب ــي بين الت

بالمرحلة الثانوية لديهم وعـي مرتفـع بالمواطنـة الرقميـة في 

 .جميع أبعاد الاستبيان

مـستوى  مفـردات محـور )6( الجـدول رقـم ويوضح

 : بالمواطنة الرقميةالصم وضعاف السمعوعي الطلبة 

 

 .)مرتبة تنازليا( محور وعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية لعباراتنتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ): 6(جدول 

 الترتيب درجة وزن انحراف متوسط العبارات  م

 1 مرتفع جدا %90.7 0.501 4.533 عرف كيفية التعامل مع التنمر الإلكتروني إذا تعرض لهي 1

 2 مرتفع جدا %90.7 0.501 4.533 يتحقق من سياسة الإرجاع والاستبدال قبل الشراء 2

 3 مرتفع جدا %90.0 0.502 4.500  من مصداقيتهاليتأكديقرأ جيدًا عن سياسة المواقع التجارية  3

 4 مرتفع جدا %89.7 0.501 4.487 ب نشر معلومات شخصية حساسة على الإنترنتيتجن 4

 5 مرتفع جدا %89.3 0.501 4.467 يدرك أهمية عدم التحدث مع غرباء عبر الإنترنت 5

 6 مرتفع جدا %88.9 0.499 4.447 يتأكد من تشفير البيانات الحساسة عند إرسالها عبر الإنترنت 6

 7 ضعيف %51.3 0.497 2.567 شخاص قبل التفاعل معهم على الإنترنتيتحقق من هوية الأ 7

 8 ضعيف %50.1 0.502 2.507 يحترم خصوصية الآخرين على الإنترنت 8

 9 ضعيف %50.1 0.502 2.507 يتأكد من أمان الموقع التجاري قبل إجراء أي عملية شراء 9

 10 ضعيف %49.7 0.501 2.487 م حتى لو اختلف معه،الإنترنتيحترم آراء الآخرين على  10

 11 ضعيف %49.5 0.501 2.473 يتأكد من وجود خيارات آمنة للدفع على المواقع التجارية 11

 12 ضعيف %49.1 0.499 2.453 يحافظ على تحديث برامج الحماية في أجهزتي 12

 13 ضعيف %40.5 0.819 2.027 حساباتهيستخدم تقنيات التحقق الثنائي لزيادة أمان  13

 14 ضعيف %40.5 0.794 2.027 يتجنب إجراء المعاملات المالية على المواقع المشبوهة 14

 15 ضعيف %39.5 0.819 1.973  الرقميةأجهزتهيستخدم كلمة مرور قوية لحماية  15

 16 ضعيف %39.2 0.834 1.960 يتجنب المشاركة في الأنشطة الإلكترونية التي قد تؤذي الآخرين 16

 17 ضعيف %37.7 0.815 1.887 ف بمسؤولية عند استخدام الإنترنت وأحترم قوانين حقوق النشريتصر 17
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 ).6(جدول / تابع

 الترتيب درجة وزن انحراف متوسط العبارات  م

 18 ضعيف جدا %31.3 0.497 1.567  تصرف غير أخلاقيالآخرينيعتقد أن اختراق معلومات  18

 19 ضعيف جدا %30.5 0.501 1.527  وغير المعروفةلا يفتح الملفات غير الموثوقة 19

 20 ضعيف جدا %30.1 0.502 1.507 يتجنب استخدام البرمجيات المقرصنة أو غير المرخصة 20

 21 ضعيف جدا %29.7 0.501 1.487 يتجنب نشر معلومات شخصية حساسة على الإنترنت 21

 22 ضعيف جدا %29.5 0.501 1.473 ية أو التمييزيتجنب الانخراط في محادثات أو مجموعات تروج للكراه 22

 23 ضعيف جدا %29.3 0.501 1.467 يتحقق من تقييمات المستخدمين قبل شراء المنتجات عبر الإنترنت 23

   متوسط %53.2 0.130 2.660 العام الحسابي المتوسط 

 

وعــي الطلبــة الــصم مــستوى أن ) 6(يوضــح الجــدول 

 همقمية مـن وجهـة نظـر معلمـيوضعاف السمع بالمواطنة الر

وانحـراف معيـاري ) 2.660(جاء بدرجة متوسطة بمتوسـط 

يمكن اسـتنتاج ؛ وعليه %)53.2(وبوزن نسبي ) 0.130(قدره 

 متوسـطأن الطلبة الصم وضعاف السمع يمتلكـون مـستوى 

من الوعي بالمواطنـة الرقميـة، ولكـنهم يحتـاجون إلى تحـسين 

هـذا يـشير إلى ضرورة ، ومهاراتهم الاجتماعية والتكنولوجيـة

 .تقديم الدعم المناسب لتعزيز تلك المهارات بشكل فعال

تمثلـت في التـي كما يكشف الجدول، أعلى المتوسطات 

يعـرف كيفيـة التعامـل ”تنصان على  و)23(و) 5(الفقرتين 

يتحقق من سياسـة "و “مع التنمر الإلكتروني إذا تعرض له

لغتـا المتوسـط  حيـث ب"الإرجاع والاستبدال قبـل الـشراء

، وبــوزن نــسبي )0.501(، انحــراف معيــاري )4.533(

يليهـا . وقد حققتا درجة اسـتجابة مرتفعـة جـدا%) 90.7(

يقـرأ جيـدًا عـن سياسـة ”والتـي تـنص عـلى ) 19(الفقرة 

 بلغــت حيــث “المواقــع التجاريــة ليتأكــد مــن مــصداقيتها

ــط ــراف ،)4.500 (المتوس ــاري انح ــوزن) 0.502 (معي  وب

 .جدا مرتفعة استجابة درجة حققت وقد %)90.0 (نسبي

والتي تنص ) 21(أما أقل المتوسطات تمثلت في الفقرة 

يتحقق من تقييمات المستخدمين قبـل شراء المنتجـات ”على 

 انحـراف ،)1.467 (المتوسـط بلغـت حيث “عبر الإنترنت

 حققــت وقــد%) 29.3 (نــسبي وبــوزن) 0.501 (معيــاري

والتي تنص ) 11 (لفقرةا يليها. جدا ضعيفة استجابة درجة

يتجنب الانخـراط في محادثـات أو مجموعـات تـروج ”على 

ــز ــة أو التميي ــط بلغــت حيــث “للكراهي  ،)1.473 (المتوس

 وقـد%) 29.5 (نـسبي وبـوزن) 0.501 (معيـاري انحراف

 تتفق هذه النتيجـة مـع .جدا ضعيفة استجابة درجة حققت

التـي وجـدت أن  (Başarmak, et al., 2023) دراسـة

لبة الصم بالمرحلة الثانوية لديهم وعي متفاوت بالمواطنة الط

 Holmström & Bagga)  كما تتفـق مـع دراسـة. الرقمية

Gupta, 2020)  التي أظهـرت أن الطلبـة الـصم وضـعاف

السمع بالمرحلة الثانوية لديهم وعـي جيـد بأبعـاد المواطنـة 

 ,Cabero-Almenaraet) تختلـف مـع دراسـة و.الرقميـة

ــي  (2023 ــسمع الت ــعاف ال ــصم وض ــة ال ــت أن الطلب بين
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بالمرحلة الثانوية لديهم وعـي مرتفـع بالمواطنـة الرقميـة في 

 ,Yildirim)  دراسـةمـع تختلـف كما ،جميع أبعاد الاستبيان

التي أشارت إلى أن الطلبة الصم وضـعاف الـسمع  (2022

ــة  ــة نحــو المواطن ــة لــديهم مفــاهيم خاطئ ــة الثانوي بالمرحل

حثـة هـذا الاخـتلاف إلى بيئـة الطلبـة ، وتعـزو الباالرقمية

وخلفياتهم الاجتماعية والثقافية، وطرق تدريـسهم ومـدى 

 .اعتمادها على الوسائل الرقمية

ما التحـديات :  للدراسة الذي ينص علىالسؤال الثاني

المتعلقـة بـوعي الطلبـة الــصم وضـعاف الـسمع بالمواطنــة 

ؤال؛ للإجابة عن هذا السمعلميهم؟ الرقمية من وجهة نظر 

قامـت الباحثــة باســتخدام التكــرارات، والنــسب المئويــة، 

والمتوسطات الحـسابية، والانحرافـات المعياريـة، والرتـب 

على محور التحديات المتعلقة بوعي الطلبة الـصم وضـعاف 

 ):7( ويوضح ذلك جدول السمع بالمواطنة الرقمية

 

 .)مرتبة تنازليا(حور التحديات المتعلقة بالمواطنة الرقمية نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لم): 7(جدول 

 الترتيب درجة وزن انحراف متوسط العبارات  م

 1 مرتفع جدا %90.5 0.501 4.527 هالتواصل عبر الإنترنت يمثل تحديًا ل 1

 2 ضعيف %50.4 0.501 2.520  السمعيةهيحتاج لموارد تعليمية رقمية تناسب إعاقت 2

 3 ضعيف %50.3 0.501 2.513  في التمييز بين المعلومات الموثوقة والضارةيجد صعوبة 3

 4 ضعيف %50.1 0.502 2.507 يواجه تحديات في فهم الأمان الرقمي بسبب اللغة 4

 5 ضعيف جدا %30.7 0.501 1.533 يحتاج لمعرفة حقوقي الرقمية كشخص أصم 5

 6 ضعيف جدا %30.3 0.501  1.513 يرغب في تدريب أفضل على استخدام التكنولوجيا 6

 7 ضعيف جدا %29.9 0.502 1.493 يجد صعوبة في الوصول للمحتوى الرقمي بدون ترجمة فورية 7

 8 ضعيف جدا %28.1 0.493 1.407 يريد تعلم كيفية التعامل مع التنمر الإلكتروني 8

  ضعيف %45.0 0.181 2.252  العامالحسابي المتوسط  

 

 وعــي  مــستوىن تحــدياتأ) 7(يتــضح مــن جــدول 

الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة الرقمية مـن وجهـة 

) 2.252(جــاء بدرجــة ضــعيفة بمتوســط هم نظــر معلمــي

%). 45.0(وبوزن نـسبي ) 0.181(وانحراف معياري قدره 

 لا يواجهـون الصم وضعاف الـسمعوهذا يعني أن الطلبة 

كة في العديد من التحـديات في التواصـل والـتعلم والمـشار

 .من وجهة نظر معلميهمالعالم الرقمي 

كما يكشف الجدول، أعلى المتوسطات تمثلت في الفقرة 

 تحـديًا يمثـل الإنترنت عبر التواصل”والتي تنص على ) 5(

ــاري انحــراف ،)4.527 (المتوســط بلغــت حيــث “لي  معي

ــو ،)0.501( ــسبي وب ــة %) 90.5(زن ن ــت درج ــد حقق وق

 أنهم يواجهـون تحـديات وهذا يعني، استجابة مرتفعة جدا

كبيرة في إقامة علاقات اجتماعية ومهنية مـع الآخـرين عـبر 

الإنترنت، وأنهـم يحتـاجون إلى تطـوير مهـارات التواصـل 

 لمـوارد يحتـاج”والتي تنص عـلى ) 2(يليها الفقرة ، الرقمي

 بلغــت حيــث “ الــسمعيةهتعليميــة رقميــة تناســب إعاقتــ
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ــط ــراف ،)2.520 (المتوس ــاري انح ــوزن) 0.501 (معي  وب

هذا يدل عـلى ، و درجة ضعيفةحققت وقد%) 50.4 (نسبي

 صــعوبة في لا يجــدون الــصم وضــعاف الــسمعأن الطلبــة 

 .الخاصةالحصول على مواد تعليمية تلبي احتياجاتهم 

والتـي ) 8(في حين أقل المتوسطات، تمثلت في الفقـرة 

 “ تعلم كيفية التعامل مع التنمر الإلكترونييريد”تنص على 

) 0.493 (معياري انحراف ،)1.407 (المتوسط بلغت حيث

 ،جـدا ضـعيفة درجـة حققـت وقد%) 28.1 (نسبي وبوزن

من وجهة نظـر وهذا يعني أنهم لا يواجهون تحديات كبيرة 

 صـعوبة يجـد”والتي تنص على ) 1( يليها الفقرة معلميهم،

 حيـث “في الوصول للمحتوى الرقمي بدون ترجمة فوريـة

ــت ــط بلغ ــراف ،)1.493 (المتوس ــاري انح ) 0.502 (معي

 ضعيفة استجابة درجة حققت وقد%) 29.9 (نسبي وبوزن

 وهذا يعني أنهم لا يواجهون تحـديات كبـيرة في هـذا ؛جدا

 ذلـك بـأن ةفسر الباحثـت، و من وجهة نظر معلميهمالمجال

 قـد يكونـون معتـادين عـلى الصم وضعاف الـسمعالطلبة 

يوميــة، وأنهــم لا اســتخدام الترجمــة الفوريــة في حيــاتهم ال

. يشعرون بالحاجة إلى الوصول إلى المحتوى الرقمي بـدونها

 & Cloughm, 2021) (Closierتتفق هذه النتيجة مع دراسـة 

التي أوصت بضرورة الاهتمام بدمج العنـاصر الإلكترونيـة 

 في المنـاهج التعليميـة الـصم للطلبةلتعليم المواطنة الرقمية 

 الصم وضعاف الـسمعشراك  على زيادة إالمعلمينوتدريب 

 وتدعم هـذه النتيجـة أيـضا نتـائج ،في البيئات الإلكترونية

ــة ــف (Ji, et al., 2021) دراس ــرت أن توظي ــي أظه  الت

في تنميـة وعـي يـسهم التقنيات المستحدثة كالواقع المعـزز 

، الطلبة العاديين وذوي الإعاقات حـول المواطنـة الرقميـة

غلب على التحـديات وتدعم نتائج هذه الدراسات سبل الت

ــة لــدى الطلبــة الــصم  المرتبطــة بــالوعي بالمواطنــة الرقمي

 .وضعاف السمع

مــا ســبل : للدراســة الــذي يــنص عــلىالـسؤال الثالــث 

التغلب على التحديات المتعلقة بوعي الطلبـة الـصم وضـعاف 

للإجابة عن معلميهم؟ السمع بالمواطنة الرقمية من وجهة نظر 

ثة التكرارات، والنسب المئويـة، هذا السؤال؛ أستخدمت الباح

والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعياريـة، والرتـب عـلى 

محور التحديات المتعلقة بوعي الطلبـة ذوي الإعاقـة الـسمعية 

 :يوضح ذلك) 8( وجدول بالمواطنة الرقمية

 

 .)مرتبة تنازليا (الرقمية،ديات المتعلقة بوعي الطلبة الصم وضعاف السمع بالمواطنة نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمحور سبل التغلب على التح): 8(جدول 

 الترتيب درجة وزن انحراف متوسط العبارات  م

 1 مرتفع جدا %89.6 0.501 4.480 تعزيز التواصل الاجتماعي عبر منصات ملائمة وداعمة للصم 5

 2 ضعيف %50.0 0.502 2.500 دعم الوصول إلى موارد تعليمية رقمية متخصصة للصم 2

 3 ضعيف %49.9 0.502 2.493 تطوير مهارات التحقق من مصداقية المعلومات وإدارة البيانات 7

 4 ضعيف %49.5 0.501 2.473 تمكين استخدام الأجهزة الرقمية بشكل مستقل وتوفير دعم فني متخصص 10

 5 ضعيف %49.1 0.499 2.453 مبسطةتسهيل فهم الأمان الرقمي بلغة الإشارة وتقديم شروحات  4
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 ).8(جدول / تابع

 الترتيب درجة وزن انحراف متوسط العبارات  م

 6 ضعيف جدا %30.7 0.501 1.533 توعية بحقوق الأشخاص الصم في الفضاء الرقمي وتعزيز الإتاحة 6

 7 يف جداضع %30.5 0.501 1.527 توفير تطبيقات ترجمة فورية للغة الإشارة لتسهيل التواصل 1

 8 ضعيف جدا %29.9 0.502 1.493 تحسين برامج التدريب على استخدام التكنولوجيا الملائمة 3

 9 ضعيف جدا %29.5 0.501 1.473 تقديم استراتيجيات للتعامل مع التنمر الإلكتروني والمعلومات الخاطئة 9

 10 ضعيف جدا %28.5 0.496 1.427 تأمين الخصوصية والبيانات على الإنترنت بأدوات حماية متقدمة 8

   ضعيف %43.7 0.171 2.185 المتوسط الحسابي العام  

 

ــدول  ــن ج ــضح م ــلى أن ،)8(يت ــب ع ــبل التغل  س

التحديات المتعلقة بوعي الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمع 

 جـاءت بدرجـة همبالمواطنة الرقمية من وجهة نظر معلمـي

معلمـي الطلبـة الـصم وضـعاف وهـذا يعنـي أن ، ضعيفة

 الطلبـة السبل ممكنة لتحسين وعـيهذه  أن لا يرون السمع

 . ومهاراتهم في العالم الرقميالصم وضعاف السمع

 أعـلى المتوسـطات تمثلـت في  أنكما يكـشف الجـدول

 الاجتماعـي التواصـل تعزيـز”والتي تنص على ) 5(الفقرة 

 المتوسـط بلغت حيث “للصم وداعمة ملائمة منصات عبر

 نــسبي وبــوزن ،)0.501 (ريمعيــا انحــراف ،)4.480(

أن وهـذا يعنـي ، رجة مرتفعة جـداد حققت وقد%) 89.6(

 أهم وأفضل طريقة للتغلب على المعوقات التي هذا السبيل

في التواصل الرقمـي،  الطلبة الصم وضعاف السمع تواجه

وأنهم يحتاجون إلى منصات تتيح لهم التفاعل مع الآخـرين 

. نظـر معلمـيهم مـن وجهـة بلغة الإشارة وبدون حـواجز

 موارد إلى الوصول دعم”والتي تنص على ) 2(يليها الفقرة 

 المتوسـط بلغـت حيـث “للـصم متخصصة رقمية تعليمية

 نـــسبي وبـــوزن) 0.502 (معيـــاري انحـــراف ،)2.500(

أن هذ هذا يدل على ، وضعيفة درجة حققت وقد%) 50.0(

  ثاني أهم طريقة للتغلب على المعوقات التـي تواجـهالسبيل

  في الــتعلم الرقمــي، وأنلبــة الــصم وضــعاف الــسمعالط

 يحتاجون إلى مـوارد تعليميـة الطلبة الصم وضعاف السمع

 من وجهة نظر تناسب احتياجاتهم السمعية وتحترم ثقافتهم

 .معلميهم

والتـي تـنص ) 8(أما أقل المتوسطات تمثلت في الفقرة 

 بـأدوات الإنترنـت عـلى والبيانات الخصوصية تأمين”على 

حـراف ان ،)1.427 (المتوسـط بلغـت حيث “متقدمة ةحماي

وقــد حققــت %) 28.5(وبــوزن نــسبي ) 0.496(معيــاري 

 معلمـي الطلبـة الـصم وهذا يعنـي أن، درجة ضعيفة جدا

 السبيل أقل أهمية للتغلـب عـلى ا يرون هذوضعاف السمع

 في  الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمعالمعوقات التي تواجـه

 تقـديم”والتي تنص عـلى ) 9 (الأمان الرقمي، يليها الفقرة

 للتعامل مع التنمـر الإلكـتروني والمعلومـات استراتيجيات

 معياري انحراف ،)1.473 (المتوسط بلغت حيث “الخاطئة
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ــوزن) 0.501( ــسبي وب ــد%) 29.5 (ن ــت وق ــة حقق  درج

 معلمي الطلبة وضعاف السمع  وهذا يعني أن،جدا ضعيفة

عـلى المعوقـات ل كثاني أقل أهميـة للتغلـب يالسبا يرون هذ

 في المـشاركة  الطلبـة الـصم وضـعاف الـسمعالتي تواجـه

 .الرقمية

 (Mayer et al., 2023)تتفق هذه النتيجة مع دراسـة 

التي تم التوصل فيها إلى وجود حاجة لـدعم وعـي الطلبـة 

 بمفـاهيم  من وجهة نظـر معلمـيهمالصم وضعاف السمع

 دراسـة كما تتفق مـع، وعناصر وسلوكيات المواطنة الرقمية

(Clough & Closier, 2022) التـي أظهـرت أن توظيـف 

الوسائط الرقمية الإلكترونية في المنـاهج المقدمـة للطـلاب 

 سـاهمت في زيـادة دافعيـتهم للـتعلم زارعي القوقعةالصم 

حول المواطنة الرقمية وانتباههم وسهولة اكتساب ومعرفـة 

  وهذا كـان مـن وجهـة نظـر الطـلاب أنفـسهم،مفاهيمها

 (Ji et al., 2021)عم هذه النتيجة أيضا نتـائج دراسـة وتد

التــي أظهــرت أن توظيــف التقنيــات المــستحدثة كــالواقع 

ــزز ــسهمالمع ــاديين وذوي  ي ــة الع ــي الطلب ــة وع  في تنمي

 .الإعاقات حول المواطنة الرقمية

الإجابـة عـن سـؤال الدراسـة الرابـع  :السؤال الرابع

صم وضـعاف هل يختلف وعي الطلبـة الـ: الذي ينص على

جنس المعلم، الفئة التي : السمع بالمواطنة الرقمية تبعاً لمتغير

 ؟يدرسها المعلم

ــم-1 ــنس المعل ــين :  ج ــروق ب ــة الف ــساب دلال لح

متوســطات اســتجابات معلمــي الطلبــة الــصم وضــعاف 

 T-Testالسمع تبعـاً لمتغـير الجـنس تـم اسـتخدام اختبـار 

 :ةيوضح النتيج) 9 (للعينات المستقلة وجدول رقم

 

 . لمعرفة الفرق في استجابات أفراد الدراسة تبعاً لمتغير الجنسT-Test نتائج اختبار: )9(جدول 

 مستوى الدلالة قيمة اختبار ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعات المحاور

 1.25 3.88 87 معلم
 البعد الاجتماعي 

 1.02 3.71 63 معلمة
-0.548 0.401 

 0.98 3.58 87 معلم
 بعد الأخلاقي ال

 1.20 3.64 63 معلمة
-0.660 0.051 

 1.1 3.79 87 معلم
 البعد التكنولوجي

 1.21 3.66 63 معلمة
-1.251 0.307 

 0.89 4.02 87 معلم
 البعد التجاري

 1.1 3.99 63 معلمة
-0.985 0.251 

 

أنه لا توجد فروق ذات دلالـة ) 9(يتضح من جدول 

ائية في وعي الطلبة الصم وضعاف السمع تبعاً لمتغـير إحص

جنس المعلم، وتعزو الباحثة هـذه النتيجـة إلى أن المعلمـين 

والمعلمات يعملون في بيئات عمل متشابهة مما قد يقلـل مـن 
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ــين  ــزام المعلم ــافة إلى الت ــنهم، بالإض ــيما بي ــات ف الفروق

والمعلمات باستخدام استراتيجيات تـدريس حديثـة والتـي 

والتقنيـات الحديثـة، ن ضمنها استخدام الوسائل الرقمية م

 (Mayer, et al., 2023)وتتفق هـذه النتيجـة مـع دراسـة 

والتي أوضحت عدم وجود فروق بين استجابات العلمـين 

 .والمعلمات على حدٍ سواء في استجاباتهم لأداة الدراسة

لحساب دلالة الفروق بـين :  الفئة التي يدرسها المعلم- 2

ات استجابات معلمي الطلبة الصم وضـعاف الـسمع متوسط

  تبعاً لمتغـير الفئـة التـي يدرسـها المعلـم تـم اسـتخدام اختبـار

T-Test يوضح النتيجة) 10(وجدول  للعينات المستقلة: 

 

 . لمعرفة الفرق في استجابات أفراد الدراسة تبعاً للفئة التي يدرسها المعلمT-Testنتائج اختبار : )10(جدول 

 مستوى الدلالة قيمة اختبار ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعات ورالمحا

 0.99 3.80 60 ضعاف السمع 
 البعد الاجتماعي 

 1.3 3.91 90 صم 
-0.881 0.505 

 1.03 3.97 60 ضعاف السمع 
  البعد الأخلاقي

 1.08 3.88 90 صم 
-0.951 0.495 

 0.97 3.74 60 السمع ضعاف 
 البعد التكنولوجي

 1.30 3.64 90 صم 
-1.540 0.051 

 1.4 3.55 60 ضعاف السمع 
 البعد التجاري

 1.03 3.46 90 صم 
-1.022 0.060 

 

عدم وجود فروق ذات دلالة ) 10(يتضح من جدول 

تبعاً لمتغـير الفئـة التـي يدرسـها المعلـم، وتُرجـع إحصائية 

بية المعلمـين قـاموا بتـدريس الباحثة هذه النتيجة إلى أن غال

الفئتين الصم وضعاف السمع وبالتالي كونوا وجهات نظـر 

متقاربة في خـصائص الـصم وضـعاف الـسمع ومـستوى 

 وعيهم بالمواطنة الرقمية وهـذه النتيجـة تتفـق مـع دراسـة

(Alper & Goggin, 2022) حيث أظهرت نتائج الدراسة 

لال عــدم وجــود فــروق بــين المعلمــين والمعلــمات مــن خــ

المقابلات في أراءهـم نحـو المواطنـة الرقميـة لـدى الطلبـة 

 .الصم وضعاف السمع

 التوصـيات لىإفي ضوء النتائج الـسابقة تـم التوصـل 

 :التالية

  في المواطنــة الرقميــةتحــسين البعــد الاجتماعــي -

 هــذا البعــد إنللطـلاب الــصم وضــعاف الـسمع، حيــث 

. ة الرقميـةحصل على أقل متوسط في محاور الوعي بالمواطن

ويمكن ذلك من خلال تشجيع الطلبة عـلى التواصـل مـع 

 ، والمجتمعـات الرقميـة بلغـة الإشـارةهمأقرانهم ومعلمـي

وتوفير خـدمات الترجمـة الفوريـة والتعـرف عـلى الكـلام 

 .ةوالإشار

ــوجي  -  ــد التكنول ــسين البع ــة تح ــة الرقمي في المواطن
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 هذا البعد حـصل إن حيث السمع،للطلاب الصم وضعاف 

ويمكـن . على أقل متوسط في محاور الوعي بالمواطنة الرقميـة

ذلك من خلال توفير خدمات الإنترنت السريعة للطـلاب، 

وتأمين الخصوصية عـلى الإنترنـت بـأدوات حمايـة متقدمـة، 

وتدريب الطلبة على كيفيـة اسـتخدام الأجهـزة والبرمجيـات 

والتطبيقات الرقمية بـشكل فعـال ومبتكـر، وتعلـيم الطلبـة 

 .يفية حل المشاكل والابتكار في العالم الرقميك

 الوعي الأخلاقي والتجاري للطلاب المحافظة على -

ن هـذين البعـدين حـصلا أالصم وضعاف السمع، حيـث 

، على أعلى متوسطات في محـاور الـوعي بالمواطنـة الرقميـة

 تعلــيم الطلبـة قــيم  اسـتمراريةويمكـن ذلـك مــن خـلال

 بحقــوقهم كثيــف التوعيــةوتومبــادئ المواطنــة الرقميــة، 

وواجباتهم في العالم الرقمي، وتدريبهم على كيفيـة التعامـل 

مع التنمر الإلكتروني والمعلومات الخاطئة، وتعليمهم كيفية 

 .الشراء الآمن والمسؤول عبر الإنترنت

توفير بـرامج تدريبيـة وتوعويـة للطـلاب الـصم،  -

حيث إن هـذه الفئـة حـصلت عـلى متوسـطات أقـل مـن 

.  السمع في جميـع محـاور الـوعي بالمواطنـة الرقميـةضعاف

ويمكن ذلك من خلال تقديم معلومات ونـصائح مبـسطة 

ومرئية عن المواطنة الرقمية، وتقديم أمثلة وقصص ناجحة 

عن الصم الذين يتميزون في العالم الرقمي، وتشجيع الطلبة 

ــات  ــتعلم مــن خــلال اللعــب والتجريــب في البيئ عــلى ال

ــوفير ــة، وت ــة الرقمي ــادل مــع الطلب  فــرص للتعــاون والتب

 .الآخرين في المواطنة الرقمية

  :البحوث المقترحة

دراسة مقارنـة بـين مـستويات وعـي الطلبـة ذوي  -

ــدان  ــف البل ــة في مختل ــة الرقمي ــسمعية بالمواطن ــة ال الإعاق

 .العربية

تقييم أثر استخدام الوسائط المتعددة والواقع المعزز  -

عزيز المواطنة الرقمية للطلاب ذوي والواقع الافتراضي في ت

 .الإعاقة السمعية

تحليل الاتجاهات والسلوكيات والمـشاركة الرقميـة  -

ــل  ــع التواص ــلى مواق ــسمعية ع ــة ال للطــلاب ذوي الإعاق

 . ودورها في تشكيل هويتهم وثقافتهم الرقميةالاجتماعي،

تطوير مقياس لقياس وعـي وممارسـة الطلبـة ذوي  -

ــسمعية للم ــة ال ــة الإعاق ــة،واطن ــايير الرقمي ــا للمع  وفق

 .ةوالمؤشرات الدولي
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 الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع في مدارس الدمج بالصف الثالث المتوسط 

 من وجهة نظر معلميهم في ضوء بعض المتغيرات

 )2(محمد عدنان بخاري. د، و )1( أحمد عبد االله مزاحم.أ

ارس الدمج بالـصف الثالـث المتوسـط مـن وجهـة نظـر هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع في مد :المستخلص

معلميهم، وتم اعتماد المنهج الوصفي المسحي، حيث قام الباحث بإعداد مقياس يستهدف تقييم القدرات الكتابية وتحديد آراء المعلمـين حـول الأخطـاء الكتابيـة 

في مدارس المتوسط والمعاهد والمراكز الحكومية والخاصة التـي تطبـق بـرامج معلماً ومعلمة ممن يعملون  102للطلاب ضعاف السمع، وتكونت عينة الدراسة من 

وأظهرت النتائج أن مستوى القدرات الكتابية كما قيمها المعلمون كان متوسطًا بـشكل عـام، كـما كانـت آراء المعلمـين حـول الأخطـاء . الدمج في المنطقة الغربية

تائج وجود مستوى مرتفع في المحاور المتعلقة بوعي المعلمين بأنواع الأخطاء الكتابية والتقنيات المـستخدمة في الكتابية للطلاب ضعاف السمع متفاوتة، وبينت الن

وبنـاءً عـلى . تدريس الكتابة والدعم الذي يحصل عليه المعلمون لتطوير مهاراتهم، ولكنها أظهرت وجود تحديات تواجه المعلمين في تقييم ومعالجة هذه الأخطـاء

 .ج، أوصت الدراسة بتعزيز برامج التدريب والتطوير للمعلمين، وتقديم الدعم للمعلمين، وتطوير موارد تعليمية متخصصة للطلاب ضعاف السمعهذه النتائ

 . الأخطاء الكتابية، الطلاب ضعاف السمع، الإعاقة السمعية:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Identify clerical errors in hard of hearing students in third-grade middle integration 
schools from their teachers' perspective in the light of some variables 

Mr. Ahmed Abdullah Muzahim(1), and Dr. Mohammed Adnan Bukhari(2) 

Abstract: The present study aimed to explore the writing errors exhibited by hearing-impaired students attending 
integrated schools at the third intermediate grade level, as perceived by their teachers. To accomplish these objectives, the 
research employed a descriptive survey methodology, which involved the development of a scale designed to assess writing 
proficiency and capture educators’ insights into the writing challenges faced by hearing-impaired students. The study sample 
comprised 102 male and female teachers working across Middle schools, institutes, and governmental and private centers 
implementing integration programs in Jeddah Governorate. The findings indicated that, overall, teachers rated the writing 
abilities of hearing-impaired students as average. However, there was considerable variation in teachers’ perceptions of the 
specific writing errors observed. Notably, teachers demonstrated a heightened awareness of various types of writing errors, 
instructional techniques for teaching writing, and the support mechanisms available to enhance their pedagogical skills. 
Nonetheless, the study revealed significant challenges encountered by teachers in effectively evaluating and addressing these 
errors. In light of these findings, the study advocates for the reinforcement of teacher training and professional development 
initiatives, particularly tailored to address the needs of hearing-impaired students. Furthermore, it underscores the importance 
of providing targeted support for teachers and emphasizes the necessity of developing specialized educational materials and 
resources catering to the unique requirements of this student demographic. 

Keywords: clerical errors, hearing impaired students, hearing impairment. 
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 :المقدمة

 الرئيسة التي تـؤثر المشكلات السمع من ضعفيعتبر 

تطــورت الأجهــزة ، كــما و وأسرتــه والمجتمــعالفــردعــلى 

تقدمت الطـرق ووالأدوات والوسائل والمعينات السمعية، 

أصبح تعليم الطلاب ضعاف الـسمع ، فوالوسائل التربوية

شاركة في والوصول بهم إلى أقصى درجة ممكنة في النمو والمـ

نشاطات مجتمعهم مـن أكـبر التحـديات في ميـدان التربيـة 

الخاصة، لأن حاسة الـسمع لهـا تـأثير مبـاشر عـلى الـتعلم 

 .والتواصل والتفاعل الاجتماعي

حاسة السمع تعتبر من أهم الحواس التي تمكن إذن، ف

الطلبــة ضــعاف الــسمع مــن اكتــساب المعرفــة والــتعلم، 

، كـما  أنفـسهم مـن المخـاطروالتمييز بين الأصوات لحمايـة

 في اكتساب التوازن واللغة المنطوقة، ما يؤهلهم همتُساعدو

لتعلم اللغة المكتوبة، وهـي مـن المهـارات الأساسـية التـي 

 ).2020برج، ( يعتمد عليها الطالب

 في اً يظهر الطلاب ضعاف السمع ضـعفوبشكل عام، 

المهارات الكتابيـة عـلى عكـس أقـرانهم الـسامعين؛ حيـث 

وذلـك اجهون تحديات فرديـة في تنميـة اللغـة والكتابـة يو

 ، (Williams & Mayer, 2015)نتيجة لفقدانهم الـسمعي

م تهفي مثل هذه الحالة، تتضح الحاجـة إلى ضرورة مـساعدو

 ، الكتابـةمن أهمهـا الأكاديمية، والتي معلى تحسين مهاراته

غالباً ما يبدأ الأطفال ضعاف السمع في الدراسة بمفردات ف

ذات معنى بسيط؛ مما يعرضهم لخطر الكفاح من أجل تعلم 

 .)Williams, 2012(القراءة والكتابة مستقبلاً 

 الطلاب ضـعاف يواجههاصعوبات كبيرة ك هناإذن ف

السمع في إتقان مهارات الكتابة، وبناء على تلك المعطيات، 

فإن المهارات الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع تتطلـب 

حيث أن كتابة المقال أو التقريـر لا بـد لهـا قدرات معرفية؛ 

ــسابقة،  ــالخبرات الشخــصية والمعلومــات ال ــربط ب مــن ال

والمعرفة الجيدة بالمعلومات المتنوعة التي قد يصعب إنتاجها 

يضع على عاتق الأمر الذي ) 2018، عطال( وترجمتها كتابياً 

ــة،  ــالخبرات الكتابي ــتمام ب ــو الاه ــيرة نح ــة كب ــم مهم المعل

 في ، وتكثيف الممارسـة عليهـا ليتحقـق التحـسنوالتدريب

 ).2013الحايك والزريقات،  (تلك المهارات

أن عـلى ) 2015( الزهـراني يؤكـدوضمن هذا الصدد 

ق الطالــب عــن فهــم المعــاني يــ الــسمعي يعانالفقــد

 أن فكـرةوالتعريفات، وصـياغة العبـارات، ممـا يتفـق مـع 

تواجه الطلاب التعبير الكتابي يعد من أكثر المشكلات التي 

) 2020( كما ويؤكد الصريصري والبخيت ضعاف السمع؛

 يـؤدي إلى مواجهـة العديـد مـن على أن الفقدان الـسمعي

ى الطـلاب ضـعاف الصعوبات الأكاديمية والاجتماعية لد

، ات الدراسيةقاعال، كصعوبة فهم المعلومات داخل السمع

 .وصعوبة ربط الأفكار بين المواضيع المختلفة

تركـز  طرق التدريس التقليدية ير بالذكر أنومن الجد

على تحديد الموضوعات للطلاب وتعليمهم آليات الكتابـة، 

تفتقر إلى تعليمهم كيفيـة الكتابـة  - بنفس الوقت -لكنها و

يبـذلون ضعاف الـسمع  لذا نجد أن الطلاب ،بشكل فعلي

 جهدًا كبيرًا لأداء مهمـة صـعبة لم يتعلمـوا كيفيـة إنجازهـا
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)Wolbers, et, al., 2015 .( 

تشير الدراسات إلى الحاجة الماسـة لتطـوير مهـارات و

الكتابة لدى الطلاب ضعاف الـسمع، بـما في ذلـك تقـديم 

الموضوعات، وخطط الكتابة، وترتيـب الأفكـار، ومخاطبـة 

فــي حــين ف ،)Beijsterveldt & van, 2010(الجمهــور 

يكتسب الطلاب السامعون القواعد اللغوية بلا وعـي مـن 

لال التواصل اليومي مع مستخدمين متمرسـين، يواجـه خ

الطلاب ضعاف السمع صعوبة في الوصول إلى اللغـة عـبر 

 ).Mayer & Trezek, 2019(المدخلات الصوتية 

تؤكـد الدراسـات التربويـة عـلى ضرورة تعلـيم كما و

الكتابة كعملية شاملة بدلاً من اعتبارها مجرد إنتـاج نهـائي، 

تدريـسها، نظـرًا للتحـديات التـي وأهمية تطـوير أسـاليب 

تواجــه الطــلاب ضــعاف الــسمع والتــي تــؤدي إلى تــأخر 

 ). 2021العنزي، (تحصيلهم الأكاديمي 

مع تزايد الاهتمام بتعلـيم الطـلاب ضـعاف عموماً، و

السمع في المـدارس العاديـة، ينبغـي فهـم تـأثير المتغـيرات 

د ، مـن هنـا فقـالمختلفة على تطوير مهارات الكتابة لـديهم

 الوقوف عـلىإلى بشكل عام هدف جاءت الدراسة الحالية لت

الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع مـن وجهـة 

 .نظر معلميهم

 :مشكلة الدراسة

تعتبر مهارات الكتابة من أهم المهارات الأكاديميـة التـي 

 ،يحتاجها الطلاب لتحقيق النجاح التعليمي والتواصل الفعّـال

ب ضعاف الـسمع تحـديات كبـيرة في ومع ذلك، يواجه الطلا

 اتتطوير هذه المهارات بسبب القيود الناتجة عن نقـص القـدر

السمعية، مما يؤثر عـلى قـدرتهم في اكتـساب اللغـة والقواعـد 

 . النحوية بشكل طبيعي من خلال المدخلات الصوتية

في مدارس الدمج، يُتوقع من الطلاب ضعاف السمع و

 أقـرانهم يتناسب مع مـستويات أن يتقنوا مهارات الكتابة بما

 أن هـؤلاء أظهـرتالسامعين، إلا أن العديد من الدراسـات 

الطلاب يعانون من تأخر في تحصيلهم الأكـاديمي، وخاصـة 

تتجلى هذه المـشكلة في كثـرة الأخطـاء و ،في مهارات الكتابة

الكتابية التي يرتكبها الطـلاب ضـعاف الـسمع، والتـي قـد 

والنحوية والتركيبية، مما يؤثر سـلبًا تشمل الأخطاء الإملائية 

أبـو العـام، وهـذا مـا أكدتـه دراسـة على أدائهم الأكـاديمي 

التي وجـدت أن الطـلاب ضـعاف الـسمع ) 2012(شعيرة 

 من الأخطـاء الكتابيـة، ودراسـة المنيعـي  كبيريقعون في عدد

 ضـعاف الـسمعالتي أظهرت أن الطلاب ) 2014(والريس 

؛ وكـذلك التعبـير الكتـابييعانون مـن ضـعف في مهـارات 

  التـي أكـدت نتائجهـا عـلى)2014( عيسى والأحمـد دراسة

وجــود مــشاكل في التمييــز الــسمعي والبــصري والطلاقــة 

ضعاف السمع، مما يزيـد مـن صـعوبة الطلاب والفهم لدى 

 أن التـي أظهـرت) 2016(دراسـة حـافظ و ؛الكتابـة لـديهم

ت القـراءة، مهارات الكتابة أكثر صعوبة وتعقيداً مـن مهـارا

وأن نقص الثروة اللغوية يعد مـن أهـم المـشكلات اللغويـة 

 . التي يعاني منها التلاميذ ذوو الإعاقة السمعية

 إطار تجربـة الحالية تأتي ضمنالدراسة وجدير بالذكر أن 

شخصية، حيث ينتمي الباحث نفسه لفئة ضعاف السمع، ممـا 
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 فهـم يضفي بعدًا شخصياً ومعرفياً عـلى البحـث ويعـزز مـن

 ضـمن هـذا الإطـار، التحديات التي يواجهها هؤلاء الطلاب

تبرز الحاجة لدراسة متعمقـة لهـذه المـشكلة بهـدف فهـم كما و

الأسباب الكامنة وراء الأخطاء الكتابية وتحديد العوامل التـي 

يأتي هذا في ظل وجـود متغـيرات متعـددة ، وتسهم في تفاقمها

 ضـعاف الـسمع، قد تؤثر على مستوى الكتابة لـدى الطـلاب

نـوع المدرسـة، أسـاليب التـدريس المـستخدمة، الـدعم : مثل

 .يضعف السمعالالمقدم من المعلمين، ودرجة 

ــاول  ــة لتح ــة الحالي ــاءت الدراس ــد ج ــا، فق ــن هن م

استكشاف الأخطاء الكتابية لدى الطـلاب ضـعاف الـسمع 

في الصف الثالـث المتوسـط بمـدارس الـدمج، وذلـك مـن 

ف الوصـول إلى توصـيات عمليـة  بهد،وجهة نظر معلميهم

لتحسين أساليب التـدريس والـدعم المقـدم لهـذه الفئـة مـن 

الطلاب، بما يسهم في تعزيز مهاراتهم الكتابية وتحقيق تكـافؤ 

وبـشكل ، الفرص التعليمية بيـنهم وبـين أقـرانهم الـسامعين

أكثر دقة تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال الـرئيس 

ء الكتابية لدى الطلاب ضـعاف الـسمع في ما الأخطا: التالي

مدارس الدمج بالـصف الثالـث المتوسـط مـن وجهـة نظـر 

 :معلميهم؟ والذي ينبثق منه مجموع الأسئلة الفرعية التالية

 :أسئلة الدراسة

تسعى هـذه الدراسـة الحاليـة للإجابـة عـن الأسـئلة 

 :التالية

ما مستوى القدرات الكتابية لدى الطلاب ضـعاف  -

الصف الثالـث المتوسـط في مـدارس الـدمج مـن السمع ب

 وجهة نظر معلميهم؟

حــول الأخطــاء  مــا هــي وجهــات نظــر المعلمــين -

الكتابية للطلاب ضعاف السمع بالصف الثالـث المتوسـط 

 في مدارس الدمج؟

 :أهداف الدراسة

تـسعى الدراســة الحاليــة إلى فهـم مــستوى القــدرات 

ي قـد تـؤثر الكتابية للطلاب ضعاف السمع والعوامل التـ

عليها، وذلك من خلال وجهات نظـر المعلمـين، وبـشكل 

 : الدراسة الحالية إلى ما يليىأكثر دقة تسع

تحديد مستوى القـدرات الكتابيـة لـدى الطـلاب  -1

ضعاف السمع بالصف الثالث المتوسط في مدارس الـدمج 

 .من وجهة نظر معلميهم

استكشاف وجهات نظر المعلمين حـول الأخطـاء  -2

بية لـدى الطـلاب ضـعاف الـسمع بالـصف الثالـث الكتا

 .المتوسط في مدارس الدمج

 :أهمية الدراسة

من الحاجة الملحة لتحـسين الحالية تنبع أهمية الدراسة 

مهارات الكتابة لدى الطلاب ضعاف الـسمع في مـدارس 

الدمج، حيث تُعد مهارات الكتابة من المهـارات الأساسـية 

ء الأكـاديمي والتواصـل التي تؤثر بـشكل كبـير عـلى الأدا

تتضمن الدراسـة الحاليـة أهميـة نظريـة وأخـرى ، والفعّال

 :تطبيقية، وبيان ذلك فيما يلي

 :الأهمية النظرية

 في إثراء المعرفة العلميـة حـول  الحاليةتساهم الدراسة
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التحديات التي يواجهها الطلاب ضعاف الـسمع في تعلـم 

اء الكتابيـة من خلال تحليل الأخطوذلك مهارات الكتابة، 

 سـتوفر هـذه ، حيـثالشائعة وتحديد العوامل المؤثرة فيهـا

ــا  ــستفيد منه ــن أن ي ــة يمك ــات هام ــدة بيان ــة قاع الدراس

 .الباحثون والمختصون في مجال التربية الخاصة

 : الأهمية التطبيقية

في ضوء نتائج الدراسة يتم تحديد أكثر الأخطـاء الكتابيـة 

 برنـامج للـدمج في الشائعة لدى الطلاب ضـعاف الـسمع في

 : وبالتاليكيفية إعداد وتطبيق الخطة بصورتها الصحيحة

قد تساهم الدراسـة في تعـديل الأخطـاء الكتابيـة  -1

 لما في ذلك من تـأثير عـلى رفـع اسـتفادة الأهلوالعمل مع 

الطلاب من الأخطاء الكتابية، وإعطائهم الفرصة الكامـل 

 .في التأهيل والتدريب

 والقـائمين عـلى المعنيينسة في تزويد قد تساهم الدرا - 2

تربية وتعليم ضعاف السمع بمعلومـات ميدانيـة واقعيـة عـن 

 .الأخطاء الكتابية الشائعة التي يعاني منها ضعاف السمع

قد تفيد نتائج هذه الدراسة الباحثين والعاملين في  -3

مجال تربية وتعليم طلاب ضعاف السمع على إيجـاد حلـول 

الــشائعة التــي تواجــه طــلاب ضــعاف الأخطــاء الكتابيــة 

ــق  ــامج للــدمج لتحقي الــسمع ســواءً في المعاهــد أو في برن

الأهداف المرجوة من تعلـيمهم لكـي يتجـاوزوا الأخطـاء 

 .الكتابية الشائعة الواضحة التي يعانون منها

 :حدود الدراسة

أقتـصر موضـوع الدراسـة عـلى : الحدود الموضـوعية

ف السمع في مـدارس لأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاا

الدمج بالصف الثالث المتوسط من وجهة نظر معلمـيهم في 

 .ضوء بعض المتغيرات

الحكومية طبقت الدراسة في المدارس : الحدود المكانية

 بنات الملحق بهـا بـرامج الـدمج في المنطقـة الغربيـة -بنين 

المدينة المنورة، ومحافظة جدة، مكة المكرمة، ومنطقة منطقة (

 ). ومحافظة القنفذة،لطائف، ومحافظة الليثومحافظة ا

تم تطبيـق هـذه الدراسـة في الفـصل : الحدود الزمانية

 .هـ1445الدراسي الثاني للعام الدراسي 

معلمـي طبقت الدراسة الحالية عـلى : الحدود البشرية

ومعلــمات الطــلاب ضــعاف الــسمع في مــدارس الــدمج 

 . لغربيةالثالث المتوسط ببرامج الدمج بالمنطقة ا بالصف

 :مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

ـــرز  ـــة لأب ـــة والإجرائي ـــلي المفـــاهيم اللغوي فـــيما ي

 :المصطلحات الواردة في الدراسة

 ):writing errors( الكتابية الأخطاء

زيـادة أو نقـصان أو ": الأخطاء الكتابيـة بأنهـاتعرف 

 الكلـمات، أو الجمـل، أو اسـتخدام أوتعديل في الحروف، 

مائر، أو تــصريف الفعــل، أو ترتيــب الجملــة، بــشكل الــض

   "يــؤدي إلى تعطيــل القــراءة الــصحيحة أو الفهــم الــسليم

 .)2012 أبو شعيرة،(

تقيـيم المعلمـين  درجة بأنها: ويعرفها الباحث إجرائياً 

مقيـاس الأخطـاء مـن على فقرات محور القدرات الكتابيـة 

الكتابية لـدى الطـلاب ضـعاف الـسمع مـن وجهـة نظـر 
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 .المستخدم في الدراسة الحاليةعلميهم م

 ):Hearing impaired( السمع ضعاف

 الأشـخاص" :ـم بأنهـضعـاف السمـعيعرف مصطلح 

الذين يعانون مـن عجز أو نقص في حاسة الـسمع يـتراوح 

ديسيبل، ويسبب لهم صعوبة في فهم الكـلام ) 35-69(بين 

ــة للأغــراض  بدرجــة لا تــسمح لهــم بالاســتجابة الطبيعي

معـين (عليمية والاجتماعية إلا باستخدام وسـائل معينـة الت

 ).Moorse, 2008 (")سمعي

ــاً  ــث إجرائي ــرفهم الباح ــذين : ويع ــراد ال ــأهم الأف ب

يستخدمون المعينات السمعية لوهن في حاسة السمع لديهم 

 .وضرورتها في اكتساب مهارات الكتابية بشكل ملائم

 :(Middle school) المتوسطة المرحلة

إحدى مراحل التعليم العام في المملكـة " :بأنهاتعرف 

: العربية السعودية ومـدتها ثـلاث سـنوات، وتتكـون مـن

 "الصف الأول المتوسط، الثاني المتوسط، الثالـث المتوسـط

 ). 2008 العتيبي،(

راحل الدراسـية المبأنها أحد : ويعرفها الباحث إجرائياً 

 الكتابيـة بالمملكة العربية الـسعودية التـي تهـتم في عنـاصر

والتعبير وهي مرحلة مهمة لكافة الطلبـة وخاصـة طـلاب 

 ).13-12(ضعاف السمع وتكون متوسط أعمارهم بين 

 :(Inclusion programs) الدمج برامج

هـو دمـج الأطفـال غـير العـاديين "المقصود بالدمج 

المؤهلين مع أقرانهم دمجـا زمنياً، تعليمياً واجتماعياً، حـسب 

قة تعليمية مستمرة تقر حـسب حاجـة خطة وبرنامج وطري

كل طفل على حدة، ويشترط فيها وضوح المـسؤولية لـدى 

ـــي التعلــيم العــام  ــي ف الجهــاز الإداري والتعليمــي والفن

  ).1992الموسى،  ("والتربية الخاصة

 : بأنـهالدمجكما ويعرف الدليل التنظيمي للتربية الخاصة 

 مـع العـام مفي مـدارس التعلـيتعليم الطالـب ذوو الإعاقـة "

 ).2009وزارة التعليم،  ("التربية الخاصة بخدمات تزويدهم

بأنـه برنـامج :  إجرائياً  برنامج الدمجويعرف الباحث

مـع الـسمعية لحاق الطلاب ذوي الإعاقة تعليمي يهدف لإ

ــرانهم  ــسامعينأق ــاخ ال ــة المن ــة، وتهيئ ــدارس العادي  في الم

تسمح لهـم، التعليمي المناسب لتعليمهم وفق قدراتهم التي 

وإشراكهم في الأنشطة المدرسية، ومنحهم فرصـة التفاعـل 

 . الدراسية بشكل طبيعيممارسة حياتهمومع زملائهم 

 :الإطار النظري

 :الصم وضعاف السمعالطلاب مشكلات الكتابة لدى 

في عصر التفجر المعرفي، تُعتبر القراءة والكتابـة مهـارات 

غزارة من كل مكـان، أساسية للغاية، حيث تتدفق المعلومات ب

سواء أكان ذلك من خلال الملصقات، أم الهواتـف المحمولـة، 

ــكال  ــن أش ــر م ــكل آخ ــة، أو أي ش ــشبكات الاجتماعي أم ال

المعلومات المكتوبة، وبالتـالي، أصـبحت القـدرة عـلى القـراءة 

والكتابة مفتاحاً للوصول إلى المعلومات والمعرفة، وبمثل هـذه 

ءة والكتابــة جــزءاً أساســياً مــن الأهميــة، تعــد مهــاراتي القــرا

التكامل التعليمي والاجتماعي، ومن هنا، فـإن هـذه المهـارات 

تمثل أساساً للتعليم من المرحلـة الابتدائيـة إلى مرحلـة التعلـيم 

العالي، حيث يتم بناء الأساسات القوية للـتعلم اللاحـق عـلى 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 85 – 

 & ,Herrera, Marmolejo, Gamboa) هـذه الأساسـات

Mejía, 2020). 

التعلـيم وتلعب مهارات الكتابة دوراً بـارزاً في مجـالات 

التوظيف، وينجم عن النقص في تلك المهارات تقليل فـرص و

العمل والتعليم والترفيه، كما وتفـتح المهـارات الكتابيـة آفـاق 

، حيث يتيح ضعاف السمعالفرص والتحديات أمام الأطفال 

 شفهيةلهم النص المكتوب الفرصة لتجاوز حـدود اللغـة الـ

والتعبير الكتـابي المـشترك مـع ذويهـم الـسامعين، وتكمـن 

المخاطر في احتمالية تهميشهم اجتماعياً إذا كانوا يعانون مـن 

 .(ZIA, Aftab, 2021)ضعف في مهارات الكتابة 

وتتميز المهارات الكتابيـة بالتعقيـد والـصعوبة، فهـي 

عملية يعبر الإنسان من خلالهـا عـما بداخلـه مـن مـشاعر، 

حتياجات عبر عمليات ذهنية دقيقـة في اختيـار الأفكـار وا

وترتيبها من خلال الصور والأفكار والمعاني المجـردة التـي 

تتحول إلى رموز خطية مؤثرة تعطي معنى للقارئ، كما أنهـا 

 ). 2016الشنطي (وسيلة للتواصل مع الآخرين 

ويعـد تحقيـق مــستويات معرفـة متوسـطة في القــراءة 

رحلة البلوغ مهمة صعبة بالنسبة للأفراد والكتابة بحلول م

 ,Hayes, Kessler)الذين يعانون من فقدان السمع المبكر 

& Treiman, 2011) . فمتوســط مهــارات فهــم القــراءة

 الذين يبلغون ذوي الإعاقة السمعيةومهارات الكتابة لدى 

 عامًا في الولايات المتحـدة هـو عنـد مـستوى 17من العمر 

ــع  ــصف الراب ــنو9(ال ــوالي )ات س ــدره ح ــأخير ق   ، أي ت

 ذوي الإعاقـة الـسمعية سنوات، كما أن تهجئـة الأطفـال 8

أضعف من تلك التـي يجيـدها الأطفـال الـذين يـسمعون 

)Traxler, 2000(. 

 : بين القراءة والتهجئة والكتابة لدى ضعاف السمعالعلاقة

ــب  ــستوى عمــري مناس ــة بم تعتــبر القــراءة والكتاب

زاً استثنائياً، كـما أن غـالبيتهم  إنجاضعاف السمعللأطفال 

لا يصلون إلى مستوى القراءة والكتابة الذي يمكـنهم مـن 

مواجهة المتطلبات اليومية للمجتمع الحديث، وهناك عـدم 

 في هذا الصدد ضعاف السمعتجانس أكبر بكثير بين الأفراد 

 & ,Harris)مقارنة بالأطفال الذين يتمتعون بسمع طبيعي 

Moreno, 2004). 

لى الرغم من أن بعض الأطفال الذين يعـانون مـن وع

فقدان السمع الحسي العصبي يمكن مساعدتهم عن طريـق 

المعينات السمعية، إلا أنهم عادةً ما يظلون غير قادرين عـلى 

ــوير مهــارات  ــة لتط ــمعية كافي اســتخلاص معلومــات س

المعالجة الـصوتية المناسـبة لتنميـة القـراءة المبكـرة بـسهولة 

 ,Park, Lombardino)يسمع بشكل طبيعي وكفاءة طفل 

& Ritter, 2013) . إذن فالأطفال الذين يعانون من ضعف

ــساب  ــشل في اكت ــاص للف ــشكل خ ــون ب ــسمع معرض ال

مهارات المعالجة الصوتية التي يحتاجون إليها ليصبحوا فـيما 

 ).Harris, & Marschark, 2011(بعد قراء ماهرين 

لصوتية تأتي مـن ن بعض المعلومات اإوكذلك الأمر، ف

على سبيل المثـال، مـن خـلال تـضخيم (المدخلات السمعية 

، فمـن المـرجح أن تكـون )الصوت بواسطة أدوات الـسمع

ــراد  ــيلات الــصوتية لــدى الأف ــسمعالتمث  أقــل ضــعاف ال
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وضوحًا، فهي تعتمد بـشكل أكـبر عـلى تكامـل المعلومـات 

مقارنـة ) بصرية، حركية، صـوتية(الواردة من مصادر مختلفة 

 ).Colombo, Arfé, & Bronte, 2012(بالأفراد السامعين 

وهناك جانب آخـر مهـم يجـب مراعاتـه فـيما يتعلـق 

بمعالجة اللغة المكتوبة، فإلى جانب التوفر العام للمعلومات 

ــإن  ــدقيق للمــدخلات الــصوتية، ف ــل ال الــسمعية والتمثي

ــة ــة المعرفي ــدرات المعالج ــلى ، وق ــاظ ع ــشاركة في الحف الم

سمعية وتحويلها إلى تمثيلات صـوتية ومـن ثـم المدخلات ال

إلى كلمات مكتوبة تعتبر ذات أهمية كبيرة، من هنا فإن جزءًا 

كبــيرًا مــن التبــاين في إدراك وإنتــاج اللغــة لــدى الأطفــال 

 يمكن تفسيره بالسرعة والكفـاءة التـي يـتم ضعاف السمع

بهــا الحفــاظ عــلى التمثــيلات الــصوتية واســترجاعها مــن 

 ).Pisoni, & Cleary, 2003(املة الذاكرة الع

عموماً فإن جميع الأطفال الذين يعـانون مـن ضـعف 

السمع لديهم تأخر في جميع جوانب التعرف على الـصوت، 

والمطابقــة، والقافيــة، والقواعــد، والتعبــير عــن الكلــمات، 

، فهنـاك علاقـة مبـاشرة بـين درجـة فقـدان الـسمع وعليه

ــب ــأخر في هــذه الجوان ــةوالت  ,Borg, Edquist)  اللغوي

Reinholdson, Risberg, & McAllister, 2007). 

 :الدراسات السابقة

 إلى) Harris, & Terlektsi, 2011( دراسـة هـدفت

ــة لـــ طفــلاً أصــماً ) 86(فحــص مهــارات القــراءة والكتاب

عامًـا في مـدارس الـصم ) 16 و12(تراوحت أعمارهم بـين 

 العادية، والوحدات المتخصصة الملحقة بالمدرسة والمدارس

وما يقرب من ثلثهم اسـتخدموا أدوات مـساعدة للـسمع، 

 شهرًا، وتم زرع 42وتلقى ثلثهم زراعة قوقعة صناعية قبل 

تمت مطابقـة المجموعـات الفرعيـة . الثلث في وقت لاحق

الثلاث بالنسبة للعمر ومعدل الذكاء غـير اللفظـي، وكـان 

يقـل جميعهم يعانون من فقدان السمع دون مساعدة بـما لا 

وكـشفت التقيـيمات عـن متوسـط أعـمار .  ديسيبل85عن 

القراءة التي كانت أقل بعـدة سـنوات مـن العمـر الزمنـي 

لمجموعات الثلاث، ومع ذلـك، كـان أداء المـشاركين في ل

مجموعة المعينات السمعية أفضل، ولم يتم التنبؤ بمـستويات 

القراءة حسب عمر التـشخيص أو درجـة فقـدان الـسمع، 

هنـاك علاقـة بـين مـستوى القـراءة ووجـود ولكن كانت 

أخطاء صوتية في الإملاء، كما أشارت التقييمات إلى وجـود 

اختلافات في البيئة التعليمية، حيث أن الغالبية العظمى من 

الأطفال في مجموعة المعينـات الـسمعية في مدرسـة للـصم 

وعدد أكبر نسبيًا من الأطفـال زارعـي القوقعـة الـصناعية 

 .هم في بيئة مدمجةيتلقون تعليم

إلى التعـرف ) 2012(هدفت دراسة أبـو شـعيرة كما و

على أخطاء الكتابة التي يقع فيها الطلاب الـصم وضـعاف 

السمع في مدينة جدة في المملكة العربية السعودية، ولمعرفـة 

هذه الأخطاء قام الباحث بتصميم اختبار للكتابة، للتحقق 

راســـة مـــن خـــصائص الـــسيكومترية قـــام بتطبيـــق الد

ــاً مــن الــصم 51الاســتطلاعية عــلى   25 ذكــور، 26( طالب

ــاث ــل )إن ــلى المراح ــة ع ــشاركين في الدراس ــع الم ، وتوزي

، ) ثـانوي17 متوسـط، 23 ابتـدائي، 11(التعليمية الثلاث 
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 19(ممن يعانون من مستويات مختلفة من الإعاقـة الـسمعية 

 إعاقـة 12 إعاقة سمعية متوسطة، 29إعاقة سمعية بسيطة، 

، واسـتخدم الباحـث المـنهج الوصـفي )دة أو عميقـةشدي

وأشارت النتائج إلى وجـود عـدد مـن . المسحي في دراسته

الأخطاء الكتابية التي يقع فيهـا الطـلاب الـصم وضـعاف 

السمع مثل الأخطاء في كتابة الهمزة وكتابة اللام الشمـسية 

والقمرية، وكتابة التـاء المربوطـة والمفتوحـة، كـما أشـارت 

 إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية في متوسـط النتائج

الأداء على الاختبـار عنـد الطـلاب تبعـاً لمتغـيري المرحلـة 

التعليمية ودرجة الفقدان السمعي، كـما وأظهـرت النتـائج 

عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية في متوسـط الأداء 

 .على الاختبار يعود إلى متغير الجنس

 ,Colombo, Arfé, & Bronte)وحاولـت دراسـة 

 استكشاف تأثير آليات الـذاكرة الـصوتية والـذاكرة (2012

العاملة المـشاركة في تهجئـة الكلـمات الإيطاليـة المفـردة في 

مجموعـة : مجموعتين متطابقين من الأطفال في نفس الصف

من الأطفال الذين يسمعون بشكل طبيعـي ومجموعـة مـن 

الـذين الأطفال الذين يعانون من الـصمم قبـل اللفظـي، و

يعانون من صعوبات شديدة وفقدان سـمع شـديد، حيـث 

تم تقديم كلمات مألوفة مكونة مـن ثلاثـة مقـاطع وأربعـة 

بشكل عام، كان . مقاطع إلى المجموعتين للتهجئة والإملاء

أداء الأطفال الصم يميل إلى الانخفاض مقارنـة بالأطفـال 

الذين يـسمعون، كـما وأظهـرت النتـائج أداءً أسـوأ لـدى 

طفال الصم، مع نسبة أكبر من الأخطاء المختلطة مقارنة الأ

بالأطفال الذين يسمعون، كما أظهروا أيضًا نسبة أكـبر مـن 

ــذين  ــال ال ــة بالأطف ــة مقارن ــصوتية المعقول ــاء ال الأخط

أو /يسمعون، ربما بسبب حرمانهم من التمثيل السمعي، و

التمثيلات الصوتية التـي تعتمـد إلى حـد كبـير عـلى قـراءة 

 .اه والإدراك الحركي والبصري للإيماءات النطقيةالشف

لتهـدف ) 2013(كما جاءت دراسة الحايك والزريقـات 

إلى استقــصاء فاعليــة برنــامج تــدريبي في معالجــة صــعوبات 

التعبير الكتابي لدى الطلبة الصم وضعاف الـسمع في الأردن، 

طالبـاً وطالبـةً مـن طلبـة ) 52(وتكونت عينـة الدراسـة مـن 

دس الأسـاسي، تـم توزيـع أفرادهـا عـشوائياً إلى الصف السا

مجموعتين مجموعة تجريبيـة تـم تـدريبها عـلى برنـامج التعبـير 

طالباً وطالبـة، ومجموعـة ضـابطة لم ) 24(الكتابي ومكونة من 

طالبـاً وطالبـة، ) 28(تتعرض للبرنامج التدريبي وتكونت من 

تـائج وأظهـرت ن. استخدم فيها الباحث اختبار التعبير الكتابي

الدارسة أن الطلبـة يواجهـون العديـد مـن الـصعوبات، وأن 

مهارتهم ضعيفة في التعبير الكتابي في مجالي الشكل والمـضمون، 

ــال  ــا في مج ــي يواجهونه ــصعوبات الت ــن أن ال ــرغم م ــلى ال ع

المضمون أكثر مما هـي عليـه في مجـال الـشكل، كـما وأظهـرت 

عوبات التعبـير النتائج فاعلية البرنامج التدريبي في معالجـة صـ

 .الكتابي لدى الطلبة المعاقين سمعياً في الأردن

إثبـات أن تنـوع ) Karasu, 2014(وحاولت دراسـة 

المراجعات ووحدات المراجعة وأساليبها تلعب دوراً حيوياً 

خــلال الكتابــة مــع الطــلاب ضــعاف الــسمع، ولتحقيــق 

أهــداف الدراســة فقــد اعتمــدت عــلى المــنهج الوصــفي، 
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 طالباً مـن ضـعاف 17لدراسة من الدراسة وتكونت عينة ا

ــنهج ســمعي شــفهي وينتمــون /الــسمع ممــن يتعلمــون ب

للــصفوف مــن الــسادس إلى الثــامن، حيــث اســتخدمت 

وأظهـرت . استراتيجية تصنيف المراجعـة لتقيـيم البيانـات

نتائج الدراسة أن أكثر أنواع الأخطاء شيوعاً بـين الطـلاب 

قات بنوع آخـر، ضعاف السمع هي استبدال نوع من اللاح

وإضافة نوع خاطئ من اللاحقات إلى الكلمات، كما تبين أن 

هناك حاجة أكبر لتصحيح الأخطاء المتعلقة باللاحقـات في 

الوحدة التي تم فيها التصحيح، وتبين أن الطلاب يمكـنهم 

تصحيح أخطائهم بشكل مستقل أو بمـساعدة المـراجعين، 

ماً لتـصحيح وكان الاستماع هـو الطريقـة الأكثـر اسـتخدا

الأخطاء، وبناءً على النتائج، يـبرز أهميـة مـؤتمرات الكتابـة 

الفردية كأداة أساسية لتطوير مهارات الكتابة التعبيرية بـين 

 .الطلاب ضعاف السمع

وضمن سياق مشابه هدفت دراسـة المنيعـي والـريس 

إلى التعرف على مهارات التعبير الكتـابي للطـلاب ) 2014(

ف بـين تلـك المهـارات بـاختلاف الصم، وتحديد الاخـتلا

تكونـت عينـة . الموضوع الكتابي، والحالة السمعية للطالب

مجموعـة : الدراسة، في صورتها النهائية من مجمـوعتين همـا

من الملتحقين بكليـة الاتـصالات بالريـاض، ) 165(الصم 

وكلية التقنية بحائـل، حيـث طبـق علـيهم اختبـار التعبـير 

انية فهي مـن الأفـراد الـسامعين، الكتابي، أما المجموعة الث

طالباً من طلاب الصف الثالـث الابتـدائي، ) 74(وقوامها 

طبق عليهم اختبار التعبير الكتابي أيضاً، وأظهـرت النتـائج 

أن الطلاب الـصم يعـانون مـن ضـعف مهـارات التعبـير 

الكتابي، سواءً كـان الموضـوع مرتبطـاً بـاليوم الـوطني، أم 

ة بـالطلاب الـسامعين بالـصف احتياجات الصم، بالمقارنـ

الثالث الابتـدائي، إضـافةً إلى أن مـستوى التعبـير الكتـابي 

 .للطلاب الصم أقل منه لدى الطلاب السامعين

 & ,Roy, Shergold, Kyle)كـما وهـدفت دراسـة 

Herman, 2015) ــين ــة ب ــارات الإملائي ــة المه  إلى مقارن

ال الأطفال الصم الذين يتكلمون باللغـة الـشفهية والأطفـ

الذين يعانون من عسر القراءة، ولتحقيق أهـداف الدراسـة 

تــم إجــراء اختبــار إمــلاء بالكتابــة بالاســتناد إلى التمثيــل 

 11-10 طفـلاً أصـماً في الفـترة العمريـة 68الشفوي، عـلى 

وأظهرت النتائج .  طفلاً يعانون من عسر القراءة20سنة، و

لأطفـال أن مستوى القراءة والكتابة لدى الأطفال الصم وا

المــصابين بعــسر القــراءة كانــت أقــل مــن المتوقــع مقارنــة 

بالأطفال من نفس الفئة العمرية، وكذلك فأخطاء الكتابـة 

لم تختلف بينهما، كما وأظهرت النتائج أن ثلاثة أرباع أخطـاء 

الكتابة لدى الأطفال المصابين بعسر القـراءة مقارنـة بـأكثر 

ياً معقولـة من نصف أخطاء مجموعة الأطفال الـصم صـوت

ومبررة، وكانت المفردات التعبيريـة ووضـوح الكـلام همـا 

المتنبئين الوحيدين بالنسبة للأخطاء الصوتية المعقولة لـدى 

 . مجموعة الأطفال الصم

) 2016(وضمن نفس المجال جـاءت دراسـة حـافظ 

لتهدف إلى حصر مهارات القراءة والكتابة المناسبة للتلاميذ 

ية عامة والصف الرابع منها خاصـة، الصم بالمرحلة الابتدائ
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وقد تم اختيار عينة الدراسة من بين تلاميذ الـصف الرابـع 

الابتدائي بمدرسة الأمل للتربية السمعية بالعباسية، وبلـغ 

عددهم عشرة تلاميذ، تم تطبيـق اختبـار مهـارات القـراءة 

وأظهـرت نتـائج الدراسـة بـأن مهـارات . والكتابة عليهم

 وتعقيـداً مـن مهـارات القـراءة، وأن الكتابة أكثر صـعوبة

نقص الثروة اللغوية بشكل كبير يعد مـن أهـم المـشكلات 

اللغوية التي يعاني منها التلاميذ ذوو الإعاقة السمعية ويحد 

من مهاراتهم في الكتابة، وأن مهـارة الكتابـة عـلى مـستوى 

الجملة ترتبط بقواعد بناء الجملة في اللغة العربية، تلك التي 

 الطلاب من ضعف شـديد فيهـا، وأن اخـتلاف بنيـة يعاني

تركيب الجملة الإشارية عن بنية وتركيب الجملة العربية لـه 

 . تأثير سلبي كبير على مهارات الكتابة على مستوى الجملة

) Thierfelder, & Stapleton, 2016(أمـا دراسـة 

فقــد هــدفت إلى تحليــل الأخطــاء الأكثــر شــيوعاً وتحديــد 

ة والمعجمية للغة الإنجليزيـة التـي تـشكل الجوانب النحوي

تحدياً كبيراً للطلاب الصم، ولتحقيق أهداف الدراسـة تـم 

إجراء تحليل استكشافي للغـة الإنجليزيـة المكتوبـة لخمـسة 

بـالغين صــم يـستخدمون لغــة الإشـارة كوســيلة أساســية 

للتواصل في هونغ كونـغ، وتـم التحقيـق في أنـماط أخطـاء 

سة من متعلمي اللغة الإنجليزية الصم الكتابة التي كتبها خم

في محاولة لبنـاء صـورة أفـضل للـصعوبات المحـددة التـي 

أظهـرت النتـائج أن . يواجهونها في تعلم كتابة لغـة أجنبيـة

الأخطاء الأكثر شيوعًا كانـت في اختيـارهم للكلـمات وفي 

استخدامهم للمقالات وعلامات الجمع، ويبدو أن العديد 

ت نتيجة النقل من لغة الإشـارة، عـلى من هذه الأخطاء كان

الرغم من حدوث بعض الأخطـاء عـبر التفاعـل بـين لغـة 

الإشارة الخاصة بالمتعلمين ولغتهم الصينية المكتوبة، والتـي 

 . كانت اللغة الثانية للمشاركين

 & ,Sharifi, Arefi, Vajargah)وهـدفت دراسـة 

Kakojoibari, 2016) ــد منهــاج  إلى استكــشاف وتحدي

رات الكتابة للطلاب ضعاف السمع في نظـام المـدارس مها

الابتدائية في إيران وتطـوير نمـوذج استكـشافي قـائم عـلى 

النظرية المرتكـزة، ولتحقيـق أهـداف الدراسـة تـم إجـراء 

عضوًا نشطًا في مجال فقـدان ) 39(مقابلات شبه منظمة مع 

السمع من ذوي الخبرة في العمل في المدارس الخاصة، ليـتم 

اف الموضـوعات الرئيــسة والموضـوعات الفرعيــة استكـش

لمنهاج الكتابة المناسب للطلاب ضعاف السمع، ومن أجل 

تعميم نتائج المرحلة النوعية والتحقق من صـحة النمـوذج 

معلـماً  231الناتج، تم تـصميم اسـتبيان وإكمالـه مـن قبـل 

للطلاب ضعاف الـسمع في المـدارس الخاصـة، وأظهـرت 

حليل في المرحلة النوعية تضمنت ثمانية النتائج أن عملية الت

الاهــتمام بتحقيــق الوضــع الأمثــل، وتحديــد : محــاور هــي

المحتـوى، وأفعــال المعلــم، والفــروق الفرديــة، والعوامــل 

التنظيمية، ووقت التدريس، ومكانه، والنتـائج الإيجابية،ــ 

أما نتائج الدراسـة المـسحية فقـد أكـدت عـلى الفرضـيات 

وخلـصت الدراسـة إلى أنـه . النوعيالمستمدة من التحليل 

ــرون إلى  ــذين يفتق ــسمع ال ــعاف ال ــلاب ض ــسبة للط بالن

المهارات اللغوية الكافيـة، فـإن الدعامـة الأساسـية لمـنهج 
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مهارة الكتابـة يجـب أن تأخـذ في الاعتبـار جميـع الجوانـب 

والعوامل التي تؤثر عـلى تحـسين مهـارة الكتابـة للطـلاب 

 .ضعاف السمع

إلى التعرف على ) 2020(الغامدي كما وهدفت دراسة 

المشكلات الكتابية لدى الصم وضـعاف الـسمع بالـصف 

ــداف  ــق أه ــده، ولتحقي ــة ج ــدائي في مدين ــسادس الابت ال

الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي التحلـيلي، وتكونـت 

عينة الدراسـة مـن جميـع المعلمـين والمعلـمات لمـادة لغتـي 

، والبالغ عـددهم بالصف السادس الابتدائي في مدينة جدة

معلماً ومعلمة، ومن جميع طـلاب وطالبـات الـصف ) 23(

السادس الابتدائي في معاهد الأمل وبرامج الدمج في مدينة 

طالبا وطالبة، حيث تم تصميم  )36(جدة، والبالغ عددهم 

ن ، وأظهــرت النتــائج أ) و الاختبــار،الاســتبانة(الأدوات 

ختبار التحصيلي لدى ا في الارً أكثر المشكلات الكتابية انتشا

: طلاب الصم وضعاف السمع جاءت على الترتيـب التـالي

صعوبة في كتابة فقرة بخط النسخ وفق القواعد المدروسـة، 

صعوبة في رسم الألف اللينـة في الأفعـال رسـماً صـحيحاً، 

صعوبة في كتابة التاء المربوطة، بينما جاءت أهم المـشكلات 

الـسمع مـن وجهـة الكتابية لدى الطلاب الصم وضـعاف 

كتابة نـص إرشـادي : نظر معلمي لغتي على الترتيب التالي

 .استنادا إلى خصائصه البنائية، كتابة همزة الوصل والقطع

إلى حساب ) Almusawi, 2023(كما وهدفت دراسة 

الأسباب الكامنة وراء الأخطـاء الإملائيـة لـدى الأطفـال 

لعربيـة السامعين والصم الذين يتحدثون لهجة مـن اللغـة ا

. والتي تختلف بشكل كبير عـن اللهجـة المكتوبـة القياسـية

ولتحقيق أهداف الدراسة تمـت مقارنـة النتـائج الإملائيـة 

لمجموعة من الأطفال الـسامعين مـع مجموعـة أخـرى مـن 

ــلا  ــت ك ــث قام ــفهياً، حي ــين ش ــصم المتعلم ــال ال الأطف

المجمــوعتين بمهمتــين كتــابيتين، إحــداهما تمثــل النمــوذج 

وحددت هذه المهام أنـواع .  والأخرى تمثل اللهجةالقياسي

الأخطاء الإملائية وتأثيرات الأخطـاء المرتكبـة عـلى إدراك 

الأطفال لمفهوم حدود الكلمة ومعناها، وأظهـرت النتـائج 

أن مجموعة الصم أنتجت أخطاء أكثر بكثير مـن المجموعـة 

ــي  ــسياق الاجتماع ــائج إلى أن ال ــارت النت ــسامعة، وأش ال

لغة العربية والطبيعة الإملائية للنص العـربي همـا اللغوي ل

عاملان مهمان يؤثران على وعـي الأطفـال الـصم بمفهـوم 

 .الكلمة وكذلك أدائهم الإملائي

 : الدراسات السابقةعلىالتعقيب 

بحثت الدراسـات الـسابقة موضـوع تعلـيم الكتابـة 

 الطلاب الصم وضـعاف الـسمع في مراحـل لدىوالقراءة 

، حيث تناولت بعضها الأخطاء والصعوبات دراسية مختلفة

التــي تواجــه هــؤلاء الطــلاب، مثــل دراســة أبــو شــعيرة 

ــك والزريقــات )2012( ــما تناولــت )2013(، والحاي ، ك

دراسات أخرى مهـارات الكتابـة وطـرق تطويرهـا، مثـل 

 ,Sharifi, Arefi, Vajargah, & Kakojoibari)دراسـة 

 مثـل دراسـة ، ومهارات الإمـلاء)2016(، وحافظ (2016

)Roy, Shergold, Kyle, & Herman, 2015( ودراسة ،

)Thierfelder, & Stapleton, 2016( بالإضافة إلى تحليل ،
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الأخطاء ودراسة تأثير الـذاكرة الـصوتية والـذاكرة العاملـة، 

 ). Colombo, Arfé, & Bronte, 2012(مثل دراسة 

اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة و

من حيث المنهج المتبـع، حيـث اعتمـدت المـنهج الوصـفي 

ــعيرة  ــو ش ــة أب ــل دراس ــسحي مث ــة )2012(الم ، ودراس

)Karasu, 2014( وحـافظ ،)بيـنما اختلفـت مـع )2016 ،

التـي ) 2013(دراسات أخـرى مثـل الحايـك والزريقـات 

ــي ــنهج التجريب ــتخدمت الم ــد . اس ــة، فق ــا أداة الدراس أم

بانة، ممــا يختلــف عــن اســتخدمت الدراســة الحاليــة الاســت

، والحايـك والزريقـات )2012(دراسات مثل أبـو شـعيرة 

، التي استخدمت الاختبار كأداة، بينما اتفقـت مـع )2013(

ـــل  ـــات مث  & ,Sharifi, Arefi, Vajargah)دراس

Kakojoibari, 2016) التي استخدمت ) 2020(، والغامدي

 . الاستبانة كأداة

يواجهها الطـلاب حصر أهم المشكلات الكتابية التي 

ضـعاف الــسمع في الـصف الثالــث المتوسـط في المهــارات 

مـا ، والأساسية للكتابة، وذلك من وجهـة نظـر معلمـيهم

يميز هذه الدراسة عن سابقاتها هو تناولها لبعض المتغيرات 

 :التي لم تُبحث بشكل كـافٍ في الدراسـات الـسابقة، مثـل

لمعلـم في مدى وعـي المعلـم بالأخطـاء الكتابيـة ودافعيـة ا

تحسين الأخطاء الكتابية وقدرة المعلم في توظيـف أسـاليب 

والتقنيات المساعدة في تعلـيم الطلبـة وأيـضا وجـود دعـم 

قدرة المعلـم عـلى تقـيم ومعالجـة ووتدريب إضافي من قبل 

تـبرز ، كـما والتحديات من قبل الطلبة في الأخطاء الكتابيـة

ديم تحليـل  مـن خـلال تقـ للدراسة الحاليةالفجوة البحثية

شامل لهذه المتغيرات، ممـا يـساهم في تقـديم رؤيـة جديـدة 

ومعمقة حول كيفية تحسين مهارات الكتابة لـدى الطـلاب 

 بتركيزهـا عـلى العوامـل المـذكورة، ، وذلكضعاف السمع

تسعى الدراسة الحالية إلى سـد الفجـوة الموجـودة في حيث 

 نتائج الأدبيات السابقة، وتقديم توصيات عملية تستند إلى

البحث، مما يعزز من فعالية التعليم والـدعم المقـدم لهـؤلاء 

 .الطلاب في بيئات الدمج

 :جراءاتهاإ والدراسةمنهج 

 :منهج الدراسة: أولاً 

هدفت الدراسة الحاليـة إلى تحديـد الأخطـاء الكتابيـة 

لدى الطلاب ضعاف السمع في مـدارس الـدمج بالـصف 

، وذلك من خـلال الثالث المتوسط من وجهة نظر معلميهم

تقــديم تقيــيم شــامل لكافــة الجوانــب المتعلقــة بالأخطــاء 

الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع في مـدارس الـدمج، 

كتحديد أنواع تلك الأخطاء من وجهة نظرهم، والوقـوف 

عـلى درجــة وعــي واســتعداد المعلمــين لمــساعدة الطــلاب 

ضعاف السمع في تحسين مهاراتهم الكتابية، وكذلك تحديـد 

الأساليب والتقنيات التي يستخدمها المعلم لتعليم الكتابـة 

للطلاب ضعاف السمع، والوقـوف عـلى أسـاليب الـدعم 

ــيم  ــي يواجههــا المعلــم في تقي ــدريب والتحــديات الت والت

. ومعالجة الأخطاء الكتابية لدى الطـلاب ضـعاف الـسمع

 تــم اتبــاع المــنهج الوصــفي ؛ولتحقيــق أهــداف الدراســة

على جمـع البيانـات لمجموعـة مـن الأفـراد المسحي المعتمد 
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وتحليلها بدقة لفهم العلاقات والتفـاعلات بـين مكونـات 

 .الظاهرة المدروسة

 : الدراسة وعينتهامجتمع: ثانياً 

تكون مجتمـع الدراسـة مـن جميـع معلمـي ومعلـمات 

 بنـات -رس والمعاهد والمراكز الحكومية والخاصة بنين االمد

للعـام الـدراسي  المنطقة الغربيـة الملحق بها برامج الدمج في

ــصائيات  هجــري، 1445 ــالغ عــددهم بحــسب الإح والب

 .معلماً ومعلمة) 119(الرسمية 

مـن معلمـي ) 102(عينة الدراسة فقد تكونت من أما 

رس والمعاهد االمدومعلمات الثالث المتوسط ممن يعملون في 

والمراكز الحكومية والخاصـة الملحـق بهـا بـرامج الـدمج في 

تـم اختيـارهم ،  هجـري1444ظة جدة للعام الدراسي محاف

ــشاركة في  ــتعدادهم للم ــلى اس ــاءً ع ــوفرة بن ــة المت بالطريق

ــة ــة ، الدراس ــع أدوات الدراس ــث بتوزي ــام الباح ــث ق حي

ــع  ــتروني عــلى جمي ــشكلها الإلك ــة ب المــستخدمة في الدراس

المعلمين ضمن مجتمع الدراسة، وبعد المتابعة لحث أكبر قدر 

يبين على الإجابة على المقياس، بلـغ العـدد ممكن من المستج

استجابة، حيث شكلت العدد ) 102(النهائي لاستجاباتهم 

النهائي لعينة الدراسة، والجدول التالي يبين خصائص عينـة 

 :تبعاً لمتغيراتهاالدراسة 

 

راكز الحكومية والخاصة الملحق بها برامج الدمج في محافظـة جـدة خصائص عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين يعملون المدراس والمعاهد والم: )1(جدول 

 .)102=ن (الجنس وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي، والقطاع : تبعاً لمتغيرات

 النسبة المئوية التكرار المستويات المتغير

 66.7  68 ذكر
 الجنس

 33.3 34 أنثى

 79.4 81 بكالوريوس فاقل
 المؤهل العلمي

 20.6 21 ادراسات علي

 20.6 21 أقل من خمس سنوات

 سنوات الخبرة 27.5 28  سنوات10 – 5من 

 52.0 53  سنوات10أكثر من 

 65.7 67 الحكومي
 

 34.3 35 )الخاص(الأهلي 

  100.0 102 المجموع الكلي

 

يعكس الجدول السابق توزيع العينـة، ونتائجـه تـوفر 

المعلمـين رؤية شاملة حول خـصائص عينـة الدراسـة مـن 

والمعلمات العاملين في المدارس والمعاهد والمراكز الحكوميـة 

أن  والخاصة التي تنفذ برامج الدمج في محافظة جدة، ويظهر

مـن العينـة مـن المعلمـين الـذكور، بيـنما % 66.7ما نـسبته 

مـن العينـة، كـما ويوضـح % 33.3شكلت المعلمات الإناث 
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ـــدول أن  ـــون مؤ% 79.4الج ـــين يحمل ـــن المعلم ـــل م ه

درجات عليـا، % 20.6البكالوريوس فأقل، في حين يمتلك 

كما ويتضح من الجدول الـسابق أن سـنوات الخـبرة تتـوزع 

لديهم أقل من خمس % 20.6: بين المعلمين والمعلمات كالتالي

 سنوات مـن 10 إلى 5لديهم من % 27.5سنوات من الخبرة، 

 سـنوات مـن الخـبرة، 10لديهم أكثـر مـن % 52.0الخبرة، و

من المعلمين والمعلـمات يعملـون % 65.7كذلك الأمر فإن و

في المؤسـسات % 34.3في المؤسسات الحكومية، بينما يعمـل 

 ).الخاصة(الأهلية 

 :أداة الدراسة: ثالثاً 

مقياس الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف الـسمع مـن 

 :وجهة نظر معلميهم

لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد وتطـوير 

اس يهدف إلى الوقوف على مستوى القـدرات الكتابيـة مقي

وتحديد وجهـات نظـر المعلمـين حـول الأخطـاء الكتابيـة 

للطلاب ضعاف السمع في الصف الثالث المتوسط المدمجين 

ــة،  ــصفوف العادي ــة الأدب في ال ــث بمراجع ــام الباح إذ ق

النظري المتعلق بموضوع الأخطاء الكتابية للطلاب الـصم 

 واطلع الباحـث عـلى المقـاييس التـي وضعاف السمع، كما

:  كـل مـناستخدمت في الدراسات الـسابقة مثـل دراسـة

 ,Sharifi، )2020(، والغامـدي )2017(نـوح، تركـستاني 

Arefi, Vajargah, and Kakojoibari (2016). 

 قام الباحـث بـصياغة فقـرات المحـور الأول ثمومن 

رات على شكل استبانة طلب فيها مـن المعلـم أن يقـيم قـد

الطلاب ضعاف السمع على مجموعة من القدرات الكتابيـة 

ــتخدام  ــرت الخــماسي باس ــاس ليك ــتخدام مقي وذلــك باس

/ ضـعيفة / متوسـطة / قوية / قوية جداً : (البدائل التالية

 قـام الباحـث بـصياغة فقـرات المحـاور كما، )ضعيفة جداً 

الخمــسة المتبقيــة عــلى شــكل اســتبانة باســتخدام مقيــاس 

/ موافق بـشدة: (سي باستخدام البدائل التاليةليكرت الخما

تكـون ، لي)غير موافـق بـشدة/ غير موافق/ محايد/ موافق

 فقرة تم تقـسيمه لـستة )65(المقياس في صورته الأولية من 

 .ةيمحاور رئيس

 :صدق المقياس: رابعاً 

  :الصدق الخارجي: أ

للتحقق من صـدق مقيـاس الأخطـاء الكتابيـة لـدى 

، تـم ع مـن وجهـة نظـر معلمـيهمالطلاب ضـعاف الـسم

من المحكمـين ) 7(عرض النسخة الأولية من الاختبار على 

في ميدان التربية الخاصة من المتخصصين وأعـضاء الهيئـات 

 بهـدف تحكـيم ؛التدريسية في عدد من الجامعات السعودية

فقرات المقياس وتقـديم اقتراحـاتهم بخـصوص ملاءمتهـا 

ة وتقديم أية آراء أخرى لأهداف الدراسة وصياغتها اللغوي

 وكـذلك .كالحذف أو الإضافة بحـسب مـا يرونـه مناسـباً 

كمعيـار %) 80(الأمر فقد تم اعتماد نسبة اتفـاق المحكمـين 

لقبول صحة فقرات المقيـاس، وبنـاءً عـلى مقترحـاتهم تـم 

حذف فقرتين، وتعديل :  مثلإجراء مجموعة من التعديلات

 . الفقراتبعض الصياغات اللغوية، وإعادة ترتيب

فقرة بواقع ) 63(ليتكون المقياس بصورته النهائية من 
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 : ستة محاور، وذلك على النحو التالي

مـستوى القـدرات الكتابيـة للطلبـة : المحور الأول -

 .فقرة) 26(ضعاف السمع بواقع 

وعي المعلم بأنواع الأخطـاء الكتابيـة : المحور الثاني -

) 7(سمع بواقـع التي يمكن أن يرتكبها الطلاب ضعاف الـ

 .فقرات

اســتعداد المعلــم لمــساعدة الطــلاب : المحــور الثالــث - 

 .فقرات) 8(ضعاف السمع في تحسين مهاراتهم الكتابية بواقع 

ـــع - ـــي : المحـــور الراب ـــات الت الأســـاليب والتقني

: يستخدمها المعلم لتعليم الكتابة للطلاب ضـعاف الـسمع

 .فقرات) 7(بواقع 

لتدريب الإضـافي الـذي الدعم وا: المحور الخامس -

يتلقاه المعلم لتطوير مهاراته في التعامل مع أخطـاء الكتابـة 

 .فقرات) 6(للطلاب ضعاف السمع بواقع 

التحديات التـي يواجههـا المعلـم : المحور السادس -

في تقييم ومعالجة الأخطاء الكتابية لدى الطـلاب ضـعاف 

 .فقرات) 9(السمع بواقع 

 : صدق البناء: ب

الأخطـاء الكتابيـة لـدى مقياس  من صدق تم التحقق

من الطلاب ضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم، وذلك 

بــين فقــرات ) بيرســون(حــساب معامــل الارتبــاط خــلال 

المقياس والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليـه وكـذلك 

حساب معامل الارتباط بين درجـة كـل محـور مـن المحـاور 

 : موضح في الجدول التاليوالدرجة الكلية للمقياس، كما هو

 

 .)102=ن(معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة مع بعدها ومع الدرجة الكلية لمقياس الأخطاء الكتابية الشائعة لدى الطلاب ضعاف السمع : )2(جدول 

 المجموع الكلي المحور م المجموع الكلي المحور م المجموع الكلي المحور م

1 .782** .434** 22 .760** .432** 43 .926** .845** 
2 .773** .373** 23 .779** .456** 44 .946** .880** 
3 .757** .396** 24 .802** .442** 45 .961** .934** 
4 .779** .290** 25 .811** .423** 46 .941** .897** 
5 .793** .462** 26 .528** .312** 47 .922** .892** 
6 .781** .357** 27 .933** .817** 48 .919** .902** 
7 .760** .395** 28 .948** .810** 49 .961** .904** 
8 .849** .454** 29 .948** .802** 50 .973** .879** 
9 .811** .310** 30 .953** .851** 51 .980** .887** 

10 .793** .409** 31 .930** .844** 52 .956** .841** 
11 .839** .412** 32 .903** .843** 53 .969** .870** 
12 .780** .446** 33 .893** .879** 54 .940** .857** 
13 .730** .383** 34 .905** .870** 55 .951** .835** 
14 .780** .436** 35 .916** .878** 56 .954** .856** 
15 .700** .274** 36 .932** .869** 57 .940** .842** 
16 .719** .293** 37 .948** .877** 58 .966** .872** 
17 .605** .432** 38 .960** .905** 59 .967** .862** 
18 .749** .332** 39 .952** .889** 60 .955** .868** 
19 .765** .352** 40 .954** .873** 61 .951** .892** 
20 .658** .374** 41 .949** .902** 62 .966** .891** 
21 .742** .411** 42 .925** .836** 63 .963** .887**  

 )α≥ 0.01(دال عند ** ؛ )α≥ 0.05(دال عند * 
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ــاملات  ــع مع ــسابق أن جمي ــدول ال ــن الج ــظ م يلاح

إذ أن جميـع ) α≥0.05(الارتباط دالة إحصائياً عند مـستوى 

فقرات المقياس ترتبط بمجموع المحاور التـي تنتمـي إليهـا 

 للمقياس مـن من جهة وكذلك فهي ترتبط بالمجموع الكلي

جهة ثانية، مما يدل على أن الفقرات ضمن المحـور الواحـد 

تتــشارك جميعهــا في قيــاس نفــس المحــور وبالتــالي يمكــن 

لمجموعها أن يعبر عـن الدرجـة الكليـة للمقيـاس، وهـذا 

 . يؤكد على الاتساق الداخلي لفقرات المقياس

وكذلك الأمر فقد قام الباحث بحساب معـاملات 

الأخطــاء مقيــاس كــل محــور مــن محــاور الارتبـاط بــين 

الكتابية لدى الطلاب ضعاف الـسمع مـن وجهـة نظـر 

معلميهم والدرجة الكلية للمقياس، كما هـو موضـح في 

 :الجدول التالي

 

 .)102=ن(ر معلميهم معاملات الارتباط بين المحاور الستة مع الدرجة الكلية لمقياس الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع من وجهة نظ: )3(جدول 

 المقياس/ المحور 
 المحور 

 الأول

 المحور 

 الثاني

 المحور 

 الثالث

 المحور 

 الرابع

 المحور 

 الخامس

 المحور 

 السادس

           1 القدرات الكتابية: المحور الأول

         1 **451. مستوى الوعي: المحور الثاني

       1 **830. *244. الاستعداد للمساعدة: المحور الثالث

     1 **910. **834. **374. الأساليب المستخدمة: المحور الرابع

   1 **809. **826. **734. **352. الدعم والتدريب: المحور الخامس

 1 **817. **805. **760. **739. **323. التحديات: المحور السادس

 **805. **815. **863. **884. **825. **504. الدرجة الكلية للمقياس 

 )α≥0.01(دال عند ** ؛ )α≥0.05(دال عند * 

 

يُظهــر الجــدول الــسابق أنّ معــاملات الارتبــاط بــين 

الأبعاد الثلاثة من جهة والدرجة الكلية للمقياس من جهـة 

وهـي جميعهـا ) 0.504 – 0.884(ثانيـة تراوحـت مـا بـين 

الأمـر الـذي يؤكـد ) α≥0.05(مرتفعة ودالة عند مـستوى 

ء للمقياس وبالتـالي يُعطـي الثقـة في اسـتخدامه صدق البنا

لقياس الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع مـن 

 .وجهة نظر معلميهم

 : ثبات المقياس: خامساً 

للتحقق مـن ثبـات مقيـاس الأخطـاء الكتابيـة لـدى 

الطلاب ضـعاف الـسمع مـن وجهـة نظـر معلمـيهم، تـم 

خ والتجزئـة استخراج معامل الثبات بطريقتي ألفا كرونبـا

النـصفية، والجــدول التــالي يوضــح قــيم الثبــات التــي تــم 

 :التوصل إليها
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معاملات ثبات مقياس الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضـعاف : )4(جدول 

 .)102=ن(السمع من وجهة نظر معلميهم 

 التجزئة النصفية كرونباخ ألفا الاختبار/ البعد 

 0.919 0.970 القدرات الكتابية: المحور الأول

 0.922 0.974 مستوى الوعي: المحور الثاني

 0.964 0.981 الاستعداد للمساعدة: المحور الثالث

 0.931 0.975 الأساليب المستخدمة: المحور الرابع

 0.971 0.984 الدعم والتدريب: المحور الخامس

 0.973 0.989 التحديات: المحور السادس

 0.938 0.977 الدرجة الكلية للمقياس 

 

 يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة ألفا التي تم التوصـل

إليها وفق تطبيق المعادلة على بيانات العينة الرئيسة مـن المعلمـين 

كما وبلغ معامل الثبات بطريقة التجزئة النـصفية ) 0.977(بلغت 

وهي قـيم ) 0.938(بحسب معادلة جتمان للتجزئة النصفية 

مرتفعةُ ودالة إحصائياً، وتحقق الثبات للمقيـاس، وبالتـالي 

يُعطي المقياس الثقة في استخدامه لقياس الأخطاء الكتابيـة 

 .لدى الطلاب ضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم

 : تصحيح المقياس: سادساً 

تم صياغة فقرات المحور الأول من مقياس الأخطـاء 

 الـسمع مـن وجهـة نظـر الكتابية لـدى الطـلاب ضـعاف

باستخدام مقيـاس ليكـرت الخـماسي باسـتخدام معلميهم 

/ ضـعيفة / متوسـطة / قوية / قوية جداً : (البدائل التالية

كما قـام الباحـث بـصياغة فقـرات المحـاور ). ضعيفة جداً 

ــة لــدى الخمــسة الأخــرى  ــاس الأخطــاء الكتابي مــن مقي

ام باستخدالطلاب ضعاف السمع من وجهة نظر معلميهم 

موافـق : (مقياس ليكرت الخماسي باستخدام البدائل التالية

 ).غير موافق بشدة/ غير موافق/ محايد/ موافق/ بشدة

من هنا فقد تراوحت الدرجات على الفقرات مـا بـين 

درجـــة واحـــدة وخمـــس درجـــات، بحـــسب تسلـــسل 

الأخطاء الكتابيـة الاستجابات الخمسة، ولوصف مستوى 

، قـام وجهة نظر معلميهملدى الطلاب ضعاف السمع من 

الباحث بحساب الوزن النسبي لدرجات الاسـتجابة عـلى 

 :فقرات المقياسين على النحو التالي

 .عدد الفئات/ المدى=  طول الفئة -

درجة بديل (الفرق بين أكبر وأصغر درجة =  المدى -

 . عدد بدائل الاستجابة على الفقرة) / الاستجابة

 .1.33=  3) / 5-1= (المدى  -

مستوى الأخطاء الكتابية لـدى وبالتالي يكون وصف 

وفقـاً الطلاب ضعاف الـسمع مـن وجهـة نظـر معلمـيهم 

 : للمتوسطات الحسابية كما هو موضح في الجدول التالي

 

 .مستوى الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع من وجهة نظر المعلمين وفق المتوسطات الحسابية: )5(جدول 

 سابية المتوسطات الح م
 المحور الأول

 مستوى القدرات الكتابية للطلاب ضعاف السمع

 المحاور الخمسة 

 )الوعي والاستعداد والأساليب والدعم والتحديات(

 منخفض ضعيفة  2.33 أقل من – 1 1

 متوسط متوسطة 3.66 أقل من – 2.33 2

 مرتفع  قوية  5 أقل من _ 3.66 3
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 :نتائج الدراسة ومناقشتها

مــا مــستوى : ج المتعلقــة بالــسؤال الأول ونــصهالنتــائ

القدرات الكتابيـة لـدى الطـلاب ضـعاف الـسمع بالـصف 

 الثالث المتوسط في مدارس الدمج من وجهة نظر معلميهم؟

وللإجابة على هذا السؤال تم اسـتخراج المتوسـطات 

الحسابية والانحرافات المعيارية لتقييم المعلمين على فقرات 

بية لدى الطلاب ضعاف الـسمع، كـما محور القدرات الكتا

 :هو موضح في الجدول التالي

 

 .)102=ن(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب فقرات محور القدرات الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع : )6(جدول 

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 

 القدرة

 متوسطة 14 0.95 2.91 لى ترتيب الكلمات في الجملةقدرة الطالب ع 1

 متوسطة 7 1.04 3.10 قدرة الطالب على إكمال الفراغات في الجمل بشكل مناسب 2

 متوسطة 13 1.09 2.94 قدرة الطالب على ترتيب الجمل لتكوين فقرة صحيحة 3

 متوسطة 23 0.99 2.78 قدرة الطالب على تصويب الأخطاء الكتابية ذاتيا 4

 متوسطة 19 0.92 2.86 قدرة الطالب كتابة نص إرشادي استنادا إلى خصائصه البنائية 5

 متوسطة 15 1.00 2.91 قدرة الطالب على استخدام علامات الترقيم في الكتابة 6

 متوسطة 8 1.02 3.10 قدرة الطالب على استخدام حروف الجر في الكتابة 7

 متوسطة 17 0.97 2.89 ل والقطع في الكتابةقدرة الطالب على استخدام همزة الوص 8

 متوسطة 26 0.93 2.60 قدرة الطالب على تطبيق قواعد النحو في الكتابة 9

 متوسطة 10 1.00 2.97 قدرة الطالب على كتابة الضمائر بشكل صحيح 10

 متوسطة 16 0.98 2.91 قدرة الطالب على كتابة التنوين 11

 متوسطة 21 1.13 2.80 ومفهومل بشكل متسلسل قدرة الطالب على ترتيب الجم 12

 متوسطة 24 1.03 2.76 قدرة الطالب على استبعاد الكلمات العامية أثناء الكتابة 13

 متوسطة 18 1.06 2.87 قدرة الطالب على التمييز بين المفرد والمثنى والجمع أثناء الكتابة بشكل صحيح 14

 متوسطة 6 0.93 3.12 عصاً أو نوىً : ماء مقصورة منونة مثالقدرة الطالب على كتابة كلمات تحوي أس 15

 متوسطة 20 0.95 2.86 قاضياً أو قاضٍ : قدرة الطالب على كتابة كلمات تحوي أسماء منقوصة منونة مثال 16

 متوسطة 2 0.95 3.26 سماءً أو سماءٍ : قدرة الطالب على كتابة كلمات تحوي أسماء ممدودة منونة مثال 17

 متوسطة 9 0.89 3.02  الطالب على التمييز بين التاء المربوطة والهاء في نهاية الكلمةقدرة 18

 متوسطة 12 0.90 2.94 قدرة الطالب على كتابة الهمزة مثل المتوسطة أو المتطرفة بشكل صحيح 19

 متوسطة 4 0.95 3.20 يبدو خط الطالب متماشياً مع السطر وليس مائلا عند الكتابة 20

 متوسطة 3 1.00 3.22  الطالب على أن يترك فراغات بين الحروفقدرة 21

 متوسطة 5 1.03 3.14 قدرة الطالب على أن يترك فراغات بين الكلمات بشكل مناسب 22

 متوسطة 11 0.98 2.94 )والكلمات بين الحروف والمسافاتمثل المقاسات (يلتزم الطالب بخط متناسق أثناء الكتابة  23
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 .)6(جدول / تابع

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 

 القدرة

 متوسطة 25 1.00 2.75 علا أو هدى: يعرف الطالب كيفية رسم الألف اللينة في الأسماء مثال 24

 متوسطة 22 1.00 2.80 نمأ أو سعى: يعرف الطالب كيفية رسم الألف اللينة في الأفعال مثال 25

 متوسطة 1 1.04 3.44 لا أو إلى: كيفية رسم الألف اللينة في الحروف مثاليعرف الطالب  26

 متوسطة  0.75 2.97 المجموع الكلي 

 

توضح النتائج الـواردة في الجـدول الـسابق مـستوى 

الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف الـسمع في الـصف 

الثالث المتوسط، حيث توضح النتائج أن مستوى القدرات 

ديهم جاءت بمستوى متوسط بـشكل عـام، فقـد الكتابية ل

) 2.97(حصل المجموع الكلي على متوسط حـسابي وقـدره 

ما يؤكد على وجود ضعف واضح في قدرات الكتابة لديهم 

 .من وجهة نظر معلميهم

كما واتضح من تقييم المعلمين لمهارات الكتابة الواردة 

د في المقياس أن جميـع الفقـرات الـواردة في هـذا المحـور قـ

حصلت على متوسطات حسابية بمستوى متوسـط تـراوح 

قدرة الطالب "للفقرة التاسعة والتي تنص على ) 2.60(بين 

 وبذلك احتلت المرتبـة "على تطبيق قواعد النحو في الكتابة

للفقرة الـسادسة ) 3.44(الأخيرة بين فقرات المحور، وبين 

يعـرف الطالـب كيفيـة رسـم "والعشرين والتي تنص على 

 وبـذلك احتلـت "لا أو إلى:  اللينة في الحروف مثالالألف

 .المرتبة الأولى بين قدرات الكتابة الواردة في المقياس

وهذه النتائج تفتح نافذةً لفهم أعمق لمستوى الأخطاء 

الكتابية لدى الطلاب ضـعاف الـسمع في الـصف الثالـث 

ــشكل  ــة ب ــشكلات الكتابي ــحت الم ــث وض ــط، حي المتوس

، وبالرغم من أنها جميعهـا جـاءت متسلسل بحسب أهميتها

ــه  ــتخدامها لتوجي ــن اس ــه يمك ــطة إلا أن ــة متوس بدرج

التدخلات التربويـة والتعليميـة بـشكل أكثـر فعاليـة، كـما 

يمكن من خلالهـا تحديـد الجوانـب التـي تحتـاج إلى تركيـز 

إضــافي لتحــسين أداء الطــلاب فيهــا، فعــلى ســبيل المثــال، 

ات الطالـب عـلى أشارت النتائج إلى وجود ضعف في قـدر

تطبيق قواعد النحو في الكتابة، وبالتالي يمكن توجيه جهود 

التدريس لتعزيز هذه المهارة، بينما يُمكن إعطاء اهـتمام أقـل 

، )لا أو إلى: رسـم الألـف اللينـة في الحـروف مثـال(لمهارة 

وذلك نظرًا لمـستوى تحديـه الأقـل بالمقارنـة، وهـذا الأمـر 

ة ويساهم في تحسين أداء الطلاب سيعزز من الفعالية التربوي

ضعاف السمع في الكتابة في بيئة التعلم المدمجة، كـما يُمكـن 

استخدام هذا الترتيب للتركيز على المجالات التـي تتطلـب 

 .تدخلاً أكثر تفصيلاً أو تحسين

وكذلك الأمر فهذه النتائج يمكن أن تساهم في تحديد 

مع إلى دعـم المجالات التي يحتاج فيها الطلاب ضعاف الس

إضافي في مهارات الكتابة، وبالتالي يُمكن استخدام النتـائج 
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لتطوير بـرامج تدريبيـة مخصـصة للمعلمـين العـاملين مـع 

الطلبة ضعاف الـسمع، بهـدف تحـسين مـستوى الأخطـاء 

الكتابية لدى طلابهم، إذن وباختصار، يمكن لهـذه النتـائج 

 لتحسين أن تكون نقطة انطلاق لتطوير استراتيجيات فعالة

مستوى الكتابة لدى الطلاب ضعاف الـسمع في المـدارس 

 .المدمجة

وبشكل عام فقد توافقت النتائج الحالية مع ما جاءت 

) 2012(به معظم الدراسات السابقة كدراسـة أبـو شـعيرة 

والتي أشارت نتائجها إلى وجود عدد من الأخطاء الكتابيـة 

الأخطاء التي يقع فيها الطلاب الصم وضعاف السمع مثل 

في كتابة الهمزة وكتابة اللام الشمسية والقمرية، وكتابة التاء 

 . المربوطة والمفتوحة

واتفقت أيضاً مع نتـائج دراسـة الحايـك والزريقـات 

والتي أظهرت نتائجها أن الطلبة يواجهون العديد ) 2013(

من الصعوبات، وأن مهارتهم ضعيفة في التعبـير الكتـابي في 

مون، عـلى الـرغم مـن أن الـصعوبات مجالي الشكل والمـض

التي يواجهونها في مجال المضمون أكثر مما هي عليه في مجـال 

) 2014(واتفقت أيضاً مع دراسة المنيعي والـريس . الشكل

والتــي أظهــرت نتائجهــا أن الطــلاب الــصم يعــانون مــن 

ــالطلاب  ــة ب ــابي، بالمقارن ــير الكت ــارات التعب ــعف مه ض

 .ائيالسامعين بالصف الثالث الابتد

) 2016(وكذلك الأمر فقد اتفقت مع دراسـة حـافظ 

والتي أظهرت نتائجها أن مهـارات الكتابـة أكثـر صـعوبة 

وتعقيداً من مهـارات القـراءة، وأن نقـص الثـروة اللغويـة 

بشكل كبير يعد من أهم المشكلات اللغوية التي يعاني منهـا 

ــاراتهم في  ــن مه ــد م ــسمعية ويح ــة ال ــذ ذوو الإعاق التلامي

بة، وأن مهـارة الكتابـة عـلى مـستوى الجملـة تـرتبط الكتا

 .بقواعد بناء الجملة في اللغة العربية

والتــي ) 2020(كــما واتفقــت مــع دراســة الغامــدي 

ا في رً  انتـشاأشارت نتائجها إلى أن أكثر المشكلات الكتابيـة

الاختبار التحصيلي لدى طـلاب الـصم وضـعاف الـسمع 

 كتابـة فقـرة بخـط صـعوبة في: جاءت على الترتيـب التـالي

النسخ وفق القواعـد المدروسـة، صـعوبة في رسـم الألـف 

اللينة في الأفعـال رسـماً صـحيحاً، صـعوبة في كتابـة التـاء 

 .المربوطة

وكذلك الأمر، فقد تقاطعت النتائج الحالية مع دراسة 

)Harris, & Terlektsi, 2011 ( والتي كشفت نتائجها عن

جود أخطاء صـوتية في وجود علاقة بين مستوى القراءة وو

 ,Colombo, Arfé)الإملاء، وتقاطعت مع نتـائج دراسـة 

& Bronte, 2012) التي أظهـرت أن أداء الأطفـال الـصم 

يميل إلى الانخفاض مقارنة بالأطفال الذين يسمعون، كـما 

وأظهرت النتائج أداءً أسوأ لدى الأطفال الصم، مـع نـسبة 

ــة بالأط ــة مقارن ــاء المختلط ــن الأخط ــبر م ــذين أك ــال ال ف

 .يسمعون

والتـي ) Karasu, 2014(واتفقت أيـضاً مـع دراسـة 

أظهرت نتائجها أن أكثر أنواع الأخطاء شيوعاً بين الطلاب 

ضعاف السمع هي استبدال نوع من اللاحقات بنوع آخـر، 

كما اتفقت . وإضافة نوع خاطئ من اللاحقات إلى الكلمات
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 )Roy, Shergold, Kyle, & Herman, 2015(مع دراسـة 

والتي أظهرت نتائجها أن مستوى القـراءة والكتابـة لـدى 

الأطفال الصم والأطفال المصابين بعسر القراءة كانت أقـل 

مـن المتوقـع مقارنـة بالأطفــال مـن نفـس الفئـة العمريــة، 

وكانت المفردات التعبيريـة ووضـوح الكـلام همـا المتنبئـين 

موعـة الوحيدين بالنسبة للأخطاء الصوتية المعقولة لدى مج

 . الأطفال الصم

ــة  ــع دراس ــضاً م ــت أي  & ,Thierfelder)واتفق

Stapleton, 2016) التــي أظهــرت نتائجهــا أن الأخطــاء 

الأكثــر شــيوعًا لــدى الطلبــة الــصم كانــت في اختيــارهم 

للكلمات وفي اسـتخدامهم للمقـالات وعلامـات الجمـع، 

ويبدو أن العديد من هذه الأخطاء كانت نتيجة النقـل مـن 

 .شارةلغة الإ

) Almusawi, 2023(واتفقت أيضاً مع نتائج دراسة 

والتي أظهرت أن مجموعة الصم أنتجت أخطاء أكثر بكثـير 

من المجموعة الـسامعة، وأشـارت النتـائج إلى أن الـسياق 

الاجتماعي اللغوي للغة العربية والطبيعة الإملائيـة للـنص 

م العربي هما عاملان مهمان يؤثران على وعي الأطفـال الـص

 .بمفهوم الكلمة وكذلك أدائهم الإملائي

ما هي وجهـات : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ونصه

حـول الأخطـاء الكتابيـة للطـلاب ضـعاف  نظر المعلمـين

 بالصف الثالث المتوسط في مدارس الدمج؟السمع 

وللإجابة على هذا السؤال تم اسـتخراج المتوسـطات 

قـرات المحـاور الخمـسة الحسابية والانحرافات المعيارية لف

الأخطـاء الكتابيـة للطـلاب ضـعاف الأخرى من مقياس 

 مـن وجهـة نظـر المعلمـينبالصف الثالث المتوسط السمع 

 :وذلك على النحو التالي

وعي المعلم بأنواع الأخطاء الكتابيـة التـي يمكـن أن : أولاً 

 .يرتكبها الطلاب ضعاف السمع

لأخطـاء للوقوف على مستوى وعي المعلمين بـأنواع ا

الكتابية التي يمكن أن يرتكبها الطلاب ضعاف السمع، تم 

ــة  اســتخراج المتوســطات الحــسابية والانحرافــات المعياري

لفقرات المحور الأول، وذلك كما هـو موضـح في الجـدول 

 :التالي

 

خطاء الكتابية التي يمكن أن يرتكبها الطلاب ضعاف الـسمع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب فقرات محور وعي المعلم بأنواع الأ: )7(جدول 

 .)102=ن(

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 مستوى الوعي الترتيب

1 
أستطيع التعرف على الأخطاء الكتابية الشائعة التي يرتكبها الطلاب ضـعاف الـسمع، 

 مثال الإملاء الخاطئ والجمل غير المفهومة
 رتفعم 7 1.43 3.82

2 
أعرف أن أخطاء الكتابة لدى الطلاب ضعاف السمع قد تكون ناتجة عن صـعوبات في 

 السمع واللغة
 مرتفع 4 1.33 3.92
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 .)7(جدول / تابع

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 مستوى الوعي الترتيب

3 
م فهمهـم أدرك بأن الطلاب ضعاف السمع قد يقعون في أخطاء كتابية ناتجـة عـن عـد

 السليم للمفاهيم اللغوية
 مرتفع 2 1.34 3.96

4 
أعي أن الطلاب ضعاف السمع قد يواجهون صـعوبة في اسـتخدام القواعـد النحويـة 

 والإملائية بشكل صحيح
 مرتفع 6 1.32 3.89

5 
أدرك أهمية تحديد أنواع الأخطاء الكتابية التي يرتكبها الطلاب ضعاف السمع لتقـديم 

  المناسبالتدريب والدعم
 مرتفع 5 1.38 3.91

6 
أفهم أن بعض أخطاء الكتابة لدى الطلاب ضعاف السمع قـد تكـون نتيجـة لـضعف 

 التركيز أثناء الكتابة
 مرتفع 1 1.25 3.99

7 
أتعرف على الطرق الفعالة للتعامل مع أخطاء الكتابة لـدى الطـلاب ضـعاف الـسمع 

 بناء بشكل وتصحيحها
 مرتفع 3 1.32 3.92

 مرتفع  1.24 3.92  الكليالمجموع

 

أن مـستوى وعـي المعلـم  يلاحظ من الجدول السابق

بأنواع الأخطاء الكتابية التـي يمكـن أن يرتكبهـا الطـلاب 

ضعاف السمع جاء بمستوى مرتفع، حيث حصل المجموع 

، كـما )3.92(الكلي للمحور عـلى متوسـط حـسابي وقـدره 

أفهـم "على أظهرت النتائج أن الفقرة السادسة والتي تنص 

أن بعض أخطاء الكتابة لدى الطلاب ضـعاف الـسمع قـد 

 قد حصلت عـلى "تكون نتيجة لضعف التركيز أثناء الكتابة

المرتبة الأولى بمـستوى مرتفـع، في حـين حـصلت الفقـرة 

 أعي أن الطلاب ضعاف الـسمع "الرابعة والتي تنص على 

ــة  ــد النحوي ــتخدام القواع ــعوبة في اس ــون ص ــد يواجه ق

 عـلى أدنـى متوسـط حـسابي "ية بـشكل صـحيحوالإملائ

وبمستوى مرتفع أيضاً كحال جميع الفقرات الواردة ضمن 

 .محور مستوى الوعي بمشكلات الكتابة

وهذه النتائج تـدل عـلى أن المعلمـين يتمتعـون بفهـم 

عميق لأسباب وأنـماط الأخطـاء الكتابيـة لـدى الطـلاب 

لثالثة أن ضعاف السمع، فعلى سبيل المثال، أظهرت الفقرة ا

المعلمين يدركون أن الطلاب ضعاف السمع قد يقعـون في 

أخطاء كتابيـة ناتجـة عـن عـدم فهمهـم الـسليم للمفـاهيم 

اللغوية، مما يعكـس الاهـتمام بفهـم الـصعوبات التـي قـد 

 . يواجهها هؤلاء الطلاب في التواصل اللغوي

علاوة على ذلك، أظهـرت هـذه النتـائج أن المعلمـين 

طرق الفعالـة للتعامـل مـع أخطـاء الكتابـة يتعرفون على ال

لدى الطلاب ضعاف السمع وتصحيحها بشكل بنـاء، ممـا 

يشير إلى توجههم نحو تقديم الـدعم والتـدريب المناسـب 

 .لهؤلاء الطلاب لتطوير مهاراتهم الكتابية

ومن الجدير بالذكر أن الفقرة السادسة التـي تناولـت 
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عـلى متوسـط ضعف التركيز خلال الكتابة، حصلت على أ

حسابي، مما يؤكد على أن المعلمين يدركون أن هـذا العامـل 

قد يكون أحد العوامل التي تؤثر على جـودة الكتابـة لـدى 

 .الطلاب ضعاف السمع

بشكل عام، فقد عكس مستوى وعي المعلمين بـأنواع 

الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع اسـتعدادهم 

ابـة التـي قـد يواجههـا واستيعابهم العميق لتحـديات الكت

هؤلاء الطلاب، ويمكن استخدام هـذه النتـائج في توجيـه 

ــدريس  ــة نحــو تطــوير اســتراتيجيات الت الجهــود التعليمي

الملائمة لتحسين مهارات الكتابـة لـدى الطـلاب ضـعاف 

 .السمع بشكل عام

استعداد المعلم لمـساعدة الطـلاب ضـعاف الـسمع في : ثانياً 

 .تحسين مهاراتهم الكتابية

ــساعدة  ــم لم ــتعداد المعل ــستوى اس ــلى م ــوف ع للوق

الطلاب ضعاف السمع في تحـسين مهـاراتهم الكتابيـة، تـم 

ــة  اســتخراج المتوســطات الحــسابية والانحرافــات المعياري

لفقرات المحور الثاني، وذلك كـما هـو موضـح في الجـدول 

 :التالي

 

 .)102=ن(قرات محور استعداد المعلم لمساعدة الطلاب ضعاف السمع في تحسين مهاراتهم الكتابية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب ف: )8(جدول 

 الفقرة م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

مستوى 

 الاستعداد

1 
أشعر أن لدى دافعية لتقديم الدعم اللازم للطلاب ضعاف الـسمع في تحـسين مهـاراتهم 

 الكتابية
 فعمرت 1 1.25 3.91

2 
أعتقد أنني مجهز بالمعرفة والمهارات اللازمة لمساعدة الطلاب ضـعاف الـسمع في تطـوير 

 مهاراتهم في الكتابة
 مرتفع 5 1.23 3.87

3 
أشعر بالثقة في قدرتي على التعامل مع التحديات التي تواجه الطلاب ضعاف الـسمع في 

 الكتابة
 مرتفع 3 1.26 3.89

4 
فاني اللازمين لتقديم الدعم المستمر للطلاب ضـعاف الـسمع أعتقد أن لدي الإرادة والت

 في مهاراتهم الكتابية
 مرتفع 2 1.29 3.90

5 
أشعر بالاستعداد لتطبيق الاستراتيجيات التعليمية المناسبة لدعم الطلاب ضعاف السمع 

 في تحسين كتابتهم
 مرتفع 7 1.31 3.84

6 
الطـلاب ضـعاف الـسمع في تطـوير أشعر بالاستعداد للتعامل بفعالية مـع احتياجـات 

 مهاراتهم الكتابية
 مرتفع 6 1.32 3.87

7 
أعتقد أن لدي الاستعداد النفسي للتفاعل بفعالية مع الطلاب ضـعاف الـسمع وتقـديم 

 الدعم والتشجيع لهم
 مرتفع 8 1.36 3.81

8 
أشعر بالاستعداد لتقديم التغذيـة الراجعـة الفعّالـة والبنـاءة للطـلاب ضـعاف الـسمع 

 تحسين مهاراتهم الكتابيةل
 مرتفع 4 1.27 3.89

 مرتفع  1.21 3.88 المجموع الكلي
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يلاحظ مـن الجـدول الـسابق أن مـستوى اسـتعداد 

المعلم لمساعدة الطلاب ضعاف السمع في تحسين مهاراتهم 

الكتابية قد جاء بمستوى مرتفع، حيث حـصل المجمـوع 

، )3.88(الكــلي للمحــور عــلى متوســط حــسابي وقــدره 

: وأظهــرت النتــائج أن الفقــرة الأولى والتــي تــنص عــلى

أشعر أن لدى دافعيـة لتقـديم الـدعم الـلازم للطـلاب "

 قـد حـصلت "لسمع في تحسين مهاراتهم الكتابيةضعاف ا

على المرتبة الأولى بين فقرات المحور بمـستوى مرتفـع، في 

أعتقـد أن " الفقرة السابعة والتي تنص على حين حصلت

النفـسي للتفاعـل بفعاليـة مـع الطـلاب لدي الاسـتعداد 

عـلى أدنـى  "السمع وتقديم الدعم والتشجيع لهمضعاف 

متوســط حــسابي وبمــستوى مرتفــع أيــضاً كحــال جميــع 

 .الفقرات الواردة ضمن المحور

وهذه النتائج تعكس الاستعداد المرتفـع للمعلمـين 

لتقديم الـدعم والمـساعدة للطـلاب ضـعاف الـسمع في 

كتابيـة، ولتفـسير هـذه النتـائج تـبرز تطوير مهاراتهم ال

فقد عكس متوسط الفقـرة الأولى، : بعض النقاط المهمة

التي تتحدث عن الدافعية لتقديم الدعم اللازم، معـدلاً 

مرتفعــاً للدافعيــة والاســتعداد النفــسي لــدى المعلمــين 

لمساعدة طلبـتهم، ممـا يـشير إلى رغبـة المعلمـين في دعـم 

رغم من أن متوسط الفقرة الطلاب بشكل فعّال، وعلى ال

السابعة جاء أقل بقليـل، إلا أنـه لا يـزال عـلى مـستوى 

مرتفع، مما يـدل عـلى الاسـتعداد النفـسي للتفاعـل مـع 

 .الطلاب بفعالية

كما وأظهرت الفقـرة الثانيـة أن المعلمـين يـشعرون 

ــساعدة  ــة لم ــة والمهــارات اللازم ــزون بالمعرف ــأنهم مجه ب

هـاراتهم الكتابيـة، الطلاب ضعاف الـسمع في تطـوير م

الأمر الذي يعكس الاستعداد الفني والتربوي للتعامـل 

مع احتياجات هـؤلاء الطـلاب، كـما وأظهـرت الفقـرة 

الثالثة أن المعلمين يشعرون بالثقة في قدرتهم على التعامل 

مع التحديات التي قد يواجهها الطلاب ضعاف الـسمع 

ليـة مـع في الكتابة، مما يعكس الاسـتعداد للتعامـل بفعا

 .الصعوبات المحتملة

بشكل عام، فقد أوضحت هذه النتائج أن المعلمين 

يمتلكون الاستعداد الكـافي والمتقـدم لـدعم ومـساعدة 

الطلاب ضعاف الـسمع في تطـوير مهـاراتهم الكتابيـة، 

الأمر الـذي يعكـس التـزامهم الـشديد بتحـسين تجربـة 

الــتعلم لهــؤلاء الطــلاب ودعمهــم في تحقيــق نجــاحهم 

 .اديميالأك

الأساليب والتقنيات التـي يـستخدمها المعلـم لتعلـيم : ثالثاً 

 .الكتابة للطلاب ضعاف السمع

ــستخدمها  ــي ي ــات الت ــد الأســاليب والتقني لتحدي

المعلــم لتعلــيم الكتابــة للطــلاب ضــعاف الــسمع، تــم 

استخراج المتوسطات الحـسابية والانحرافـات المعياريـة 

موضح في الجدول لفقرات المحور الثالث، وذلك كما هو 

 :التالي
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب فقرات محور الأساليب والتقنيات التي يستخدمها المعلم لتعليم الكتابة للطلاب ضـعاف الـسمع : )9(جدول 

 .)102=ن(

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الترتيب

1 
والتشجيع لزيـادة الثقـة لـدى الطـلاب ضـعاف الـسمع في مهـاراتهم الكتابيـة أوظف التعزيز 

 وتشجيعهم على التعبير بشكل أكثر فعالية
 مرتفع 4 1.32 3.83

2 
أقدم دعماً للطلاب ضعاف السمع من خلال استخدام الصور والرسـومات لتوضـيح المفـاهيم 

 وتعزيز فهمهم لعناصر الكتابة
 مرتفع 2 1.25 3.95

3 
على تقنيات التواصل اللفظي وغير اللفظي لتوجيـه ودعـم الطـلاب ضـعاف الـسمع في أعتمد 

 تحسين هجاء الكلمات وتحسين بناء الجمل
 مرتفع 1 1.20 3.95

4 
أستخدم استراتيجيات التحفيز الإيجابي لتعزيـز اسـتمرارية تطـوير مهـارات الكتابـة للطـلاب 

 ضعاف السمع على المدى الطويل
 مرتفع 3 1.19 3.92

5 
أوظف تقنيات التعليم التعاوني لتشجيع التفاعل بين الطلاب ضعاف السمع وتعزيـز مهـاراتهم 

 الكتابية من خلال التفاعل مع زملائهم
 مرتفع 6 1.28 3.77

6 
أقدم دعماً للطلاب ضعاف السمع من خلال تـوفير الوقـت الكـافي لممارسـة وتطـوير مهـارات 

 الكتابة ها بشكل منتظم
 تفعمر 5 1.29 3.81

7 
أوظف تقنيات التقييم الفعال لتتبع تقدم الطلاب ضعاف الـسمع في تطـوير مهـاراتهم الكتابيـة 

 وتحديد المجالات التي تحتاج إلى مزيد من الدعم والتدريب
 مرتفع 7 1.32 3.74

 مرتفع  1.18 3.85 المجموع الكلي

 

يلاحظ من الجدول السابق أن المجموع الكـلي لمحـور 

قنيات التي يستخدمها المعلم لتعليم الكتابـة الأساليب والت

للطلاب ضعاف السمع قد جـاء بمـستوى مرتفـع، حيـث 

حصل المجموع الكلي للمحور على متوسط حسابي وقـدره 

، كما وأظهرت النتائج أن الفقرة الثالثة والتي تـنص )3.85(

أعتمد على تقنيات التواصل اللفظي وغير اللفظي لتوجيه "

السمع في تحـسين هجـاء الكلـمات ودعم الطلاب ضعاف 

 قـد حـصلت عـلى المرتبـة الأولى بـين "وتحسين بناء الجمل

فقرات المحور بمستوى مرتفـع، في حـين حـصلت الفقـرة 

أوظف تقنيـات التقيـيم الفعـال "السابعة والتي تنص على 

لتتبع تقدم الطـلاب ضـعاف الـسمع في تطـوير مهـاراتهم 

 إلى مزيـد مـن الـدعم الكتابية وتحديد المجالات التي تحتاج

 على أدنى متوسـط حـسابي وبمـستوى مرتفـع "والتدريب

أيضاً كحال جميع الفقرات الواردة ضمن محـور الأسـاليب 

والتقنيات التي يستخدمها المعلم لتعلـيم الكتابـة للطـلاب 

 .ضعاف السمع

وهذه النتائج تعكـس تنوعًـا ملحوظًـا في الأسـاليب 

لتعلـيم الكتابـة لطلابهـم والتقنيات التي يتبناها المعلمـون 

ضعاف السمع، فهم يتجاوبون بـشكل كبـير مـع تحـديات 

التعلم التي يواجهها هؤلاء الطلاب، ويقومون باسـتخدام 
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مجموعـة متنوعـة مـن الطـرق لتحفيـز وتـشجيع الطـلاب 

ودعمهم في تطـوير مهـارات الكتابـة، وذلـك مـن خـلال 

استخدام التواصل اللفظي وغير اللفظـي، حيـث يقـدمون 

لمعرفة ويشجعون التعبير الفعـال، كـما ويوظفـون الـصور ا

والرسومات لتبسيط المفاهيم وتحفيز الفهم، بيـنما يُـستخدم 

التحفيز الإيجابي لتعزيـز الاسـتمرارية في تحـسين مهـارات 

 . الكتابة على المدى الطويل

وبالإضافة إلى ذلك، فقد أظهرت النتـائج الـسابقة أن 

قييم الفعّالة لتتبع تقدم الطـلاب المعلمين يتبنون تقنيات الت

وتحديد المجالات التي تحتاج إلى دعم إضافي وتطوير، وهذا 

النهج الشامل يعكـس التفـاني الكامـل والاهـتمام العميـق 

بتلبية احتياجات الطـلاب ضـعاف الـسمع، الأمـر الـذي 

سيؤدي إلى إيجاد بيئـة تعليميـة محفـزة ومـشجعة تـسهم في 

 الطـلاب ضـعاف الـسمع في تحسين تجربة الـتعلم ونجـاح

 .تطوير مهاراتهم الكتابية بطريقة فعّالة

الدعم والتدريب الذي يتلقاه المعلم لتطـوير مهاراتـه : رابعاً 

 .في التعامل مع أخطاء الكتابة للطلاب ضعاف السمع

لتحديد أنواع الدعم والتـدريب الـذي يتلقـاه المعلـم 

لطـلاب لتطوير مهاراتـه في التعامـل مـع أخطـاء الكتابـة ل

ــسابية  ــطات الح ــتخراج المتوس ــم اس ــسمع، ت ــعاف ال ض

والانحرافات المعيارية لفقرات المحور الرابـع، وذلـك كـما 

 :هو موضح في الجدول التالي

 

مل مع أخطـاء الكتابـة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب فقرات محور الدعم والتدريب الذي يتلقاه المعلم لتطوير مهاراته في التعا: )10(جدول 

 .)102=ن(للطلاب ضعاف السمع 

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الترتيب

1 
أحصل على موارد وأدوات تعليميـة خاصـة تـساعده في تقـديم التـدريب الفـردي للطـلاب 

 ضعاف السمع لتحسين مهاراتهم الكتابية
 مرتفع 4 1.34 3.79

2 
من المشرفين في تحليل أنواع الأخطاء الكتابية للطلاب ضعاف السمع وتحديد أحصل على دعم 

 النقاط التي يجب التركيز عليها
 مرتفع 5 1.33 3.79

3 
أتلقى تدريبًا حول كيفية تصميم وتنفيذ أنشطة وتدريبات تستهدف تـصحيح أخطـاء الكتابـة 

 لدى الطلاب ضعاف السمع
 مرتفع 2 1.35 3.81

4 
مل وندوات تدريبية تركز على تبادل الخبرات والممارسات الفعّالة في تعلـيم أشارك في ورش ع

 الكتابة للطلاب ضعاف السمع
 مرتفع 3 1.35 3.79

5 
أتلقى دعماً من زملائي والمشرفين في تقديم التغذية الراجعة الفعّالة للطـلاب ضـعاف الـسمع 

 لتحسين كتابتهم
 مرتفع 1 1.32 3.83

6 
 في تقديم الدعم الفردي للطلاب ضعاف السمع في مهارات الكتابـة أحصل على دعم وتوجيه

 خارج الفصل الدراسي
 مرتفع 6 1.39 3.76

 مرتفع  1.30 3.80 المجموع الكلي
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يلاحظ مـن الجـدول الـسابق أن المجمـوع الكـلي 

لمحور الدعم والتـدريب الـذي يتلقـاه المعلـم لتطـوير 

لاب ضـعاف مهاراته في التعامل مع أخطاء الكتابة للط

السمع قد جاء بمستوى مرتفع، حيث حصل المجموع 

، كما )3.80(الكلي للمحور على متوسط حسابي وقدره 

ــنص  ــي ت ــائج أن الفقــرة الخامــسة والت وأظهــرت النت

أتلقى دعماً من زملائي والمـشرفين في تقـديم التغذيـة "

الراجعــة الفعّالــة للطــلاب ضــعاف الــسمع لتحــسين 

لمرتبـة الأولى بـين فقـرات  قد حـصلت عـلى ا"كتابتهم

ــرة  ــصلت الفق ــين ح ــع، في ح ــستوى مرتف ــور بم المح

أحصل عـلى دعـم وتوجيـه "السادسة والتي تنص على 

في تقديم الدعم الفـردي للطـلاب ضـعاف الـسمع في 

عـلى أدنـى  "ارات الكتابة خارج الفـصل الـدراسيمه

متوسط حسابي وبمستوى مرتفـع أيـضاً كحـال جميـع 

محور الـدعم والتـدريب الـذي الفقرات الواردة ضمن 

يتلقاه المعلم لتطـوير مهاراتـه في التعامـل مـع أخطـاء 

 .الكتابة للطلاب ضعاف السمع

وهذه النتائج توضح التزام المعلمين بتطوير مهـاراتهم 

في التعامل مـع أخطـاء الكتابـة للطـلاب ضـعاف الـسمع 

وذلك من خلال تلقي الدعم والتـدريب المناسـب، حيـث 

أتلقــى دعــماً مــن " الحــسابي العــالي لفقــرة يُظهــر المتوســط

ــة  ــة الفعّال ــة الراجع ــديم التغذي ــشرفين في تق ــي والم زملائ

 أهميـة التعـاون "للطلاب ضعاف السمع لتحسين كتـابتهم

وتبـادل الخـبرات في تعزيـز قــدرات المعلمـين عـلى تقــديم 

الدعم الفعال، وبالإضافة إلى ذلك، تـشير القيمـة المرتفعـة 

 دعـم مـن المـشرفين في تحليـل أنـواع أحصل عـلى"للفقرة 

 إلى أهميـــة دور الإشراف في توجيـــه "الأخطـــاء الكتابيـــة

المعلمين نحو استراتيجيات فعّالة لتحليـل وتقـديم الـدعم 

 .للطلاب ضعاف السمع

كما ويعكـس الانحـراف المعيـاري المرتفـع في جميـع 

الفقــرات الاهــتمام والتنــوع في الأســاليب المتبعــة لتلقــي 

الدعم، مما يدل على أن المعلمين يتلقون تـدريبًا التدريب و

متنوعًا وشاملاً يستند إلى احتياجاتهم الفردية ومتطلبـات 

الطلاب ضعاف الـسمع، وهـذا التوجـه متعـدد الأوجـه 

ــة تعتمــد  يؤكــد عــلى أن المــدارس والمؤســسات التعليمي

اســتراتيجيات تطويريــة تــوفر الــدعم الــلازم للمعلمــين 

لتعامل مع تحديات الكتابة لهذه الفئة لتحسين قدراتهم في ا

 .من الطلاب

التحديات التي يواجهها المعلـم في تقيـيم ومعالجـة : خامساً 

 .الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع

لتحديد التحديات التي يواجههـا المعلـم في تقيـيم 

ومعالجة الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع، 

لحسابية والانحرافات المعيارية تم استخراج المتوسطات ا

لفقــرات المحــور الخــامس، وذلــك كــما هــو موضــح في 

 :الجدول التالي
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب فقرات محور التحديات التي يواجهها المعلم في تقييم ومعالجة الأخطاء الكتابيـة لـدى الطـلاب : )11(جدول 

 .)102=ن( ضعاف السمع

 الفقرة لرقما
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى الترتيب

1 
تصنيف الأخطاء الكتابية التي يرتكبها الطلاب ضعاف السمع يعد تحدياً صـعباً للمعلـم غـير 

 المختص
 مرتفع 6 1.31 3.91

2 
اً تقديم تغذية راجعة فعّالة لتصحيح الأخطاء الكتابية لدى الطلاب ضعاف السمع يعتبر تحدي

 مهماً 
 مرتفع 5 1.28 3.91

3 
توفير موارد تعليمية مناسبة لدعم تعلم الطلاب ضعاف الـسمع في تحـسين مهـارات الكتابـة 

 يشكل تحدياً للمعلم
 مرتفع 4 1.26 3.96

 مرتفع 9 1.27 3.89 تحفيز الطلاب ضعاف السمع على ممارسة الكتابة بانتظام يمثل تحدياً في بعض الأحيان 4

5 
م فردي للطلاب ضعاف السمع في معالجة أخطـائهم الكتابيـة يعتـبر تحـدياً في بيئـة تقديم دع

 صفية متعددة الطلاب
 مرتفع 8 1.31 3.89

6 
التعامل مع اختلاف مستويات مهارات الكتابة بـين الطـلاب ضـعاف الـسمع يـشكل تحـدياً 

 إضافياً للمعلم
 مرتفع 2 1.30 3.97

7 
هدف تحسين مهـارات الكتابـة للطـلاب ضـعاف الـسمع توفير تدريبات وأنشطة تفاعلية تست

 يمثل تحدياً في التخطيط الدراسي
 مرتفع 7 1.29 3.90

8 
التوازن بين تلبية احتياجات الطلاب ضعاف السمع في مجال الكتابة وتنفيذ المنهـاج الـدراسي 

 يعتبر تحدياً كبيراً 
 مرتفع 3 1.25 3.97

9 
ات الكتابة وتحديد المجالات التي تحتاج إلى تطوير تقييم تقدم الطلاب ضعاف السمع في مهار

 يشكل تحدياً للمعلم
 مرتفع 1 1.25 4.00

 مرتفع  1.23 3.93 المجموع الكلي

 

يلاحظ من الجدول السابق أن المجموع الكـلي لمحـور 

التحديات التي يواجهها المعلم في تقييم ومعالجـة الأخطـاء 

ء بمـستوى الكتابية لدى الطلاب ضـعاف الـسمع قـد جـا

مرتفع، حيث حصل المجموع الكلي للمحور على متوسـط 

، كـما وأظهـرت النتـائج أن الفقـرة )3.97(حسابي وقـدره 

تقييم تقدم الطلاب ضـعاف الـسمع "التاسعة والتي تنص 

في مهارات الكتابة وتحديد المجالات التي تحتاج إلى تطـوير 

  قد حـصلت عـلى المرتبـة الأولى بـين"يشكل تحدياً للمعلم

فقرات المحور بمستوى مرتفـع، في حـين حـصلت الفقـرة 

تحفيـز الطـلاب ضـعاف الـسمع "الرابعة والتي تنص على 

 "تظام يمثل تحدياً في بعـض الأحيـانعلى ممارسة الكتابة بان

على أدنى متوسط حسابي وبمـستوى مرتفـع أيـضاً كحـال 

جميع الفقرات الواردة ضمن محور التحديات التي يواجهها 

 تقييم ومعالجة الأخطـاء الكتابيـة لـدى الطـلاب المعلم في
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 .ضعاف السمع

وتوضح هذه النتائج التحديات التي يواجههـا المعلـم 

في تقييم ومعالجة الأخطاء الكتابية لدى الطـلاب ضـعاف 

السمع، حيـث تـشير جميـع الفقـرات إلى وجـود تحـديات 

ــودًا إضــافيًا، ويظهــر  ــب مــن المعلمــين مجه متعــددة تتطل

تقيـيم تقـدم الطـلاب ضـعاف "كـبر في فقـرة التحدي الأ

السمع في مهارات الكتابة وتحديد المجالات التي تحتـاج إلى 

، حيث تتطلب هذه العملية فهماً عميقًا لاحتياجات "تطوير

الطلاب وتحليلاً دقيقًا لتقدمهم ونقاط الضعف في مهارات 

الكتابــة، كــما ويُظهــر التحــدي الإضــافي الــوارد في فقــرة 

مــع اخـتلاف مــستويات مهـارات الكتابــة بــين التعامـل "

، حيث يتطلب من المعلم التكيف "الطلاب ضعاف السمع

مع اختلافات الطلاب في المستوى وتقديم الـدعم الفـردي 

 .بناءً على احتياجات كل طالب

هذا وتـشير القـيم العاليـة للمتوسـطات الحـسابية في 

 جميع الفقرات إلى أن هذه التحديات ليست فقـط ملموسـة

بل وتعتبر مهمة وشائعة بـين المعلمـين، ويمكـن أن تكـون 

ــك  ــما في ذل ــددة، ب ــديات متع ــذه التح ــباب وراء ه الأس

ــة،  ــلاب الفردي ــات الط ــم احتياج ــيم وفه ــدات تقي تعقي

وضغوط الوقت في تنفيذ المنهـاج الـدراسي، بالإضـافة إلى 

طبيعة الصفوف المتعددة الطلابية التي تتطلب توفير الدعم 

يئة متعلمة مزدحمة، وبشكل عام، يجب أن تعتبر الفردي في ب

هــذه النتــائج دافعًــا لتــوفير التــدريب المــستمر للمعلمــين 

وتطوير سياسات المدارس لدعمهم في التعامل مع تحديات 

 .تقييم ومعالجة الأخطاء الكتابية للطلاب ضعاف السمع

ــة  ــع دراس ــائج م ــذه النت ــت ه ــد تقاطع ــاً فق عموم

)(Sharifi, Arefi, Vajargah, & Kakojoibari, 2016 

والتي خلصت نتائجها إلى أنـه بالنـسبة للطـلاب ضـعاف 

السمع الذين يفتقرون إلى المهارات اللغويـة الكافيـة، فـإن 

الدعامة الأساسية لمنهج مهـارة الكتابـة يجـب أن تأخـذ في 

الاعتبار جميع الجوانب والعوامـل التـي تـؤثر عـلى تحـسين 

 .لسمعمهارة الكتابة للطلاب ضعاف ا

 :التوصيات والمقترحات

استنادًا إلى النتائج التي تم التوصل إليها في الدراسـة، 

يمكن صـياغة توصـيات مهمـة تـساهم في تحـسين فهمنـا 

وتطبيقنــا للمعرفــة حــول وجهــات نظــر المعلمــين حــول 

 :الأخطاء الكتابية للطلاب ضعاف السمع وهي كالتالي

ينبغـي : ستمرتعزيز برامج التدريب والتطوير الم: أولاً 

توفير فرص التدريب المستمر والتطوير المهنـي للمعلمـين، 

بما في ذلك توجيهات حول كيفية تحديد ومعالجـة الأخطـاء 

الكتابية للطلاب ضعاف السمع، ويمكـن أن تـشمل هـذه 

البرامج استخدام التقنيات المساعدة والأسـاليب التعليميـة 

 .سمعيًاالمناسبة لتلبية احتياجات الطلاب المعاقين 

ــاً  ــبرة : ثاني ــين ذوي الخ ــافي للمعلم ــم إض ــوفير دع ت

فقد يستفيد المعلمون الذين يمتلكون خبرة قليلة : المحدودة

في التعامل مع طـلاب ضـعاف الـسمع مـن دعـم إضـافي 

وتوجيه من قبل المتخصصين في التربية الخاصة، ويمكن أن 

 .يشمل هذا الدعم تبادل الخبرات وورش العمل العملية
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تعزيز التواصل بـين المعلمـين والمتخصـصين في : ثالثاً 

ينبغــي تعزيــز التعــاون والتواصــل بــين : التربيــة الخاصــة

المعلمين والمتخصصين في التربية الخاصـة لتبـادل الخـبرات 

والممارســات الفعالــة في تقــديم الــدعم للطــلاب ضــعاف 

 .السمع وتحسين مستواهم في الكتابة

حيث يمكـن : صصةتطوير موارد تعليمية متخ: رابعاً 

تطوير موارد تعليمية متخصصة تستهدف تحسين مهـارات 

الكتابة لدى الطلاب ضعاف السمع، بما في ذلك النـصائح 

 .العملية والنماذج العملية لتطبيقها في الصف

محاولة تحـسين فهـم متطلبـات واحتياجـات : خامساً 

الطلاب ضعاف السمع وكيفية تحسين مهاراتهم في الكتابة، 

 تحسين جودة التعلـيم وتعزيـز فـرص نجـاحهم في وبالتالي

 .المدرسة وفي الحياة

ــاً  ــلاب : سادس ــدى الط ــتفهم ل ــوعي وال ــز ال تعزي

يجب تعزيز الوعي بين الطلاب بشأن : وزملائهم في الصف

احتياجات وصعوبات زملائهم الذين يعانون مـن ضـعف 

السمع، وتشجيعهم على التعاطف والتفاعل الإيجابي معهم 

 .عملية التعلم والتفاعل الاجتماعيفيما يخص 

: تطوير بـرامج الـدعم المعنـوي والاجتماعـي: سابعاً 

يجب توفير بـرامج الـدعم النفـسي والاجتماعـي للطـلاب 

ضعاف السمع، سواء كانت داخـل المدرسـة أو خارجهـا، 

لتعزيز شعورهم بالانتماء والثقة بالنفس، وتعزيـز قـدراتهم 

 .على التعامل مع التحديات

تشجيع التفاعل الأسري وتـضامن الأسرة مـع : ثامناً 

يمكـن تعزيـز التواصـل والتعـاون بـين المدرسـة : المدرسة

وأولياء الأمور لـدعم الطـلاب ضـعاف الـسمع، وتقـديم 

النصائح والدعم المستمر لتطوير مهارات الكتابة في المنـزل 

 .وفي المدرسة

يجب : تشجيع الابتكار في تكنولوجيا المساعدة: تاسعاً 

م الابتكار والتطـوير في تكنولوجيـا المـساعدة لتحـسين دع

إمكانية الوصول وتعزيـز الكتابـة لـدى الطـلاب ضـعاف 

السمع، مثل استخدام التطبيقـات والأدوات التكنولوجيـة 

 .المصممة خصيصًا لتلبية احتياجاتهم

 :المقترحات البحثية المستقبلية

بناء عـلى النتـائج الـسابقة يمكـن تقـديم المقترحـات 

لبحثيــة التاليــة للإســهام في خلــق بيئــة تعليميــة مــشجعة ا

ومتعددة الجوانب لتطوير مهارات الكتابـة لـدى الطـلاب 

ضعاف السمع ودعمهـم في تحقيـق نجاحـاتهم الأكاديميـة 

 :والشخصية

: تعزيز البحث في تأثيرات التدخلات التعليميـة: أولاً 

ــأثيرات  ــم ت ــوث لفه ــراء البح ــتمرار في إج ــب الاس يج

 التعليمية المختلفة على تحسين مهـارات الكتابـة التدخلات

لدى الطلاب ضعاف السمع، وتحديد النهج الأكثر فعاليـة 

 .في تحسين أدائهم الكتابي

البحث في عوامل أخرى تؤثر على وجهات نظر : ثانياً 

ينبغي إجـراء دراسـات إضـافية لفهـم العوامـل : المعلمين

ين حـول الأخرى التي قد تؤثر عـلى وجهـات نظـر المعلمـ

الأخطاء الكتابية للطلاب ضعاف الـسمع، مثـل التـدريب 
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 .الأكاديمي والدعم المؤسسي والظروف الصفية

ينبغي تشجيع المزيـد : تشجيع البحث والابتكار: ثالثاً 

مــن الأبحــاث والابتكــار في مجــال تحــسين فهــم المعلمــين 

وممارساتهم في التعامل مـع الطـلاب ضـعاف الـسمع مـن 

 .بة وتقديم الدعم المناسبخلال تطوير الكتا

* * * 
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م  دراسة كيفية لوجهات نظر المعلمين: واقع الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلُّ

 )2(ماجد بن ربحان يحيى ودعاني. د  و،)1( نجمييحيىحمد أيحيى . أ

صين الممارسـين في مـدارس  واقع الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم مـن وجهـة نظـر المختـالتعرف على إلى سعت الدراسة الحالية :المستخلص

هداف الدراسة من خـلال جمـع البيانـات بالمقـابلات شـبه المقننـة مـع عينـة مـن معلمـي الطـلاب ذوي أاستخدم الباحثان المنهج الكيفي لتحقيق وقد . التعليم العام

والاتجاهات الإيجابية فيما يتعلق بالكـشف والرعايـة للموهـوبين دراكات الواسعة الإ  المعلمين لديهمنأ إلى أشارت نتائج الدراسة. مشاركاً  15صعوبات التعلم شملت 

جراءات إلزامية تتـضمن تطبيـق أدوات كـشف عـن الموهـوبين ضـمن فئـة إ حيث لا توجد ،أقل من المأمول بشكل عام لا يزال واقعال ذوي صعوبات التعلم، إلا أن

نقص التأهيل المهني في مجال الموهبة ورعاية الموهـوبين ممـا لـه انعكـاس عـلى ممارسـاتهم  إلى ركينكما تضمنت النتائج أيضاً إشارة المشا. الطلاب ذوي صعوبات التعلم

. أثر ذلك في إبقاء تركيز المعلمين على معالجة جوانب الضعف فقط لدى الطلاب الذين يعملـون معهـم إلى بعاد المحتملة للموهبة، بالإضافة الأالكشف عنالميدانية في 

  . دم الباحثان مزيد من التفسيرات والتوصيات لتحسين الممارسات في الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المدارسوفي ضوء النتائج ق

  الموهوبون، صعوبات التعلم، الاستثنائية المزدوجة، الكشف والرعاية: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Status Que of Identification and Nurturing the Gifted Students with Learning 
Disabilities: A Qualitative Study of Teachers' Perspectives 

Mr. Yahya Ahmed Y Najmi(1), and Dr. Majed Rabhan Y Wadaani(2) 

Abstract: The current study aimed to determine the state of identification and nurturing processes for gifted students who 
have learning disabilities from the point of view of practicing specialists in general education schools. The researchers used 
the qualitative approach to achieve the study objectives by collecting data through semi-structured interviews with a sample 
of teachers working with students who have learning disabilities, the sample included 15 participants. The results indicated 
that teachers have clear perceptions and positive attitudes regarding identification and nurturing of these type of students, 
however; the status que of identification and nurturing processes for gifted students with learning disabilities is still less than 
hoped for, as there are no mandatory procedures that include the application of gifted identification tools within the group of 
students with learning disabilities. The participants also indicated to the lack of professional development in the field of 
giftedness and gifted education, which they feel has an impact on their field practices, awareness of the potential dimensions 
of giftedness, and makes teachers stay with the focus on addressing the weakness aspects only with the students they teach. 
Accordingly, the researchers provided further discussion and recommendations to improve practices in identification and 
nurturing the gifted students with learning disabilities in schools. 

Keywords: Gifted, Learning Disabilities, Twice-Exceptionality, Identification and Nurturing. 
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 :المقدمة

لأي مجتمـع يتطلـع يمثل الموهوبون الثـروةَ الحقيقيَّـةَ 

لمواكَبة التقـدم المتـسارع في عالمنـا اليـوم؛ وذلـك باسـتثمار 

عـلى إسـهامات ممكنـة في وضـع الحلـول أقدراتهم لتحقيق 

 لمشكلات الحاضر ورسم ملامح المستقبل ودعـم الإبداعية

وعليه فقد اتسعت حركـة ). 2020ودعاني، (مسيرة التنمية 

لموهوبين مـن خـلال التأكيد على ضرورة زيادة الاهـتمام بـا

ف الدقيق عليهم والتحديد المثالي لقدراتهم مـن  جـل أالتعرُّ

رعايتها وتطويرها بالمناهج والبرامج الخاصـة المتوافقـة مـع 

 .)2019، الجغيمان(احتياجاتهم 

وترتبط خصائص الموهوبين بمفهوم الموهبـة الواسـع 

الذي يعد من المفاهيم النفسية السلوكية متعددة الجوانـب، 

مــن . يــث فــسرَّ العلــماء الموهبــة بعــدد مــن التفــسيراتح

التفسيرات ذات الصلة ما يربط الموهبة بالـذكاء كالدراسـة 

 حـول الـذكاء م1925 في عـام Terman التي قدمها تيرمان

 عامـل الـذكاء هـو أنواختبارات الذكاء، والتي تـضمنت 

ف عــلى  المعيــار الوحيــد الــذي يمكــن مــن خلالــه التعــرُّ

إلا أن باحثين آخَرين في مجال ). 2005لقريطي، ا(الموهوبين 

ــورانس،  ــزولي، وت ــه، رين ــال جانيي ــداع أمث ــة والإب الموهب

وجــاردنر، وســتيرنبيرج قــدموا نظريــات أكثــر اتــساعاً في 

تحديد طبيعة الموهبة وعوامل تطورها، تضمنت التأكيد على 

بعاد وعوامل متعددة للتعبير عن الموهبـة ضـمن مجـالات أ

ــة  ــة، دبا(مختلف ــة والعطي ــوْا). 2015بن ــما دعَ ــب  إلى ك تجنُّ

عتـبر استخدام المفاهيم الضيقة ذات الجانب الواحد التـي تَ 

. )2012الحروب، (مرادف لمفهوم الموهبة  أن مفهوم الذكاء

ح جانييه أن الموهبـة تـشير امـتلاك  إلى على سبيل المثال وضَّ

ب ة والمعبرَّ واستخدام القدرات الطبيعيَّة أو الفطرية غير المدرَّ

 نسانيةعنها تلقائي�ا في واحد على الأقل من ميادين القدرة الإ

% مـن أقرانـه 10الدرجة التي تضع الفرد ضـمن أعـلى إلى 

كـما ). 2005القريطـي، (الذين هم في مثـل عمـره الزمنـيّ 

إتقــان هــذه القــدرات عنــي  مفهــوم التفــوق يأن إلى أشــار

ها بتمكن في مجال والمعارف بعد تطويرها بانتظام واستخدام

واحد على الأقل من المناشط الإنـسانية، لدرجـة أنـه يـضع 

مـن الفئـة العمريـة نفـسها الـذين % 10الفرد ضمن أعـلى 

ستيرنيبرج (يمارسون هذا النشاط، في مجال أو أكثر من مجال 

 .)2013ودافيدسون، 

ر مفهوم الموهبة، تطورت وجهات النظر  ونتيجةً لتطوُّ

دبيـــات ، حيــث تــضمنت الأحــول فئــات الموهـــوبين

 قد يكـون  الذينك فئة من الأفرادلوالدراسات على أن هنا

ق في مجال ما،  .  آخَـرمجـال قـصور في مع مظـاهرلديهم تفوُّ

ــصطلح  ــة م ــق عــلى هــذه الفئ ــد أُطل ــون ذوو (وق الموهوب

والتي تشمل فئة الموهوبين مـن ذوي ) الاستثنائية المزدوجة

جي الاستثنائية عن ويعبر مصطلح مزدو. صعوبات التعلم

و أفراد الذين لديهم قدرات كامنة عالية في مجال مجموعة الأ

و أكثر مـن أو إعاقة في مجال أعدة مجالات مع تزامن ضعف 

كـــما عـــرف ). Kircher-Morris, 2021(ر مجـــال آخـــ

 & ,Robinson, Shore)روبينـسون، شـور، وإنيرسـين 

Enersen, 2007)اد الذين فر مزدوجي الاستثنائية بأنهم الأ
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 بـسبب مـشكلات في مفعلةلديهم قدرات كامنة عالية غير 

عاقـات و عدة أنـواع مـن الإأ لنوع نتيجةالمعالجات العقلية 

التواصـل، الاضـطرابات ضـعف  الـتعلم، صـعوباتمثل 

ــسلوكية، الإ ــسية، الإال ــات الح ــسدية، أو عاق ــات الج عاق

ريس، بـاوم، وبـورك . عاقات المتعددة الأخرىحالات الإ

)Reis, Baum, & Burke, 2014(مـن جهـتهم قـدموا  

ــإتعريفــاً   ا لــذوي الاســتثنائية المزدوجــة تــضمن أنجرائيً

الـذين يظهـرون " ذوي الاستثنائية المزدوجة هـم ينالمتعلم

 العالي أو الإنتاجية الإبداعية في مجال للإنجازقدرات كامنة 

و أكثــر مــن مجــال كالرياضــيات، العلــوم، التكنولوجيــا، أ

أو  ،المجالات المكانيـةالاجتماعية، الفنون المرئية، أو الفنون 

 ومع ذلك .نتاجية البشرية أو غيرها من مجالات الإ،الأدائية

عاقـات التـي  إعاقة واحـدة أو أكثـر مـن الإأيضاً يظهرون 

ــال الإ ــصة في مج ــنظمات المخت ــددها الم ــذه تح ــات؛ ه عاق

 الـتعلم المحـددة، اضـطرابات صـعوباتالإعاقات تشمل 

ــلا ــة الك ــطرابات الانفعالي ــة، الاض ــسلوكية/ م واللغ . ال

، أو )ASD(ضطرابات طيف التوحد اعاقات الجسدية، الإ

ضـطراب نقـص الانتبـاه مـع فـرط اإعاقات أخـرى مثـل 

؛ تتحد هذه الإعاقات والقدرات العالية )ADHD(النشاط 

لتنتج مجتمع فريد من الطلاب الذين قد يفشلون في إظهـار 

 يظهر أداء أكـاديمي عـالي ولا تظهـر أي منهما؛ حيث قد لا

عاقات محددة؛ تخفي مواهبهم إعاقـاتهم وتخفـي إعاقـاتهم إ

 ).p.222 ("مواهبهم

 صعوبات الـتعلُّم أكـبر ي ذوينالموهوبب ويعد الطلا

 مزدوجـي الاسـتثنائية، حيـث الطـلابمجموعة فرعيَّة من 

عرفون بأنهم الطلبة الذين تكــون لـديهم موهبـة في مجـال يُ 

 أو في أكثر من مجال، ومـع ذلـك يعـانون في الوقـت واحد،

انخفـاض  إلى ذاته من إحدى صعوبات التعلُّم التي تـؤدِّي

تحصيلهم فـي إحدى المجالات الأكاديميَّة، والتي قد تظهر 

ـة، أوفي صورة عُسر في القراءة   أو اضطرابات اللُّغة التعبيريَّ

). 2003 عبـد االله،(ضعف في المهارات التعامل مع الأرقام 

ن موهبة هؤلاء الطلبة لا تكـون بمعـزل أوعليه في الغالب 

 بـدأ وقـد. عن آثار الصعوبات التي تعيق تعلُّمهـم الفعـال

 كفئـة  الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلُّمِ بالطلابالاهتمام 

 يأخذ شكلاً رسمي�ا منذ عـام من فئات مزدوجي الاستثنائية

ؤتمر علمـي ، عندما خلص مشاركون خبراء في مـ)م1981(

إقرار وجود هذه الفئة بما تنطـوي  إلى بجامعة جونز هوبكنز

ـة  عـليه مــن خـصائص نوعيَّـة متمايـزة، وحاجـات خاصَّ

 .)2002الزيات، (فريدة 

 نسبة غير قليلـة أنالدراسات ذات الصلة على وتؤكد 

ــن  ــلابم ــير الط ــتعلُّم غ ــعوبات ال ــوبين ذوي ص  الموه

عْف نقـاط معمكتشَفين؛ وذلك لأن نقاط القوة    التـيالـضَّ

لديهم تعمل في الغالـب عـلى دفعهـم نحـو متوسـط الأداء 

ف عـلى هـذه الفئـة .)2015الصمادي، (  وعليـه فـإن التعـرُّ

يتطلــب الــوعي بالعلاقــة الفريــدة بــين جــانبَي الاســتثناء 

المتحقق لـديهم؛ حيـث يتمثَّـل الاسـتثناء الأول في كـونهم 

، بيـنما يتمثَّـل  ودعـمإثـراءبـرامج  إلى  يحتـاجونموهوبون

ــات  ــونهم ذوي إعاق ــاني في ك ــتثناء الث ــعوبات أالاس و ص
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 أوبرامج تعمـل عـلى الحـد مـن آثـار الإعاقـة  إلى يحتاجون

  الـسليمان،؛Alsamiri, 2024(الصعوبات التي يواجهونها 

أن المــشكلة  إلى أيــضاً ) 2002( الزيــات يــشيركــما  ).2014

بات التعلُّم، هـي ة التي تُواجِه الموهوبينَ ذوي صعويالرئيس

ف عليهم داخـلَ كـلٍّ مـن مجتمـع الموهـوبين،  مشكلة التعرُّ

ــع  ــل مجتم ــى داخ ــتعلُّم، وحت ــعوبات ال ــع ذوي ص ومجتم

العاديين؛ بسبب تبادُل جوانب التفـوق وأنـماط صـعوبات 

ا يـؤدِّي جعـل  إلى التعلُّم في إخفاء كـل منهـا للأخـرى؛ ممَّـ

دمات  خــارج نطــاق الاســتفادة مــن الخــالطــلابهــؤلاء 

م لكلٍّ منهم ة التي تُقدَّ  .التعليمية والإرشاديَّ

في ضوء ما سبق، تتأكد ضرورة العمل على الشخيص 

الدوري لواقع الممارسـات التشخيـصية والتعليميـة لـذوي 

المواهب المحتملة من فئة الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم 

مــن اجــل مزيــد مــن النتــائج التفــسيرية لطبيعــة التعــرف 

وعليه تهدف الدراسة الحالية للمساهمة . الفئة هوالرعاية لهذ

في هذا الجانب من خلال العمـل عـلى التحقـق مـن واقـع 

 ذوي صعوبات  الطلابالكشف عن المواهب الكامنة لدى

مة لمـن   مـؤشرات تظهـر لديـهالتعلُّم ومظاهر الرعاية المقدَّ

رامج بـ تنفـذقدرات عالية في مجال ما؛ ضمن المدارس التي 

وي صـعوبات الــتعلم، بهـدف التقــويم خاصـة لطــلاب ذ

الجوانب الإيجابيـة المحتملـة  إلى وتوجيه أنظار المتخصصين

 إلى المتزامنة مع مكامن النقص لدى هـذه الفئـة، للوصـول

 في بالمـساعدةتأكيد عوامل تحسين الممارسـات ذات الـصلة 

تخفيف الصعوبات التي يعـانون منهـا، وتقـديم الخـدمات 

 .هبهم المحتملة وتطويرهاالمناسبة للكشف عن موا

 : مشكلة الدراسة

تَكْمُــن مــشكلة الدراســة الحاليــة في أن العديــد مــن 

الدراسات أكدت على وجود فئة الموهوبين ذوي صعوبات 

التـي ) 2012(التعلُّم؛ ومن ذلك دراسة البخيـت وعيـسى 

تحديـد الأجراها الباحثـان في منطقـة الريـاض للكـشف و

ة مــن الطــلاب ذوي نــسبة وجــود موهــوبين ضــمن عينــل

صعوبات التعلم، وقد تضمنت نتائج الدراسة عـلى وجـود 

عدد مـن الطـلاب الموهـوبين ضـمن عينـة الطـلاب ذوي 

من عينة لدراسـة، %) 3,3(صعوبات التعلُّم بلغت نسبتهم 

وهي نسبة تتوافق مع نسَِب الانتشار العالميَّـة التـي تـتراوح 

ة الميدانيَّة والإشرافية إلاَّ أنَّه من خلال الممارَس%). 5-1(بين 

ضــمن بــرامج التربيــة الخاصــة ومجــال صــعوبات الــتعلُّم 

 أن  وجــود مــشكلة تتمثــل فيبالتحديــد، لاحــظ الباحثُــان

ــة  ــات تلبي ــة وممارس ــذا الفئ ــة ه ــين بطبيع ــة المعلم معرف

 ليست بالمستوى المأمول؛ ممَّا قد يكـون لـه تـأثير احتياجاتها

لمواهب المحتملة ضمن فئـة على قدرة المعلِّمين في استشعار ا

ــتعلم،  ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــافةالط ــاين  إلى بالإض التب

 وعليـه .التعليميَّة المناسِـبة لهـم دماتالخ تقديم المحتمل في

عـدم وضـوح مـستوى : يمكن صياغة مشكلة الدراسة في

المعرفة والممارسات المرتبطة بالكشف والرعاية للموهـوبين 

 .تعليم العامذوي صعوبات التعلم في مدارس ال

 :  الدراسةأسئلة

لمـشكلة الدراسـة المقاربـة الجزئيـة  إلى سعى الباحثان
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الحالية المتمثلة في عدم وضوح مستوى المعرفة والممارسـات 

المرتبطــة بالكــشف والرعايــة للموهــوبين ذوي صــعوبات 

 من خلال الدراسة التقويمية الحاليـة بالعمـل عـلى التعلم،

 : الإجابة عن السؤال الآتي

الموهـوبين ذوي ب ما واقع الكشف والرعايـة للطـلا

 في المختـصونن و الممارسكما يراه المعلمونصعوبات التعلُّم 

 صعوبات التعلم؟ 

 :أهداف الدراسة

ف على وجهات نظر المعلمـين حـول وجـود  -1 التعرُّ

 .فئة الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم في المجتمع المدرسيّ 

لمعلمـين بخـصائص الكشف عن مستوى معرفة ا -2

 .وسمات الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم

تحديد مدى قدرة المعلمين على تمييز فئة الموهـوبين  -3

 .ضمن مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم

الاستراتيجيات التي يـستخدمها المعلمـون  تحديد -4

في الكشف والرعاية للواعـدين بالموهبـة ضـمن فئـة ذوي 

 .صعوبات التعلم

ــ -5 ــين في مناق ــه المعلم ــي تواج ــديات الت شة التح

 .الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم

 :أهمية الدراسة

ــة ــة النظري ــا : الأهمي ــةُ أهميتَه ــةُ الحالي ــستمدّ الدراس ت

النظرية من خصوصية الفئة التي تتطرق لهـا هـذه الدراسـة 

ا تناقش فئة الموهوبين ذوي  والمفاهيم ذات الصلة؛ حيث إنهَّ

وبات التعلُّم، والتي تعتبر من فئات ذوي الاحتياجات صع

ة التي  حقيتهـا في الاكتـشاف أكدت الدراسات على أالخاصَّ

ن الدراسـة أ إلى بالإضـافة. المبكر والرعاية الخاصة المناسبة

ــز النقــاش حــول موضــوع  ــة تعــد مــساهمة في تعزي الحالي

أنظـار الاستثنائية المزدوجة في الأوساط التعليميَّة، وتوجيه 

ـة، وبـرامج صـعوبات  المتخصصين بمجال التربيـة الخاصَّ

القـضايا واحتياجـات  إلى التعلُّم، ومجال رعايـة الموهـوبين

مـة لفئـة الموهـوبين  التحسين ذات الـصلة بالخـدمات المقدَّ

 .ذوي صعوبات التعلُّم

 نتـائج ، تمثـلمن الجانـب التطبيقـي :الأهمية التطبيقية

 مـن الممارسـين المختـصين في الدراسة الحاليـة المستخلـصة

الميدان مصادر ثرية لاقتراح مجموعة من التوصيات العملية 

لواضعي السياسات والممارسين من المشرفين ومُعلِّمي ذوي 

ة فيما يتعلق بطبيعـة الواقـع مـن حيـث  الاحتياجات الخاصَّ

التحديات والحلول ذات الصلة بالكـشف عـن الموهـوبين 

ا ذوي صعوبات الـتعلُّم وطُـرُ  ق الرعايـة المناسِـبة لهـم، ممَّـ

يُساهِم في تخفيف الصعوبات التي تواجهه هذه الفئـة نحـو 

 . مستوى ممكنأقصى إلى تنمية قدراتهم الكامنة

 :حدود الدراسة

تتمثَّـل في طبيعـة الكـشف عـن : الحدود الموضـوعيَّة

ــلال  ــتعلُّم مــن خ الطــلاب الموهــوبين ذوي صــعوبات ال

الرعايـة الخاصـة  إلى بالإضافةعمليات التعرف والتحديد، 

مة لهـم الإضافيةالمناسبة المتمثلة في الخدمات التعليميَّة   المقدَّ

و بصورة فردية، وفق وجهـات أ جماعياً  الصف الدراسي في

  . ذوي صعوبات التعلُّمالطلابنظر مُعلِّمي 
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ة اقتـصرت الدراسـة عـلى عينـة مـن : الحدود البـشريَّ

 .بات التعلُّم ذوي صعو الطلابمُعلِّمي فئة

 .طٌبقت الدراسة في منطقة جازان: الحدود المكانية

 وتنفيـذ تـم جمـع البيانـات اللازمـة: الحدود الزمانيَّـة

 في الفــصل الــدراسيّ الأول مــن العــام الــدراسيّ الدراســة

 .)هـ1445(

 :مصطلحات الدراسة

التعريف المعتمـد للموهـوبين مـن وزارة  :الموهوبون

 الموهـوبين  بأنيتضمن ربية السعودية الع المملكةالتعليم في

 أو أداء عاليةقدرات  وأالذين يوجد لديهم استعدادات هم 

متميز عن بقية أقرانهم في مجال أو أكثر من المجـالات التـي 

ــلي  ــوق العق ــالات التف ــة في مج ــع وبخاص ــدرها المجتم يق

ــير  ــاريوالتفك ــارات الابتك ــي والمه ــصيل العلم  والتح

 رعايـة تعليميـة خاصـة إلى نوالقدرات الخاصـة ويحتـاجو

ــافع وآخــرون، ( ــبَ  .)1999الن ــان الطال ف الباحث ويُعــرِّ

بأنَّه الطالب الذي يمتلك قـدرات عاليـة : الموهوبَ إجرائي�ا

لاً للوصول  في  مقارنة بأقرانهمستوى التفوق إلى تجعله مؤهَّ

مجال أو أكثر من مجال من مجالات النشاط الإنـساني، ويـتم 

ف عليـه ب اسـتخدام أدوات وأسـاليب كميـة ونوعيـة التعرُّ

 .متعددة

يُفـسرَّ الكـشف عـن  :الكشف عن الطلاب الموهوبين

يَّة كتطبيـق مقـاييس  الموهوبين بأنَّه مجموع الإجراءات الكَمِّ

؛ والإجــراءات .الــذكاء، والإبــداع، والتحــصيل الــدراسيّ 

مات، والمقـابَلات،  الكيفية مثل استخدام قوائم فحص الـسِّ

ــيحات  ــزملاء، وترش ــدين، وال ــين والوال ــن المعلِّم ــل م ك

ات الإنجاز ف والتحديـد للطـلاب ..ومِلفَّ ؛ من أجل التعرُّ

الموهــوبين، بغــرض اختيــارهم للالتحــاق بــبرامج رعايــة 

 .)2015النبهان، (خاصة 

ف الباحثـان الكـشف عـن الطـلاب الموهـوبين  ويُعرِّ

: هذوي صعوبات الـتعلُّم إجرائي�ـا في الدراسـة الحاليـة بأنَّـ

 ذوي صـعوبات الـتعلُّم عـلى التعـرف الطلابقدرة معلم 

والتحديد للطلاب الذين يحتمل أن يكـون لـديهم مواهـب 

في مجال مـا بـالتزامن مـع وجـود صـعوبات تعلُّـم محـددة، 

ف من خلال استخدام عـدد مـن الطـرق  ويكون هذا التعرُّ

 أوالمباشرِة وغير المباشرة الكمية والنوعيـة؛ مثـل المقـاييس 

 .لملاحَظة وغيرهاا

التعريـف المعتمـد في  :مالطلاب ذوي صعوبات التعلُّ 

وزارة التعلــيم بالمملكــة العربيــة الــسعودية يــنص عــلى أن 

و أكثـر مـن أاضطرابات في واحـدة "صعوبات التعلم هي 

العلميات النفسية الأساسية التي تتضمن فهـم واسـتخدام 

في اضـطرابات و اللغة المنطوقة والتي تبـدو أاللغة المكتوبة 

، الإمـلاء(الاستماع والتفكير والكـلام والقـراءة والكتابـة 

أسـباب  إلى والرياضـيات، والتـي لا تعـود) التعبير، الخـط

 أو الـسمعي أو البـصري، أو غيرهـا ،تتعلق بالعوق العقلي

دليل  ("الأسرية أو ظروف التعلم أو الرعاية الإعاقاتمن 

 ). 27.، ص2015معلمة صعوبات التعلم، /معلم

ف الباحثــان   ذوي صــعوبات الــتعلُّم الطــلابويُعــرِّ

نهـم أ المصنفين عـلى الطلاب: إجرائي�ا في هذا الدراسة بأنهم



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 119 – 

مــن ذوي صــعوبات الــتعلم ضــمن ســجلات الإدارة 

 نتيجـة انخفـاض ملحـوظ في عمليـات  بالمنطقـةالتعليمية

التعلم ومـستوى التحـصيل الـدراسيّ؛ لتـدني قـدراتهم في 

اســيَّة كــالقراءة، والكتابــة، والحــساب؛ ممَّــا المهــارات الأس

يــستدعي تقــديم الخــدمات التعليميــة العلاجيــة الخاصــة 

ف علـيهم وتحديـدهم مـن لجنـة  المناسبة لهـم، ويـتم التعـرُّ

ــم  ــشمل معلِّ ــصة ت ــلابمخت ــتعلُّم الط ــعوبات ال  ذوي ص

 .باستخدام المقاييس المقنَّنة

ف الم :مالموهوبون ذوي صعوبات التعلُّ  وهوبـون يُعـرَّ

 الذين تكــون لـديهم الطلابذوي صعوبات التعلُّم بأنهم 

موهبة في مجال واحد أو في أكثر من مجال، ولديهم في الوقت 

 إلى و أكثر من أنواع صعوبات التعلُّم، ممـا يـؤديأذاته نوع 

فهم .)2003عبد االله، (انخفاض تحصيلهم الأكاديميّ   ويُعرَّ

فئــة الطــلاب  :ة بــأنهمالباحثــان إجرائي�ــا في هــذه الدراســ

المصنَّفين بأنهم من ذوي صعوبات التعلُّم، ولديهم في نفـس 

 .الوقت قدرات عالية في مجال ما أو عدة مجالات أخرى

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 تزايدًا في الاهتمام بالأفراد ذوي القـدرات يشهد العالم

س عـلى العالية، حيث أكد المختصون في التربية وعلم الـنف

ضرورة إجـراء البحوث والدراسات العِلميَّة التـي تهـدف 

أفــضل الأســاليب المــساعِدة عــلى اكتــشاف  إلى للوصــول

ـة  الطلاب الموهوبين، والمـساهمَة في إعـداد الـبرامج التربويَّ

الملائمة لرعايتهم وتنمية قـدراتهم بـما يعـود بالفائـدة عـلى 

 البـاحثون  يـزاللا ومع ذلـك). 2019، الجغيمان(المجتمع 

ن فــي تعـــريفهم للموهبـة وخـصائص الموهــوبين؛ ومختلفـ

ـــود  ــذاويع ــتلافه ــا إلى  الاخ ــباب؛ منه ــن الأس ــدد م : ع

ة والخبرات العَمليَّـة التــي  اختلافهم فـي الاتجاهـات النظريَّ

ينطلقـون منها فـي تحديـد ماهية الموهبـة، فـبعض البـاحثين 

ـا القـدرة العقل ـة يُعبرِّ عن الموهبة بأنهَّ ، في )الــذكاء(يَّـة العامَّ

ة، أو مستوى  ا القـدرات الخاصَّ حين فسر البعض الموهبة بأنهَّ

ويرى آخرون أن المقـصود  .التحصيل الأكاديميّ، أو الإبداع

ــن  ـة التــي تمُـكِّ بالموهبـة الاستعدادات أو القـدرات الخاصَّ

 الأنـشطة أوالطالب مـن التفـوق ضمن عدد من المجـالات 

ة؛ كــالفنون، أو القيــادة الاجتماعيَّــة، والموســيقى الأدائيَّــ

 ). 2005 القريطي،(والشعر، والتمثيل 

هم النظريات المعاصرة في تفـسير طبيعـة وبالرجوع لأ

؛ أكثرهـا وضـوحًا ةالموهبة، نجـد نظريـات مفـسرة عديـد

ـة الحلقـات الـثلاث لرينـزولي  وتفسيرًا لمفهوم الموهبة نظريَّ

Renzulliف في ا عبارة عن ، حيث عرَّ ها رينزولي الموهبةَ بأنهَّ

تفاعُل ثلاث سمات لابدَّ من توافُرها جميعًا لدى الموهـوب؛ 

ماتُ  ن هذه السِّ قدرات فوق المتوسط كما تتضح مـن : تتضمَّ

لتـزام خلال إنجاز الطالب وأدائه المرتفـع في الفـصل؛ والا

بالمهمــة والتــي تَظهَــر في مثــابرة الطالــب ودافعيتــه في أداء 

وثالث هذه الحلقات الإبداع الذي يظهر من خـلال  هامّ؛الم

التفكـير  والانفتـاح وقدرات الطالـب المرتبطـة بالمخـاطرة

المنتج لأفكار غير مألوفة عملية للوصول حلـول اسـتثنائية 

كما فسر رينـزولي أن ). 2010الجهني، (للمشكلات الحياتية 

ظهـار إ الأطفال الموهوبين هم مَنْ تكون لديهم المقدرة عـلى
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مات وتطويرهـا، واسـتخدامها في أي  هذا التركيبة من الـسِّ

مجال ذي قيمـة مـن مجـالات النـشاط الإنـسانيّ في مجتمـع؛ 

وعليه فإن الطالب الموهوب يحتاج مـدىً واسـعًا ومتنوعًـا 

ـة غـير المعتـادة، والتـي لا  من الفُـرَص والخـدمات التربويَّ

ة   .)2005ريطي، الق(توفرها البرامج التعليميَّة العاديَّ

موهبـة : نـوعين همـا إلى وقد صنَّف رينـزولي الموهبـة

م للاختبــار (المدرسـة، ويُطلَــق عليهــا أيــضًا  موهبــة التقــدُّ

ــم الــدرس التحــصيلي، أو ، وهــذا النــوع مــن )موهبــة تعلُّ

الموهبة يَسهُل قياسه باختبارات الذكاء التقليديـة الـشائعة، 

ــة، ولهــذا أو أي نــوع آخَــر مــن مقــاييس القــدرات المع رفيَّ

السبب فهو من أكثر الأنواع المستخدَمة في اختيار الطـلاب 

ـة  لين لدخول البرامج الخاصَّ .  ذوي الموهبـةبـالطلابالمؤهَّ

نتاجيـة وثاني أنواع الموهبـة لـدى رينـزولي هـي موهبـة الإ

نها لا يمكن قياسها بدقة من خـلال أالإبداعية، والتي يرى 

ــك لأ ــط؛ وذل ــذكاء فق ــارات ال ــة الإاختب ــة نَّ موهب نتاجي

الإبداعية ترتبط بالإبداع بشكل رئيسي وبأبعاد متعددة مـن 

ولهـذا يجـب أن تكـون الـبرامج . جوانب النشاط الإنسانيّ 

صة لهذا النوع من الموهبة مختلفة نوعي�ـا عـن التعلـيم  المخصَّ

ل دورُ الطالـب في  المدرسيّ العاديّ، وأيضًا ينبغي أن يتحـوَّ

ــة مــن مجــر رةهــذه الحال دور  إلى د مــتعلِّم للــدروس المقــرَّ

وبعبـارة . الباحث عن المعلومات مـن مـصادرها الأصـليَّة

بداعيـة اسـتثمارَ قـدرات أخرى تعني موهبـة الإنتاجيـة الإ

الفــرد في مــشكلات ومجــالات الدراســة التــي لهــا ارتبــاط 

مستويات أعلى من  إلى رتقاء بهاشخصي بالفرد، ويمكن الا

). 2005تيرنبيرج وديفيدسـون، سـ(النشاط الاستقـصائي 

هـة لتعريـف رينـزولي  وعلى الـرغم مـن الانتقـادات الموجَّ

م إضافاتٍ كثيرةً؛ من بينها توسـيع : لمفهوم الموهبة إلا أنَّه قدَّ

ــة في  مفهــوم الموهبــة، وإبــراز الــدور الــذي تلعبــه الدافعيَّ

مستوى الإنجاز، وأهميـة تـضمين التفاعـل بـين القـدرات 

ة والإبد ـة العامَّ اعيَّة والدافعيَّة عند التخطيط للبرامج الخاصَّ

 .)2008أبو عوف، (بالموهوبين 

يضاً نموذجاً مـن أ من جانب آخر قدم Gagneجانييه 

ة للموهبة؛ حيث ميَّز بين كل من الموهبـة  أهم النماذج المفسرِّ

والتفوق بشكلٍ واضحٍ في نموذجه المميَّز لهذين المفهـومين، 

 والتفوق Giftedness  ز بين الموهبةويتضمن النموذج تميي

Talent   ّحيـث عـرف ). 2010الجهني، (على أساس نمائي

ا امتلاك قدرات طبيعيَّـة عاليـة تُـستعَمل في : الموهبة على أنهَّ

ـا تجعـل الفـرد  مجال قدرات واحد عـلى الأقـل لدرجـة أنهَّ

ـة%) 10(ضمن أعلى  . من زملائـه مـن نفـس الفئـة العمريَّ

ف التفوق ب رة والمعـارف في : أنَّهوعرَّ إتقان القـدرات المطـوَّ

مجال واحد على الأقل من مجالات النشاط الإنسانيّ، لدرجة 

ة، %) 10( الفردَ ضمن أعلى أداءتجعل  من نفس الفئة العمريَّ

ن  .)2005ستيرنبرج وديفيدسون، (وفي نفس المجال  يتكـوَّ

الموهبـة، والتفـوق، : نموذج جانييه من ستة عوامـل؛ هـي

ى والأ العوامل المؤثِّرة في "ربعة الأخرى مندرجة تحتَ مسمَّ

ـزات : ؛ وتشمل هذا العوامل"الموهبة لتحقيق التفوق المُحفِّ

زات البيئيَّة، وعوامل الـتعلُّم والممارَسـة،  الشخصيَّة، والمُحفِّ

ــظ ــصدفة أو الح ــل ال ــسير . وعوام ــوذج تف ــضمن النم وت
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ـة مـن الاسـتعداد  ا حالـة خاصَّ الفطـري لـدى للموهبة بأنهَّ

الفرد، وقد يظهر هذا الاسـتعدادُ في مجـال واحـد أو في عـدة 

 تكـون خامًـا، أو - في البدايـة- مجالات، وأن هذه القـدرات 

نات أساسيَّة لتشكيل التفوق  التـدريب من خلاللاحقًا  مُكوِّ

والمرور بالعوامـل المـؤثِّرة في تطـوير الموهبـة، ولا يمكـن أن 

قًا ما لم  يكن في الأصل موهوبًا، ولكـن مـن يكون الفرد متفوِّ

مرحلة التفوق؛ وذلك في حالة  إلى الممكن ألاَّ يصل الموهوب

ر الموهبـة وقـد تـضمن . عدم توفُّر العوامـل المـؤثِّرة في تطـوُّ

: نموذج جانييه أن الموهبة تَظهَـر في مجـالات متعـددة تـشمل

ــة، القــدرة الإبداعيَّــة، القــدرة الوجدانيَّــة  القــدرة العامَّ

يَّة الحركيَّة الا   .)2010الجهني، (جتماعيَّة، والقدرة الحِسِّ

وتعد العوامل البينية في نموذج جانييه المكون الرئيسي 

 لتفسير تطـور الموهبـة نحـو التفـوق في الأداء، هفي نموذج

ـزات  حيث قـدم تفـسيرات لهـذا العوامـل تـضمنت المُحفِّ

 بـالمؤثرات الشخصيَّة، والتـي تتمثَّـل في العوامـل المتعلِّقـة

ةً  زةً ودافعةً وميسرِّ الداخليَّة للفرد، التي قد تكون إيجابيَّةُ محفِّ

ر  للموهبة لتحقيق التفـوق، أو تكـون سـلبيَّة مُعيقـةً لتطـوُّ

الموهبة، وقد تختلف درجة شدة تلـك العوامـل الشخـصيَّة 

فقد تكـون قويـة في تأثيرهـا عـلى المواهـب، أو قـد تكـون 

ضاف جانييه نـوعينِ أكما ). 2012، براهيمإ(ضعيفة التأثير 

العوامـل : من العوامـل الشخـصيَّة الداخليَّـة للفـرد؛ همـا

: الجسميَّة والعوامـل النفـسيَّة، وتـضم العوامـل الجـسميَّة

خصائص الجسم؛ كالطول، واللياقـة، والقـوة، والاتـزان، 

ــة ــصحيَّة العامَّ ــة ال ــارة، والحال ــل . والمه ن العوام ــضمَّ وتت

ــيَم، الدا: النفــسيَّة ــة، والاهتمامــات، والحاجــات، والقِ فعيَّ

والإرادة التي تتمثَّل في بذل الجُهْد والمثابرة، وضبط الـذات 

والتركيز، والتنظيم، والقابلية للتكيُّـف والـوعي بالـذات، 

ـزات البيئيَّـة . وتقدير الذات وثاني هذه العوامل هـي المُحفِّ

أو الـسلبي حيث أكد جانييه على أن للبيئـة أثرهـا الإيجـابيّ 

ر الموهبة لدى الفرد، مثلُها مثلُ العوامل الشخصيَّة  على تطوُّ

الوسط أو : ويتضح تأثير العوامل البيئيَّة من خلال. السابقة

ـة  الظروف المحيطة، سواء بالمعنى الواسع؛ كالعوامـل الماديَّ

والجغرافيَّة، والـسكانيَّة والاجتماعيَّـة، أو بـالمعنى الـضيق؛ 

ــل الأسرُ ــا كالعوام ــم الأسرة وحالته ــة في حج ــة المتمثِّل يَّ

ة والخدمات المتاحة لها  إلى بالإضـافة. الاجتماعيَّة الاقتصاديَّ

رينَ في بيئـة الطالـب؛ كالآبـاء والمعلِّمـين،  الأشخاص المُؤثِّ

والإخوة والأقران، وكذلك الأحداث والوقـائع المهمـة في 

لى حياة الطالب؛ مثل وفاة أحـد الوالـدين، أو الحـصول عـ

مكافآت، أو جوائز، أو التعـرض لحادثـة سـيئة، أو مـرض 

 ثالـث .)2010الجهنـي، (وغيره؛ ممَّا يؤثِّر على نمـو الموهبـة 

مجموعة في هذا العوامل البينية هي عوامل التعلُّم والممارَسة 

ر الموهبة لتحقيـق التفـوق تـتم  وذلك لأن عمليَّة نمو وتطوُّ

 إلى لفطريـة المحـدودةمن خلال تحويل القدرات الطبيعيَّـة ا

ي التعلـيم والخـبرة  مهارات تعكس الكفاءةَ؛ من خلال تلقِّ

في أحد المجالات التعليميَّة والمهنيَّة، بما يتوافق مع مـستوى 

: رابعـاً عوامـل الـصدفة أو الحـظ. القدرة لـدى الموهـوب

ــات  ن ــع المكوِّ ــه أن للــصدفة دورًا في جمي وفيهــا أكــد جانيي

زات البيئيَّـة، السببية لتطور الموهبة؛  فهي تؤثر في جميع المُحفِّ
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ولا سيما بالنـسبة للأطفـال الـذين لا يمكـنهم الـتحكم في 

ـة، أو في مــدى  ة، والأسرُيَّ الحالـة الاجتماعيَّـة، والاقتــصاديَّ

ــاتهم  ــي يتعرضــون لهــا في بيئ ــة الت ــة الوالدي جــودة المعامَل

ة، ونوعيـة الرعايـة والاهـتمام، والـبرامج المدرسـ يَّة الأسرُيَّ

كل هذه العوامل لها تأثير، سواء كان ذلـك . التي يلتحق بها

من خلال الظروف الداعمة لنمو المواهـب أو المحبطـة لهـا 

 وفيما يتعلـق بمجـالات التفـوق ضـمن .)2012إبراهيم، (

نموذج جانييه فقد أشار جانييه على أن التفوق هـو الإتقـان 

 المهـارات والأداء المتميِّز للقدرات التـي تظهـر مـن خـلال

مستوى التفـوق،  إلى التي يتم تطويرها، من مستوى الموهبة

ر الموهبــة  عــن طريــق مرورهــا بالعوامــل المــؤثِّرة في تطــوُّ

وتظهر تلك القدرات في مجـال، أو عـدة ). 2010الجهني، (

مجـالات للنــشاط الإنـسانيّ، بحيــث تـضع الفــرد في أعــلى 

عــلى أن عــلى الأقــل بــين أقرانــه، كــما أكــد جانييــه %) 10(

ـا تتحـول  مجالات التفوق تنشأ بشكل تراكمي؛ وذلك لأنهَّ

ـى  إلى من استعدادات عاليـة مهـارات متقَنـة، بعـد أن يتلقَّ

 .)2012إبراهيم، (الفردُ التدريبَ والتعليم المناسب 

ومن خلال ما سبق يتبين أن مفهــوم الموهبـة قـد مـرَّ 

ر عبرَ التـاريخ، شـملت مرحلـةَ ار تبـاط بمراحل من التطوُّ

الموهبة بالعبقرية، ومرحلة ارتباط الموهبة بالأداء المتميِّـز في 

ـت بهـا الحـضارات؛  مجال أو أكثر من المجالات التـي اهتمَّ

عْر، والخطابة والفروسية؛ وكذلك مرحلـة ارتبـاط  مثل الشِّ

الموهبة بنـسبة الـذكاء كمــا تقيـسها اختبـارات القـدرات 

. ، واختبــار وكـسلرالعقلية؛ مثل اختبـار سـتانفورد بينيـه

وقـد تشكلت مراحل متعـددة اتـسع فيهـا مفهـوم الموهبـة 

وطــرق الكــشف عنهــا لتــشمل الأداء العــالي في مجــالات 

ــة  ــة والفنيَّ ــة الأكاديميَّ ــالات العقليَّ ــملت المج ــددة ش متع

ة والنفس حركيَّة  ).2016جـروان، .. (والإبداعيَّة والقياديَّ

وهـوبين تمُيِّـزهم وقد حدد الباحثون خصائص للطـلاب الم

عن غيرهم من أقرانهم العاديين؛ وفق ما أثبتَتْه العديـدُ مـن 

مـن  Terman من ذلك ما توصل إليـه تيرمـان. الدراسات

التـي حـدد فيهـا عـدد مـن ) 1925(خلال دراسته في عام 

الخـصائص : الخصائص المميِّزة للطلاب الموهوبين؛ ومنهـا

ــا وتوا ــر ثباتً ــونهم أكث ــة، بك ــةً الانفعاليَّ ــا، وثق ــا انفعالي� فُقً

بالنفس، ومبادرةً، وانتباهًا، وتمتُّعًا بـروح المـرح والدعابـة، 

ـد كـذلك عـلى . كما أنهم أقل أنانيةً من أقرانهم العاديين وأكَّ

مًا ملحوظًا في مـستوى نـضجهم  أن الموهوبين يُظهِرون تقدُّ

الأخلاقي، يوازي مستوى مَنْ يكبرونهم سن�ا مـن العـاديين 

ســنوات، ومــن دلائــل ذلــك مــيلُهم لــصداقة مَــنْ بــأربع 

يكبرونهم في العمر الزمنيّ أكثرَ من صداقتهم لأقرانهم مـن 

ة وأيـضًا مـن الخـصائص الانفعاليَّـة . نفس المرحلة العمريَّ

ــة  ــاييرُ العدال ــه مع ــيّ، قوامُ ــام قِيَم ــر لنظ ــويرهم المبكِّ تط

م النقـد الاجتماعيَّة، والمساواة، والمثالية، والحـق، وممارَسـته

ــام،  ــذا النظ ــا له ــرين وَفقً ــد الآخَ ــسهم، ونَقْ ــذاتيّ لأنف ال

وإحساسهم بمشاعر الآخَـرين واحتياجـاتهم، والتعـاطف 

ــأ  ــين الخط ــزهم ب ــم، وتميي ــساعَدة له ــديم الم ــم، وتق معه

 .)2005القريطي، (والصواب 

وتُعَدّ الخصائص المعرفيَّة الإدراكية أهم ما يُميِّز الطلبة 
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: تمع المدرسيّ، ومن أبرز هذه الخـصائصالموهوبين في المج

دة،  ة والأفكـار المجـرَّ قدرتهم على التعامُل مع النُّظُم الرمزيَّ

ــم  حيــث يُظهِــر الطالــبُ الموهــوبُ قــدرةً عاليــة عــلى تعلُّ

ـة والرياضـيَّة في مرحلـة مبكـرة مـن  ومعالجَة النظم اللُّغويَّ

قـام، العمر، ويظهر ذلك من خلال التعامُل مع اللُّغة والأر

ــدة، وكــذلك  وحــلّ الألغــاز، واســتخدام التراكيــب المعقَّ

يتميَّزون بحب الاستطلاع الذي يَظهَر في سنٍّ مبكرةٍ لـدى 

ف على العالمَ مـن  الموهوب، عن طريق رغبته القوية في التعرُّ

حوله وفهمه؛ وذلـك مـن خـلال قـوة ملاحظتـه وطرحـه 

 أو للتساؤلات التي تبدو غير منسجمة مع مستواه العمـري

ويظهــر أيــضًا لــدى الموهــوب تفــضيله للعمــل . الــصفي

المــستقل؛ مــن خــلال تميــزه بنزعــة قويــة للعمــل منفــردًا 

ة بأقل قـدر مـن التوجيـه  لاكتشاف الأشياء بطريقته الخاصَّ

ــل المعلمــينَ أو الوالــدينِ  ــن قِبَ ولا تعنــي هــذه النزعــة . مِ

للاستقلالية في العمـل سـلوكًا غـير اجتماعـي مـن جانـب 

وب، ولكنَّها تعكس رغبةً ومتعةً في بنـاء خطـط ذاتيَّـة الموه

تميزهم بقوة التركيـز؛ حيـث  إلى بالإضافة. لحل المشكلات

يتمتع الموهـوب بقـدرة عاليـة عـلى التركيـز في المـشكلة أو 

المهمة التي يتعامل معها، ومع القـدرة عـلى التركيـز يتمتـع 

هـا، وفي أيضًا بالإصرار على إنجاز المهمـة التـي يقـوم بأدائ

له  بعض الأحيان يصعُب انتزاعُه من العمل قبلَ إتمامه وتحوُّ

كما يُظهِر الموهوبون قـوةً في الـذاكرة؛ حيـث . عمل آخَرإلى 

يوصف الطلبة الموهوبون باتساع وعمق معارفهم وقدرتهم 

عــلى اكتــساب وحفــظ كــم هائــل مــن المعلومــات حــول 

ــة  ــوعات متنوع ــسى، (موض ــة ). 2018عي ــع أهميَّ وترج

مات السابقةا ف على الخصائص والسِّ  تـستخدم اأنه إلى لتعرُّ

كأساس عندَ الكشف عن الموهوبين، وترشـيحهم للـبرامج 

ـة المناسـبة لخصائـصهم وقـدراتهم  ة الخاصَّ عـامر، (التربويَّ

تعتبر عمليَّة الكشف والتشخيص للطـلاب  حيث .)2009

دة يترتب عليها الكثير من الإجر اءات الموهوبين عمليَّة معقَّ

التــي تتطلَّــب اســتخدامَ أكثــر مــن أداة مــن أدوات قيــاس 

ــد  وتـشخيص القــدرات المحتملـة، ويعــود الـسبب في تعقُّ

 إلى عمليَّة قياس وتـشخيص القـدرات الواعـدين بالموهبـة

ن عـددًا  نات وأبعاد مفهوم الموهبة، والتي تتـضمَّ د مُكوِّ تعدُّ

 والقـدرة القـدرات العقليَّـة،: من الأبعاد المتداخلـة؛ منهـا

ــة، والإ ــب الخاصَّ ــارات والمواه ــصيليَّة، والمه ــداع، التح ب

مات الشخصيَّة ومن هنا كان من الضروري الاهـتمام . والسِّ

بقياس كل بُعْد من الأبعـاد السابقة بما يناسبه من المقـاييس 

 ). 2012إبراهيم، (المقنَّنة والطرق النوعية المتعددة 

ــضمنت الأ ــد ت ــل وق ــد لمراح ــات تحدي ــات دبي عملي

 كـما أوردهـا الكشف عن الموهوبين تضمنت خمس مراحل

تطبيـق : ؛ حيث تشمل المرحلة الأولى على)2005(القريطي 

ليِّ للأطفـال  المسح والفرز المَبدئيّ، وفيها يتم الاختيـار الأوََّ

الذين يُتوقَّع أن يكونوا موهوبين؛ وذلـك مـن خـلال جمـع 

 مـن ملاحظـات هؤلاء المرشحين بناءً على واحـدة أو أكثـر

الوالدين، أو الأقران، أو تقارير المعلِّمـين، أو الأخـصائيين 

النفسيين والاجتماعيين والرياضيين؛ أو بناءً عـلى درجـاتهم 

وتركـز  .في مقاييس الذكاء الجماعيَّة أو التحـصيل المـدرسيّ 
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المرحلة الثانية على التقيـيم؛ حيـث يـتم التـصفية والتقيـيم 

مبـدئي�ا، ونظـرًا لافتقـار عمليـات الدقيق لمن تم ترشيحهم 

الأسُُس العِلميَّـة في تحديـد الطلبـة  إلى المسح والفرز المَبدئيّ 

الموهــوبين، والاعــتماد فيهــا بدرجــة كبــيرة عــلى الملاحظــة 

والاجتهادات الشخصيَّة، فإنَّـه يُطبَّـق خـلال هـذه  والخبرة

ة مقنَّنَة للذكاء، أو القدرات الإبد اعيَّـة المرحلة مقاييس فرديَّ

أو الاستعدادات الأكاديميَّة للتحصيل الـدراسيّ العـامّ، أو 

في مادة بعينها، وقد تُطبَّق اختبارات أخـرى للكـشف عـن 

ــافة ــة، بالإض ــول المختلف ــاييس  إلى المي ــض مق ــق بع تطبي

الشخصيَّة للكشف عن مدى تمتُّع الفرد بالـسمات المزاجيـة 

يـتم تقيـيم : ثالثـة وفي المرحلـة ال.الدافعيَّة اللازمة للموهبة

ــة  ــات التربويَّ ــد الاحتياج ــلال تحدي ــن خ ــات م الاحتياج

والتعليميَّة للطفل في إطار مجال الموهبة والتاريخ التعليميّ، 

ة في ضوء نتائج ما تم  وكذلك احتياجاته النفسيَّة والإرشاديَّ

ــة بــسمات  تطبيقُــه في المرحلــة الــسابقة مــن مقــاييس خاصَّ

مـستوى الطمـوح والدافعيَّـة الشخصيَّة وتقـدير الـذات و

احتياجاته الاجتماعيَّة وأوجُـه التـدعيم  إلى للإنجاز، إضافةً 

أما اختيار البرنـامج المناسـب والتـسكين . والتعزيز الممكنة

 إلى فيــتم في المرحلــة الرابعــة؛ مــن خــلال توجيــه الطالــب

ـة، والحـصول  البرنامج التربويّ الملائم لاحتياجاتـه الخاصَّ

ة المناسـبة لاسـتعداداته على الخدمات ا لتعليميَّة والإرشـاديَّ

المرحلـة الخامـسة مرحلـة التقـويم، . وميوله ومجال موهبته

م الطالـب في دراسـته للبرنـامج  وفيها يتم تقييم مدى تقـدُّ

الملتحق به، وذلك من خلال ملاحَظة مقدرتـه عـلى الفَهْـم 

والاستيعاب، ومـدى تفاعلـه في الأنـشطة، أو مـن خـلال 

عض الاختبارات التحـصيليَّة المقنَّنـة، أو ملاحظـة تطبيق ب

 .مدى نجاحه في مهام أدائيَّة مرتبطة بالبرنامج

 أن تتميـز  أيـضاً عمليَّة الكشف عن الموهـوبين ينبغـي

، التعددية، والمرونـة الاستمرارية: بعدد من الخصائص منها

  تكـونأنتعنـي الاسـتمرارية ، و)2007ويب وآخـرون، (

 الموهوبين نشاط متصل، يتألف من عدة عمليَّة الكشف عن

مراحل، وكل مرحلة منها تتألف من خطوات متتابعة، وقد 

ف عليهـا  تكون متداخلة، بحيث تـستمر إجـراءات التعـرُّ

دة أهميَّـة  إلى  التعدديـةوتـشير. طوال الفترة الزمنيَّـة المحـدَّ

ف بمراحلـه  استخدام أكثـر مـن محـكّ لاتخـاذ قـرار التعـرُّ

ــثلاث ــ: ال ــصَح الترش ــذا، يُن ــار؛ ل ــرز، والاختي يح، والف

الـذكاء، الإبـداع، (باستخدام أسـاليب كميـة كاختبـارات 

المقابَلـة، والملاحَظـة، : (، وأساليب نوعيَّة؛ مثل)التحصيل

ات الإنجاز مات السلوكيَّة : (، والمقاييس بأنواعها)ومِلفَّ السِّ

ــة ــة، ومــستوى الدافعيَّ ــةكــما تتــضمن). والمعرفيَّ  في  المرون

أهـداف برنـامج : مثـللكشف عن الموهوبين عدة عوامل ا

 ورعايــة الموهــوبين، ومجــالات الموهبــة المــستهدَفة، تعلــيم

مع أهميَّة عدم التحيز؛ إذ . وحجم الطاقة الإجمالية للبرنامج

ف  من المفترَض ألاَّ يتأثر أداء الـشخص عـلى أدوات التعـرُّ

مـستواه باختلاف جنسه، أو جنسيته، أو لغته، أو عرقه، أو 

 يـضاً أ )2009(يؤكد الجغـيمان كما . الاجتماعيّ، أو السياسيّ 

على أهمية تقيـيم أكـبر عـدد مـن الطـلاب بقـدر الإمكـان 

ف على ذوي الموهبـة بـشكل واسـع؛ بحيـث يـضمَن  للتعرُّ
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ذلك عدمَ استثناء فئات مـن الطلبـة لأسـباب اجتماعيـة أو 

ة، أو حتــى لأســباب عــدم التفــوق الأكــاديميّ  . اقتــصاديَّ

ويضيف أيضاً بان نجاح برنامج الكشف والتعرف يعتمـد 

ــف أ ــارات والمقــاييس في مختل يــضاً عــلى التنــوع في الاختب

ــب؛  ــشَف في الطال ــن أن تُكت ــي يمك ــة الت ــالات الموهب مج

ــافة ــز  إلى بالإض ــصون في تركي ــاون المتخص ضرورة أن يتع

جهودهم نحو تحديد الطلبـة ذوي الموهبـة الـذين يمكـنهم 

مـة؛ الاستفادة من ـة المقدَّ  هذه الخـدمات والـبرامج التربويَّ

لاستيعاب أكثر الطلبة الذين يمكنهم الاسـتفادة مـن هـذه 

 .الخدمات

ــن  ــد م ــوافُر العدي ــن ت ــرغم م ــلى ال ــل وع في المجم

 الطــلابالأدوات، والمقــاييس المــساعِدة في الكــشف عــن 

الموهوبين إلا أن موهبة الطالب قد لا تكون دائـماً واضـحةً 

إخفـاق  إلى وظ في غرفة الصف؛ وهذا ما يؤدِّيبشكل ملح

بعض المعلِّمـين في ترشـيح الطلبـة الموهـوبين لاختبـارات 

مــن الأســباب أيــضًا أن المعلِّمــين و. وبــرامج الموهبــة

ــن  ــلَ م ــوْن إلا القلي ــدارس، لا يتلقَّ ــصائيين في الم والأخ

ــوبين  ــلاب الموه ــصائص الط ــق بخ ــيما يتعلَّ ــدريب ف الت

ف ع اعتماد المعلِّمين  إلى ليهم، وهذا ما يؤدِّيوأساليب التعرُّ

أثنــاء الترشــيح عــلى جانــب التحــصيل الأكــاديميّ فقــط 

باعتباره العامـل الأكثـرَ وضـوحًا، ويـتم تجاهُـل الطـلاب 

ــة  ــدراسي الأذوي الواعــدين بالموهب ــصيل ال ــل، أو التح ق

و مشكلة مـع أ الذين يواجهون تحديات في مجال ما الطلاب

 يملـون مـن أسـاليب ن الطـلاب الـذيالروتين الصفي، أو

 .)2007ويب وآخرون، (التدريس التقليدية 

وتعد فئـة ذوي الاسـتثنائية المزدوجـة، الـذين يكـون 

لديهم إعاقة وموهبة في نفس الوقت، من أبرز الفئات التـي 

؛ ميواجـه المعلِّمـون تحـديات في الكـشف والتعـرف علـيه

ف علـيهم مع ـدة؛ وذلك لأن إجـراءات الكـشف والتعـرُّ قَّ

حيث يجب أن يأخذ التقييم بعين الاعتبـار كـلا� مـن تقيـيم 

 الموهـوبين الطـلابويعتـبر . الموهبة والإعاقة في آنٍ واحـد

 الطـلابذوي صعوبات التعلُّم أكبر مجموعـة فرعيَّـة مـن 

، )1981(مزدوجي الاستثناء، ولقد بدأ الاهـتمام بهـم عـام 

واتفق الفئة،  تساؤلات مهمة حولَ هذه طرح الخبراءعندما 

 على أن فئة الطلاب الموهوبين الذين يعـانون مـن الباحثون

صعوبات التعلُّم فئة موجودة بالفعل، ولكنِْ غالبًـا مـا يـتم 

، وكـان هـذا )2002الزيـات، (تجاهلها عندَ تقييم الطلاب 

ر المستمر لمفهوم الموهبـة وتقاطُعـه مـع الاتفاق  نتيجةَ التطوُّ

يث أثبتت الدراسات أن هنـاك مفهوم صعوبات التعلُّم؛ ح

ق في مجـال مـا، ونـواحي  فئةً من الأفراد لديهم نواحي تفـوُّ

وأن ). 2019الدسـوقي وإسـماعيل، ( آخَـر مجـالقصور في 

ف  الواجب على المختـصين العمـل عـلى اكتـشافها والتعـرُّ

عليها بشكل دقيق؛ حتى يتم في ضوء ذلك تقديم الخدمات 

ــساهمة في ت ــم، والم ــبة له ــا المناسِ ــدراتهم وتطويره ــة ق نمي

 .)2012إبراهيم، (

ف   الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلُّم الطـلابويُعرَّ

بأنهم أولئك الطلاب الذين يمتلكون موهبةً وقادرون عـلى 

ــم  ــع، إلاَّ أنه ــت-الأداء المرتف ــس الوق ــون -في نف  يواجه
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ــب  ــض جوان ــق بع ــل مــن تحقي ــتعلُّم تجع ــعوباتٍ في ال ص

). 2015دبابنة والعطيـة، (صعبًا التحصيل الأكاديميّ أمرًا 

 الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم العديدَ الطلابكما يواجِه 

ات التي لا تقتصر فقط في الجوانب الأكاديميَّـة،  من التحديِّ

يات ولقد . الجوانب الاجتماعيَّة أيضًا إلى بل تمتد هذه التحدِّ

كان من الصعب على الباحثين أو المختصين وضـع تعريـف 

لوصف هذه المشكلات، وحتى في الوقت الحـاضر لا دقيق 

ك في تعـريفـــات صــعوبات  زالــت هنــاك أصــوات تُــشكِّ

ك اتفـاق بـين المختـصين عـلى أن لالتعلُّم، ورغم ذلك هنا

مشكلات الأفراد ذوي صـعوبات الـتعلُّم هـي مـشكلات 

لَ التربـويَّ المناسِـبَ لهـا  عـلي، (حقيقيَّة، وتـستحق التـدخُّ

 ذوي الطـلابا سبَق فقد صنَّف العلـماءُ ونتيجةً لمَِ ). 2011

فئتــين رئيــسيتين، الأولى صــعوبات  إلى صــعوبات الــتعلُّم

ـز عـلى العمليـات العقليَّـة  التعلُّم النمائيَّة، وهـي التـي تُركِّ

الأساسيَّة التـي يحتاجهـا الطالـب في تحـصيله الأكـاديميّ، 

كرة، الصعوبات الأوليَّة وتشمل الانتباه، والذا: وتنقسم إلى

ة وتشمل. والإدراك . اللُّغة، والتفكـير: والصعوبات الثانويَّ

أما الفئة الثانية فتتمثل في صعوبات التعلُّم الأكاديميَّة التـي 

تظهر من خلال مشكلات لدى الطـلاب داخـل الـصف، 

ن التهجي، والتعبير والقراءة، والكتابة، والحـساب  وتتضمَّ

 .)2010إبراهيم، (

ـل البـاحثونما سبق إلى بالإضافة عـدد مـن  إلى  توصَّ

مات الشائعة التي تظهر لدى الموهوبين ذوي صـعوبات  السِّ

أن المهارات اللفظيَّـة جيـدة لـديهم، إلاَّ إنهـم : التعلُّم؛ منها

يعانون من ضَعْفٍ في الإمـلاء والخـط، كـما أن النـشاطات 

ــود  ــك وج ــصاحب ذل ــة، وي ــير منظَّم ــديهم غ ــصفيَّة ل ال

عْف، والتي تتضح وتَبرُز تناقضات ما بين نقاط  القوة والضَّ

حــين يَكــبرُون في العمــر، ولهــذا الــسبب فــإن الإعاقــة لا 

ـة في كثـير مـن الأحيـان إلاَّ أنـه في . تُلاحَظ مِنْ قِبَـل العامَّ

ن في البيئة المدرسيَّة إلـيهم ون والمختصوالغالب ينظر المعلِّم

 ن التـزامن بـينأ مخفقون أو مقصرون، كـماطلاب على أنهم 

الموهبة وصعوبات التعلم يجعلهم لا يُـصنَّفون كموهـوبين 

تعلُّم؛ بسبب إخفاء جوانب القوة الذوي صعوبات من ولا 

عْف،  كطلاب حيث يظهرون في الغالب لديهم لجوانب الضَّ

 .)2014اللالا واللالا، (متوسطي الأداء 

وقد تضمنت الأدبيات تصنيفات لفئة الموهوبين ذوي 

 طبيعة ظهور كل جانب عـلى الآخـر صعوبات التعلم وفق

  :فيما يلي) 2002(من جانبي الاستثنائية، لخصها الزيات 

ــم -1 ــتم : الموهوبــون ممَّــن لــديهم صــعوبات تعلُّ وي

ف على هـذه الفئـة؛ ااستخد ات الموهبة من أجل التعرُّ م محكَّ

وذلك لأنهم يَلفِتون الأنظـارَ إلـيهم بـسبب ارتفـاع نـِسَب 

يَّة المرتفعة، وإبداعاتهم، وتحـصيلهم ذكائهم وقدرتهم اللفظ

الأكاديميّ في المرحلة الابتدائيَّـة، ولكـِنْ مـع تزايُـد أعـمار 

يًا  جهم في سُلَّم التعليم يواجهون تحـدِّ هؤلاء الطلاب وتدرُّ

ــليّ  ــين الأداء الفع ــدُ ب ــر التباع ــيَّة؛ فيظه ــواد الدراس في الم

  .والمتوقَّع، بشكلٍ واضح

قنَّعــة أو الموهوبــون مــن ذوي ذوو الاســتثنائية الم -2

ف عليهم وهـم الطلبـة : صعوبات التعلُّم الذين لم يتم التعرُّ
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الذين تجتمع لديهم مظـاهرُ الموهبـة وصـعوبات الـتعلُّم في 

نفــس الوقــت، فمظــاهر الموهبــة كالاســتدلال، إدراك 

العَلاقات، والتفكير تحجب مظاهرَ الصعوبات التي لديهم؛ 

ف التمييـز، والفَهْـم الـسمعيّ، كصعوبات القراءة، أو ضَعْ 

وقد يحدُث العكسُ؛ بأن تغطي الصعوبات الموهبة، ويوجد 

ــون مــن  ــة فــلا يتمكن ــة في الــصفوف العاديَّ هــؤلاء الطلب

ــة م ــدمات المقدَّ ــن الخ ــتفادة م ــوبين أو ذوي  إلى الاس الموه

ف عليهم   .صعوبات التعلُّم، وذلك لصعوبة التعرُّ

 مـن ذوي صـعوبات الطلاب المصنَّفون على أنهم -3

حيث يَظهَـر لـدى هـؤلاء : التعلُّم إلاَّ أنهم موهوبون أيضًا

ف عليها،  الطلاب صعوباتٌ حادةٌ ظاهرةٌ، من السهل التعرُّ

تستدعي تصنيفَهم ضمنَ ذوي صعوبات الـتعلُّم، وبالتـالي 

ة بذوي صعوبات التعلُّم فقـط،  يتم تقديم الخدمات الخاصَّ

ـ ة بالطلبـة الموهـوبين، وفي وتجاهُل تقديم الخـدمات الخاصَّ

حالتهم يتم التركيز على نقاط ضَـعْفهم؛ وهـي الـصعوبات 

 .الأكاديميَّة، وتجاهُل نقاط القوة التي تتمثَّل في الموهبة

 أن المـشكلة الرئيـسة عـلى) 2016( جـروان أكدولقد 

التي تـواجـه الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم، هي مشكلة 

لَ كل من مجتمـع الموهـوبين،  عليهم داخالكشف والتعرف

ومجتـــمع ذوي صــعوبات الــتعلُّم، وحتــى داخــلَ مجتمــع 

العاديين؛ حيث تتبادَل جوانب الموهبـة وأنـماط صـعوبات 

التعلُّم في تقنيع أو طمس كلٍّ منها الأخرى، ويصبح هؤلاء 

ة التي  ة والإرشاديَّ خارجَ نطاق الإفادة من الخدمات التربويَّ

م لكلٍّ منهم أنَّنا نحتاج  إلى )2005(ويضيف القريطي  .تُقدَّ

ف على هذه الفئة من الطلاب الموهـوبين  إلى في عمليَّة التعرُّ

ــا ــور؛ ومنه ــدة أم ــن : ع ــددة م ــة متع ــتخدام مجموع اس

مــع . الاختبـارات المقنَّنــة للــذكاء والتحــصيل والكفــاءة

ــل  ــسلوكيَّة للطف ــصائص ال ــلى الخ ــز ع ــتمام، والتركي الاه

جمع المزيد من البيانـات الشخـصيَّة إلى  الموهوب، بالإضافة

عن الطالب الموهوب من مختلف النـواحي، والتركيـز عـلى 

 .إعطاء اهتمام أكبر لمجالات الأداء التي يتميَّز فيها الطالب

ات الم) 2012(إبراهيم ورد أكما   يـتم  التيرئيسةالحكَّ

ف على   الموهوبين ذوي صـعوبات الطلابفي ضوئهـا التعرُّ

أن يكـون هنـاك دليـل عـلى :  أولاً والتـي تتـضمن؛ التعلُّم

وجود موهبة من خلال الكشف عن أي مـؤشرات موهبـة 

لدي الطالب الذي يعـاني من صعوبة معينة من صـعوبات 

أن يكون هناك دليل على وجـود تـبـاعُـد بين : ثانيًا. التعلُّم

دليل على وجود قـصور : ثالثًا. الأداء المتوقَّع والأداء الفعليّ 

 أكدت مكوتش وآخـرون كما.  تجهيز ومعالجَة المعلوماتفي

)McCoach et al., 2001 (عمليات التعرف عـلى على أن 

ن تـشتمل عـلى أالموهوبين ذوي صعوبات التعلم يفـترض 

ــاييس  ــة، مق ــاء فردي ــارات ذك ــلوكية، اختب ملاحظــات س

دراكيـة، ومقـاييس متكاملـة لعمليات المعالجة المعرفيـة الإ

ــاس  ــصيل، قي ــصف، للتح ــرف ال ــوظيفي في غ الأداء ال

مقاييس قائمة على المـنهج الـدراسي، ومقـابلات للكـشف 

دراكــات الطــلاب واتجاهــاتهم نحــو مــا لــه علاقــة إعــن 

بعـدد ) 2021(كـما أوصى الجغـيمان . كاديميةبالمجالات الأ

 فـيهممن الإجراءات للتعرف على مزدوجي الاستثنائية بما 
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تنويـع مـصادر : تالموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم شـمل

الترشيح والاستيعاب، توظيف الملاحظـة لتحديـد مظـاهر 

الاستثنائية المزدوجـة ضـمن الأداء في المدرسـة وفي الحيـاة 

بشكل عام، البحث عن مؤشرات التباين في الأداء، فحص 

نتائج الاختبارات النفسية، تحليـل الـسجل الـشامل لكـل 

 لإضافةطالب، استخدام أدوات تعرف وكشف تفاعلية، با

 .نتاج الإبداعياستخدام أدوات قياس القدرات والإإلى 

مـة للموهـوبين ذوي  فيما يتعلَّق بجوانب الرعايـة المقدَّ

 من المهم هعلى أن) 2012( جابر أشارتصعوبات التعلُّم فقد 

ــة الموهــوبين مـــن ذوي  ــة الطلب ون برعاي ــصُّ ــز المخت أن يُركِّ

ن التركيز عـلى نقـاط صعوبات التعلُّم على نقاط القوة أكثرَ م

عْف والتي من الممكن أن تتحقق من خلال تطبيـق عـدد  الضَّ

عة؛ منهـا : من الإستراتيجيات والتعديلات والتكيفات المتنوِّ

وحـدات صـغيرة ذات معنـى، والاهـتمام  إلى تقسيم المهمات

باستخدام الثناء والتعزيز بما يتناسب مع المهـمات التعليميَّـة، 

ز على تعليم الطلبـة الأسُُـس التعاونيَّـة في التركي إلى بالإضافة

تعزيـز الـذات،  إلى أداء المهمات، واستخدام الأنشطة الهادفـة

مع أهميَّة الحرص عـلى إثـارة الطمـوح لـدى المحبَطـين مـن 

الطلبة الموهوبين من ذوي صعوبات التعلُّم، وبصرف النظـر 

 هـذه الفئـة فــإنهم جمعيــاً ضمن الطلابعن أي فروق بين 

 مــن مــواهبهمرعــايتهم وتنميــة  إلى شتركون في حاجــاتهميــ

مـن ناحيـة أخـرى،  التعلم لديهم ناحية، وعلاج صـعوبات

وهذا ما يؤكد ضرورةَ توافُر الدعم النفـسيّ الـلازم لحـالتهم 

 .ليستطيعوا التعامُل مع قدراتهم غير المتَّسِقة أو المتفاوتة

ت عددًا مـن الإسـتراتيجيا) 2012(كما اقترح القمش 

:  أولاً ؛في ضوء طبيعـة احتياجـات هـؤلاء الطلبـة شـملت

ـة   الموهـوبين ذوي بـالطلابتفريد بـرامج التعلـيم الخاصَّ

ـة للطـلاب : ثانيًا .صعوبات التعلُّم تخصيص فصول خاصَّ

ــون  ــا معلِّم ــوم فيه ــتعلُّم يق ــعوبات ال ــوبين ذوي ص الموه

متخصصون بتدريسهم باسـتخدام أسـاليب تتناسـب مـع 

عْف لــديهمنقــاط القــوة وا تكييــف الخــدمات : ثالثًــا. لــضَّ

ة والبرامج القائمـة، والإسـتراتيجيات، والتقنيـات  التربويَّ

شير الـصمادي ويـ. التدريسيَّة بما يتناسـب مـع احتياجـاتهم

 إستراتيجيَّة التعليم العلاجي تعد مـن أهـم أن إلى )2015(

الإستراتيجيات المتَّبَعة مع الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات 

ـي مواهـبَ الطلبـة  إلى تعلُّم، والتي تهدُفال إيجـاد بيئـة تُنمِّ

ر الـدعم  الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم، من خـلال تـوفُّ

العــاطفيّ وتلبيــة الاحتياجــات عــن طريــق التركيــز عــلى 

ل العلاجي لمواجَهة  جوانب القوة وتدعيمها بجانب التدخُّ

 . نَمائيَّةصعوبات التعلُّم، سواء كانت صعوبات أكاديميَّة أو

في المجمل فإن التوصـيات بـشأن رعايـة الموهـوبين عليه و

ذوي صعوبات التعلم تؤكد على التـدخلات القائمـة عـلى 

جوانب القوة لديهم مع تعزيـز الدافعيـة ومهـارات الـتعلم 

وتـوفير الـدعم التـوجيهي النفـسي للتغلـب عـلى المــشاعر 

الــسلبية والعقبــات التــي قــد تــشكلها جوانــب الــضعف 

التنويـع في  إلى تعاون البناء بين المدرسة والمنزل بالإضافةبال

برامج التدخلات وفـق الاهتمامـات مـع التقـويم المـستمر 

لإجراء التكييفات المناسبة ومواكبة التطور في متغيرات كل 
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حالة باعتبـار أن كـل فـرد مـن الموهـوبين ذوي صـعوبات 

طلـب التعلم يمثل حالة استثنائية خاصة في حد ذاتـه قـد تت

 .(Kircher-Morris, 2021) تدخلات فردية خاصة

ة لموضـوع الموهـوبين ذوي  وفي ضوء الأدبيات النظريَّ

صعوبات التعلُّم، أُجريت العديدُ من الدراسـات المـسحية 

ــة  م دبابن والتشخيــصيَّة حــولَ هــذا الموضــوع؛ حيــث قــدَّ

ـةً للأدبيـات حـول قـضية ) 2015(والعطية  مراجعـةً نظريَّ

ــوبين ذو ــم الموه ــلى أنه ــدين ع ــتعلُّم مؤك ــعوبات ال ي ص

ــل ذوي  ــنْ قِبَ ــشَفة مِ ــير مكت ــةً وغ ــةً مهمل لون فئ ــشكِّ يُ

ـة  الاختصاص؛ وبالتـالي غـير مـشمولة بالخـدمات التربويَّ

ـدوا عـلى أن هـؤلاء الطـلاب يواجهـون  المناسِبة لهـم، وأكَّ

تناقضًا ما بين وجود قدرات ومواهـب اسـتثنائيَّة لهـم مـن 

مِيَّـة مـن الناحيـة ناحية، ومعانـاتهم مـ ن الـصعوبات التعلُّ

ر  إلى بالإضافة. الأخرى تأكيدهم على ضرورة مواكبة التطوُّ

جـل تنويـع أفي مجاليَ الموهبة ومجال صـعوبات الـتعلُّم مـن 

ــة للموهــوبين ذوي  وتحــسين إجــراءات الكــشف والرعاي

 دراسـة  من جهته نفذ)2021(السميري  .صعوبات التعلم

ـــستوى إدراك مُعلِّ  ـــول م ـــة ح ـــة الابتدائيَّ ـــي المرحل م

للإستراتيجيات التعليميَّة الحديثـة التـي تلبِّـي احتياجـات 

الطلاب من الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلُّم في المرحلـة 

الابتدائيَّة في ضـوء بعـض المتغـيرات؛ كـالجنس، والخـبرة، 

عتمَد الباحثُ عـلى المـنهج اوالتخصص الأكاديميّ؛ حيث 

نـت مـن الوصفيّ المسحيّ بتطبيـق  اسـتبانة عـلى عينـة تكوَّ

ولقـد . من مُعلِّمي المرحلة الابتدائيَّة بمنطقة حائـل) 263(

ــثُ  ــل الباح ــة  إلى توصَّ ــي المرحل ــستوى إدراك مُعلِّم أن م

ــة الحديثــة التــي تلبِّــي  ــة للإســتراتيجيات التعليميَّ الابتدائيَّ

كـما أشـارت نتـائج . احتياجات هـؤلاء الطـلاب مرتفعـة

عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائيَّة إلى  يضاً أالدراسة 

بين أفراد عينة الدراسـة بنـاءً عـلى متغـيرِّ الجـنس، في حـين 

وجـود فـرقٍ دالٍّ إحـصائي�ا في مـستوى  إلى أشارَتِ النتائجُ 

: دراكات بين أفراد عينـة الدراسـة بنـاءً عـلى المتغـيراتالإ

، وفي ضوء النتـائج أشـار )الخبرة، والتخصص الأكاديميّ (

ــةال ــين بحاج ــلى أن المعلِّم ــث ع ــة  إلى باح دورات تدريبيَّ

صة بالاسـتراتيجيات التدريـسيَّة الحديثـة للطـلاب  متخصِّ

ــوير  ــع ضرورة تط ــتعلُّم، م ــعوبات ال ــوبين ذوي ص الموه

ــوبين ذوي  ــة الموه ــلى فئ ــد ع ــة للتأكي ــسياسات التعليمي ال

 .صعوبات التعلم ووضع الخطط المناسبة لتعليمهم

 إلى دراسةً هدَفَت) 2012(عيسى  و البخيتكما أجرى

ف على الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم وسـطَ  التعرُّ

ــة  ــتعلُّم بالمرحل ــبرامج صــعوبات ال ــين ب الطــلاب الملتحِقِ

معرفـة عَلاقـة  إلى الابتدائيَّة في مدينـة الريـاض، بالإضـافة

ة والديمغرافيَّة، باستخدام  الظاهرة ببعض المتغيرات التربويَّ

ة للكـشف عـن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلُّم، بطاري

لَت الدراسةُ  وجهـة : مجموعة من النتـائج؛ أهمهـا إلى وتوصَّ

%) 3.3(نسبة من الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلُّم بلغـت 

يـضاً عـن وجـود أمن عينة الدراسة، كما كشفت الدراسـة 

عَلاقــة بــين ظهــور الموهبــة لــدى ذوي صــعوبات الــتعلُّم 

لأسرة، ومستوى تعلـيم الأب، وخلُـصَت ومستوى دَخْل ا
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أن نـِسَب انتـشار الظـاهرة في مدينـة الريـاض  إلى الدراسةُ 

وعليـه تـضمنت توصـيات . تُشابهِ نسَِبَ الانتشار العالميَّـة

الدراسة على ضرورة تطوير عمليات التقيـيم والتـشخيص 

ف على هذه الفئـة بدقـةٍ مـع وضـع بعـض  بحيث يتم التعرُّ

ـ ة والديمغرافيَّـة في الحـسبان عنـدَ عمليَّـة المتغيرات التربويَّ

التقييم، حتى لا تُصنَّف هذا الفئة ضـمنَ فئـات أخـرى لا 

خـرى نفـذ البلـوي أ وفي دراسة .تتوافق مع طبيعة حالاتهم

ف عـلى سـمات  إلى دراسةً هـدَفَت) 2016(والمومني  التعـرُّ

 الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلُّم في للطـلابالشخصيَّة 

ــة في المرحلــة  الابتدائيــة الــدنيا الملتحِقِــين بــالبرامج الخاصَّ

مِـيهم، وقـد  ة من وجهـة نظـر مُعلِّ المملكة العربيَّة السعوديَّ

أن المتوسطات الحسابيَّة جـاءت  إلى تضمنت نتائج الدراسة

مات الشخـصيَّة للطلبـة  بدرجة متوسطة لجميع مجالات السِّ

حثــان وأوصى البا.. الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلُّم

ــضرورة إدراك المعلِّمــين للــسمات الشخــصيَّة للطلبــة  ب

ــاتهم  ــة احتياج ــتعلُّم، وتلبي ــعوبات ال ــوبين ذوي ص الموه

 .الأكاديميَّة تبعًا لسماتهم

وعالمي�ا أُجريت العديد من الدراسـات التـي ناقـشت 

ــتعلُّم،  ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــة الموه ــصائص الطلب خ

ف علـيهم، وإسـتراتيجيَّ  ات تقـديم الـدعم وأساليب التعرُّ

 المناسب لقدراتهم، ومنها دراسة كروشيك وألبرت وريـان

(Krochak & Albert &Ryan, 2007) إلى التـي هـدَفَت 

ــة  ــةَ تحديــد هُويَّ يات التــي تُــصاحِب عمليَّ توضــيح التحــدِّ

وقـد . الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم في أمريكـا

 ا الإعاقـةُ قـد تـؤدِّيأظهَرَت النتائجُ أن الموهبة التي تحجبه

ـــلإلى  ـــرى؛ مث ـــشاكل أخ ـــة، : م ـــسلوكيات التخريبي ال

والإحباط، والاكتئاب، ومن جهة أخرى فإن الإعاقة التـي 

ضياع محتمَل مع هـؤلاء الطـلاب  إلى تحجب الموهبة تؤدِّي

الذين لم يحَصُلوا أو تأخروا في الحصول على فرصـة لتطـوير 

رة إجــراء مـواهبهم الفريـدة، وتــضمنت التوصـيات ضرو

ـة الطـلاب  مزيد من الدعم للبحوث في مجالات تحديد هُويَّ

دراســة أخــرى في  .الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلُّم

 إلى هـدفت) Wormald, 2011(أستراليا، نفذتها وارمالـد 

ــوبين ذوي  ــن الموه ــشف ع ــات الك ــلى معوق ف ع ــرُّ التع

شـارت أوقـد . صعوبات التعلم من وجهـة نظـر المعلمـين

ن المعلمين لـديهم المعرفـة والاتجاهـات أ إلى سةنتائج الدرا

الإيجابية نحو الطلاب الموهـوبين، ولكنهـا بمـستوى أقـل 

في حــين . بالنــسبة للطــلاب ذوي الاحتياجــات الأخــرى

كانت معـرفتهم حـول الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم 

بمستوى منخفض مع عدم وضح حول مـسؤولياتهم تجـاه 

ــة ــذا الفئ ــه . ه ــأوعلي ــدت الباحث ــوفير ك ــلى ضرورة ت   ة ع

البرامج التدريبية والدعم الـلازم للمعلمـين لتجـاوز هـذا 

المعوقات المهنيـة لعمليـات الكـشف عـن الموهـوبين ذوي 

 ميهـرينبيرج وكما نفذ كلٌّ من جوسيفون .صعوبات التعلم

 ,Josephson, Mehrenberg & Wolfgang)ولفجـانحو

ف عــلى الإســتراتيجيات  إلى دراســةً هــدَفَت (2018 التعــرُّ

والأساليب المستخدَمة مِـن قِبَـل المعلمـينَ لتقـديم الـدعم 

للتلاميـذ الموهــوبين مـن ذوي صــعوبات الـتعلُّم، وتـم 
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ـــل ـــستخدمها أ إلى التوص ــــي يـ ـــتراتيجيات الت ن الإس

تحديـــد نقاط القوة وتلبيــة الاحتياجـات : المعلمـون هي

ــات الع ــم الاحتياج ــوءها، دع ــة، في ض ــة والاجتماعيَّ اطفي

والتعـاون والتواصـل لتقـديم المساعَدة والـدعم المناسـب 

كدت أللتلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات التعلُّم، كما 

الدراســة عــلى أن التعــاون بــين المعلِّمــين يُــساهِم في تلبيــة 

احتياجـات هـؤلاء الطلاب مـع ضرورة مراعــاة ضرورة 

ة في ت طبيق الاستراتيجيات التعليميـة ضـمن الفُرُوق الفرديَّ

 .الفئة نفسها

 :التعليق على الدراسات السابقة

ن خــلال ممــا ســبق نجــد تأكيــد نتــائج البحــوث مــ

ــوبين ذوي  ــة الموه ــود فئ ــلى وج ــسابقة ع ــات ال والدراس

يات  صعوبات التعلم ضمن مجتمع الطـلاب ووجـود تحـدِّ

ــةَ الكـشف والتحديــد لهـم كــما تــضمنت . تُـصاحِب عمليَّ

راســات توصــيات بــضرورة إدراك المعلِّمــين للــسمات الد

 الموهوبين، مع التأكيد على أهميـة تـوفير للطلابالشخصيَّة 

ــتراتيجيات  ــين بالاس ــصة للمعمل ــة متخصِّ دورات تدريبيَّ

ــعوبات  ــوبين ذوي ص ــذ الموه ــة للتلامي ــسيَّة الحديث التدري

ا سـبَق أيـضاً أن الدراسـات الـسابقة . التعلُّم ونـستنتج ممَّـ

 عــلى إثبــات وجــود هــذه الفئــة، وعــلى - غالبــا-ت ركــز

أهــم  إلى خــصائص وســمات الطلبــة الموهــوبين بالإضــافة

ــة معهــم  في حــين أن .الإســتراتيجيات، والأســاليب المتَّبَع

ــة  ــشف والرعاي ــع الك ــلى واق ــز ع ــة ترك ــة الحالي الدراس

للموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم من وجهة نظر المعلمـين 

وي صــعوبات الــتعلم؛ ممَّــا يُتــيح المتخصــصين في تعلــيم ذ

قَ لجوانب مهمة ومتعددة حـولَ موضـوع الموهـوبين  التطرُّ

ف على اعتقـادات  ذوي صعوبات التعلُّم؛ انطلاقًا من التعرُّ

 ذوي صعوبات الـتعلُّم حـولَ وجـود فئـة الطلابمُعلِّمي 

ــتعلُّم في المجتمــع المــدرسيّ،  الموهــوبين ذوي صــعوبات ال

ـــافة ـــستوى  إلى بالإض ـــي م ـــلابإدراك مُعلِّم  ذوي الط

ــوبين ذوي  ــمات الموه ــصائص وس ــتعلُّم بخ ــعوبات ال ص

هم صعوبات التعلُّم، مع تحديد أهم المشكلات التي تُـواجِه

 الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلُّم، الطلابفي الكشف على 

تحديــد مــدى اســتخدام المعلِّمــين للأســاليب  إلى وصــولاً 

لموهوبين ذوي صـعوبات والإستراتيجيات المناسِبة للطلبة ا

ندرة الدراسـات  إلى ومما يميز هذه الدراسة، إضافة. التعلُّم

ذات الصلة، أنها دراسة كيفيـة، تعتمـد اسـتخدام أسـلوب 

ا الطلابالمقابَلة مع مُعلِّمي فئة   ذوي صعوبات الـتعلُّم؛ ممَّـ

يُتيح الفرصةَ لطرح العديد من الأسئلة الأساسيَّة والفرعيَّة 

م في غزارة المعلومات وتنوعهـا حـول موضـوع التي تُساهِ 

جانب تميُّزِهـا بقـدرة الباحـث عـلى التفاعـل  إلى الدراسة،

وجهـات  إلى المباشر مع أفراد العينة؛ ممَّا يُساهِم في الوصول

نظر وآراء متنوعة لا يمكن الوصـول لهـا عـادة باسـتخدام 

 .الاستبانة وطرق الإحصاء الكمي

 :والإجراءاتالمنهجية 

 القائم على  تم استخدام المنهج الكيفي: الدراسةمنهج

من خلال تنفيـذ مقـابلات شـبه مدخل التحليل الظاهري 

 هـذا المـنهج التعمـق في يتـيح، حيـث  مع المـشاركينمقننة



 ...واقع الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلُّم :ماجد بن ربحان يحيى ودعاني. د ، و نجمييحيى حمدأيحيى . أ

– 132 – 

استجابات المشاركين بنـاء عـلى ردودهـم الأوليـة، ويـوفر 

فرصة لفهم مـشاعر المـشاركين ودوافعهـم نحـو موضـوع 

 وبالتـالي المعتقدات والمعـاني المـشتركة إلى  للوصولالنقاش

 الحــصول عــلى نتــائج أكثــر عمقــاً حــول أســئلة الدراســة

)Creswell & Poth, 2018; Alsamani, 2023( . ًوبنـاء

عليه تم إجراء المقابلات مع عينة من معلمـين متخصـصين 

ممارسين في مجال صعوبات الـتعلم، وذلـك لتحديـد واقـع 

ي صـعوبات الـتعلم في الكشف والرعايـة للموهـوبين ذو

 . منطقة جازان

ــة ــة الدراس ــع وعين ــصون : مجتم ــون المتخص المعلم

الممارسون للعمل مـع الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلم في 

منطقة جازان بالمملكـة العربيـة الـسعودية يمثلـون مجتمـع 

 مختصاً ممارساً مع الطـلاب ذوي 85 البالغ عددهم الدراسة

ــتعلم  ــعوبات ال ــور، 36(ص ــاث12 ذك ــر ) إن ــق التقري  وف

 وقد تم اختيـار .الإحصائي للإدارة العامة للتعليم بالمنطقة

تـراوح مـدى الخـبرة . معلماً ) 15(عينة قصدية بلغ حجمها 

غالبية عينـة .  سنة14 إلى 5في العمل لدى عينة الدراسة بين 

الدراسة يحملون درجة البكالوريوس في صعوبات الـتعلم 

 الـدبلوم العـالي في معلمـين يحملـون) 5عدد (، و)9عدد (

صعوبات التعلم، في حين معلم واحـد فقـط يحمـل درجـة 

 .الماجستير في صعوبات التعلم

 :أداة الدراسة

 المقابلة شبه المقننة بالاعتماد على مجموعة  أداةتم استخدام

 و الموضوعات الفرعية التي تم التطرق إليها فيأمن الأبعاد 

 حة مجال للتعـديل أواإتصورة عدد من الأسئلة المحددة، مع 

 إضافة عدد من الأسئلة أو الأبعاد بناءً على طبيعـة الموقـف

 وقـد تـم. ومدى تدفق المحادثة والحوار بين طرفي التواصل

 ســئلة بــالرجوع للأدبيــات والدراســاتتــصميم إطــار الأ

، )McCoach et al., 2001 ؛2021 الـسميري،( الـسابقة

 تجربـة والتـي تـشمل  الباحثين في المجالتجربة إلى بالإضافة

الباحث الأول الميدانية في ممارسة العمل في مجال صـعوبات 

 في مجـال الموهبـة الأكاديمية الباحث الثاني تجربةالتعلم، مع 

 .وخصائص الموهوبين

وشملت الأسئلة الرئيسية التي شـكلت إطـار عمـل 

 :المقابلات على ما يلي

 الجامعي مقررات حول تعليمك خلال  درستهل -

 حـول هـذا  بـرامج تدريبيـة أكملتالموهوبين، أوووهبة الم

  خلال مسيرتك العملية؟الجانب

من وجهة نظرك هل يمكن أن يكون ضمن طلاب  -

  لديهم موهبة في مجال ما؟طلابذوي صعوبات التعلم 

هل تعرف خصائص وسـمات الأطفـال الموهـوبين  -

ــذه  ــن ه ــه م ــما تعرف ــدث ع ــتعلم، تح ــعوبات ال ذوي ص

 مات؟الخصائص والس

ــتعلم تحجــب ظهــور صــعوباتهــل تعتقــد أن  -  ال

 ذوي صعوبات الـتعلم، تحـدث عـن الطلابالموهبة لدى 

أبرز المشكلات والعوائق التـي تواجـه معلمـي صـعوبات 

ثنـاء أهل يتم التركيز ... التعلم عند الكشف على هذه الفئة

 التشخيص على الكشف عن نقاط القوة لدى الطالب؟
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لاحظـت أن يدانية هل سبق  المممارساتكمن خلال  -

أحد طلاب ذوي صعوبات التعلم لديه مؤشرات الموهبة؟ 

 هي الإجراءات التي اتخذتها؟ في أي مجال كانت؟ وما

 ذوي صـعوبات الـتعلم الطـلابهل تستخدم مع  -

 هـي مـاتعزيز مواطن القوة لديهم،  إلى استراتيجيات تهدف

 بعض هذه الاستراتيجيات؟

 التي تـرى أنهـا ستـساهم في التوصياتهي أبرز  ما -

الموهوبين ذوي ن الطلاب مساعدة العلمين على الكشف ع

 صعوبات التعلم؟

جمالية حول واقـع الكـشف  الإنظركهي وجهة  ما -

ــة  ــتعلم في منطق ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــة للموه والرعاي

 جازان؟

    :وثوقيةالصدق والم

أسئلة المقابلة، مـن خـلال البنـاء  صدق تم التأكد من

 الـسميري، (دبيات والدراسات الـسابقةولى في ضوء الأالأ

 Krochak, 2007; Alsamiri, 2024; McCoach ؛2021

et al., 2001) ثم العرض على مجموعة من المحكمين مـن ،

أعضاء هيئة التـدريس في الجامعـات لإبـداء الـرأي حـول 

مــدى ملائمــة الأســئلة المتــضمنة في أداة المقابلــة لتحقيــق 

راسة، والاستفادة من الملاحظات المقدمة من الهدف من الدّ 

 توقــد تــضمن. حيــث الإضــافة، أو الحــذف، أو التّعــديل

الإجراءات أيضا العرض والمناقشة الجماعية المركـزة حـول 

أسئلة المقابلة مع مجموعة من المعلمين مـن غـير المـشاركين 

ولتعزيز موثوقية التحليـل ودقـة .  عينة الدراسة فيالفعلين

لمستخلــصة تمــت عمليــات الترميــز وتحديــد النتــائج ا

بعاد الموضوعية الكـبرى بمراحـل متعـددة المتشابهات والأ

 شملت إجراءات تنفيـذ ثين حيوبأدوار متبادلة بين الباحث

 :المقابلات ومعالجة البيانات على الخطوات التالية

جــراء بحــوث إتحقيــق الاعتبــارات الأخلاقيــة في  -

يؤكد ضـمان الـسرية والمـشاركة العلوم الإنسانية بتوفير ما 

الطوعية مع الحـصول عـلى الموافقـات العلميـة والإداريـة 

، ويشمل ذلك الحـصول عـلى موافقـة لجنـة لتنفيذ الدراسة

 البحث العلمي بجامعة جازان لتنفيـذ الدراسـة أخلاقيات

 ).REC-44l10l647 :رقم مرجعي(

 عينــة الدراســة بالطريقــة القــصدية، أفــرادتحديــد  -

 .من معلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلممجموعة 

ــل - ــسبق التواص ــداد الم ــة والإع ــة الدراس ــع عين  م

، من حيث تحديد المجالات الأساسية، وطريقـة تللمقابلا

 . وزمنهاتتسجيل البيانات، وتحديد مكان المقابلا

تكوين علاقة وديـة مـع المـشارك، وكـسب ثقتـه،   -

دف وذلك عن طريق تعريـف الباحـث بنفـسه، وشرح الهـ

يـة أهمالعام للمقابلـة، وتوضـيح سـبب اختيـار المـشارك و

المشاركة، والتأكيد له بأن البيانات التي يقدمها هي لغـرض 

 . ولا تظهر هوية المشارك العلميالبحث

 بــصورة فرديــة مــع أفــراد عينــة المقــابلاتإجــراء  -

 .من خلال الباحث الأول الدراسة بشكل شخصي مباشر

ــل  - ــلىالعم ــتدعاء الع ــشاركين  اس ــن الم ــات م بيان

ــشجيعه ــة لت ــاليب المتنوع ــع مبالأس ــتجابة، م ــلى الاس  ع
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 لــضمان حفــظ كــل البيانــات  الحــرفيالتــسجيل والتــدوين

 .المقدمة

 مرات عديـدة مـن كـلا البـاحثين البياناتمراجعة  -

 .هداف الدراسةأوالتحقق من اكتمالها ودقتها بما يتوافق مع 

لإتاحة الفرصة ة  جماعية مع عينة الدراسمقابلةعقد  -

لتحقـق ا و، وللمراجعـةمزيـد مـن التفاصـيللهم لتقـديم 

 . الاستجابات المقدمة وموثوقيةالإضافي لتأكيد صدق

ــيم و - ــيص اتنظ ــزم تلخ ــا يل ــق م ــتجابات وف لاس

  .بتفاصيلها الضمنية

 المحتـوى تحليل البيانات باسـتخدام طريقـة تحليـل -

لترميـز من خـلال التـصنيف واوفق الموضوعات المشتركة 

 إلى للوصول لتحديد المتشابهات والتكرارات للاستجابات

 في وقـد تـضمنت الخطـوات. الموضوعية الكـبرى لأفكارا

تـسجيل كامـل تفاصـيل بيانـات المقـابلات : هذا الجانـب

قراءة بيانـات كـل مقابلـة فرديـة لوحـدها بطريقـة حرفياً، 

 استخلاص الأفكـار  تلخيص البيانات،متأنية لعدة مرات؛

سمات المتضمنة في بيانات المقابلات؛ التجزئـة والترميـز وال

 و أفكار كـبرى؛أ موضوعاتللبيانات وتنظيمها من خلال 

الباحــث الثــاني  والتحقــق الثنــائي بتنفيــذ الباحــث الأول

التحليل للبيانات بصورة فردية ثم المناقشة الجماعية لمقارنـة 

رئيـسة  تحديـد المجـالات الالنتائج ورفع مستوى الموثوقية،

  الموضـوعيةالأبعـاد إلى وربط الأفكار الفرعيّة بها للتوصل

 ,Creswell & Poth)يـة العامة وإخراجها بصورتها النّهائ

2018; Merriam &Tisdell; 2016). 

 :النتائج والمناقشة

للإجابة عن أسئلة الدراسة قام الباحث الأول بإجراء 

معلمي معلم من ) 15(مقابلات شبه مقننة مع عينة شملت 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم في منطقة جازان، ثم جـرى 

ــوعي ــل الموض ــوىالتحلي ــات  للمحت ــصنيف للبيان  والت

ــي  ــة الت ــائج الدراس ــروج بنت ــكلتللخ ــة  ش ــاد أثماني بع

 : موضوعات كبرى وفق الأسئلة الرئيسية على النحو التالي

و التدريب أالتأهيل الجامعي قبل الخدمة : البعد الأول

  .مة في مجال الموهبة ورعاية الموهوبينثناء الخدأ

تم استخلاص بيانات هـذا البعـد مـن خـلال طـرح 

هل سبق أن أكملت خلال تعليمك الجامعي : السؤال التالي

مقررات دراسية حول الموهبة ورعاية الموهوبين؟ أو برامج 

 تدريبية في هذا الموضوع خلال مسيرتك العملية؟ 

راسة حـول هـذا ويمكن تصنيف استجابات عينة الد

 :السؤال وفق ما يلي

 إلى المقـابلات تـشير: تلقي التأهيل المبسط قبل الخدمة

تلقوا تعليماً غـير مبـاشر حـول %) 93(أن غالبية المشاركين 

 الموهبة ورعاية الموهوبين أثناء دراستهم الجامعيـة ممـا يـشير

وجود فرص تعليمية حول الموهبـة ورعايـة الموهـوبين، إلى 

ة غير مكتملة من خـلال موضـوعات ضـمن ولكنها جزئي

 .مقررات عامة

جميـع : عدم تلقي تأهيـل خـاص مركـز قبـل الخدمـة

أفادوا بعدم تلقي تأهيـل مركـز خـاص %) 100(المشاركين 

حــول الموهبــة ورعايــة الموهــوبين كمقــرر مــستقل خــلال 
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و وجود أعدم وجود فرص  إلى دراستهم الجامعية، مما يشير

حول الموهبة ورعاية الموهوبين في فرص محدودة في التأهيل 

 .عداد المعلمإبرامج 

وفي هـذا الجانـب : ثنـاء الخدمـةأعدم تلقي التدريب 

عـدم تلقـيهم تـدريب  إلى %)100(أشار جميـع المـشاركون 

مباشر تخصـصي حـول الموهبـة ورعايـة الموهـوبين خـلال 

 . الخدمةأثناءمسيرتهم العملية 

ردود المـشاركين  اقتباسات نصية لـبعض إيرادفيما يلي 

  :لحول هذا السؤا

نعــم خــلال دراســة الــدبلوم كانــت هنــاك بعــض "

  ".لالمواضيع حول الموهبة، ولكنها أقل من المأمو

نعم خلال دراستي الجامعية درسـت مقـرر الموهبـة "

 ."قوالتفو

نعم درست مادة في مرحلة الماجستير تضمن عنـوان "

 ."م الموهوبين ذوي صعوبات التعلالطلابحول 

 ."نعم، ولكن مجرد مدخل بسيط"

الاسـتجابات حـول في ضوء ما سبق يتضح التنوع في 

 تجارب المشاركين فـيما يتعلـق بدراسـتهم وفقهذا السؤال 

لمقررات جامعية حول الموهبة ورعاية الموهوبين، فقد أشـار 

أنهم تلقوا معارف ضمنية حول الموهبـة ضـمن  إلى الغالبية

 غـير مبـاشرة، وليـست مقـررات دراسـية جامعيـة مختلفـة

بينما أكد . مقررات مباشرة خاصة بالموهبة ورعاية الموهوبين

ــرون  ــول أآخ ــان ح ــامعي ك ــيمهم الج ــز في تعل ن التركي

الممارسات العامة والتعليم لذوي صعوبات الـتعلم بـشكل 

كما أكـد جميـع . خاص من منطلق جوانب النقص والمعالجة

ثناء الخدمـة في أب المشاركين في الدارسة عدم تلقيهم التدري

. موضوعات متخصصة حـول الموهبـة ورعايـة الموهـوبين

ــرص  ــيرًا في ف ــا كب ــاك تفاوتً ــه يظهــر أن هن ــدادوعلي  الإع

دمت للمـشاركين للتعـرف عـلى والتأهيل المهنـي التـي قُـ

 الموهوبين ضمن التعليم الجـامعي والطلابمفاهيم الموهبة 

ناك حاجـة أن ه إلى ويشير ذلك. أو خلال مسيرتهم العملية

 المعلمـين لتعزيـز الكفايـات في فهـم إعـدادلتطوير برامج 

ودعم الطلاب الموهـوبين بـشكل عـام وفي حـالات ذوي 

الاستثنائية المزدوجة المتمثلة في الموهـوبين ذوي صـعوبات 

وقد تـضمنت اسـتجابات المـشاركين أيـضاُ إدراك . التعلم

واسع حول ضرورة إضافة مثـل هـذه المقـررات في بـرامج 

ثناء الخدمة، لما لـه مـن أ المعلم وبرامج التطوير المهني عدادإ

تــأثير إيجــابي عــلى اكتــشاف وتطــوير الطــلاب الواعــدين 

 .وتقديم الدعم الملائم لهم

وجود طلاب من ذوي صعوبات الـتعلم : البعد الثاني

  .لديهم موهبة بالتزامن مع ما لديهم من صعوبات تعلم

ــ ــة في هــذا البعــد تــم طــرح الــسؤال الت الي عــلى عين

 من وجهـة نظـرك هـل يمكـن أن يكـون ضـمن :الدراسة

طلاب ذوي صعوبات التعلم طلبة لـديهم موهبـة في مجـال 

مـشارك أي ) 15(ما؟ وقد أشار جميع المشاركين وعـددهم 

في اســتجاباتهم حــول احتماليــة وجــود %) 100(مــا نــسبته 

 لديهم موهبـة مجموعةضمن طلاب ذوي صعوبات التعلم 

التأكيد على أنه من الممكن أن يكـون ضـمن  إلى ،في مجال ما
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طلاب ذوي صعوبات التعلم طلابًا لديهم موهبـة في مجـال 

ما، وقد تضمنت تعليقـاتهم التفـسيرية أن الطـلاب الـذين 

ــب  ــون مواه ــد يمتلك ــتعلم ق ــعوبات في ال ــون ص يواجه

 أكد الـبعض كما. وقدرات خاصة في مجالات متنوعة أخرى

موهــوبين في مجــالات غــير تجــارب شخــصية ســابقة مــع 

 .كاديميةأ

من الأمثلة على الردود النصية التي قُـدمت مـن عينـة 

 :الدراسة ضمن هذا السؤال ما يلي

بعض الطلاب قد يبرعون في المجالات الأكاديميـة، "

بينما يمكن أن يكون لدى آخرين مواهـب في مجـالات غـير 

لسمات أكاديمية مثل الرياضة، الفنون، الموسيقى، الإلقاء، ا

 ."الاجتماعية، أو أي مجال آخر

الموهبة قد تكون في مجالات غير أكاديمية أو لأن نعم "

في جوانب أكاديميـة غـير الجانـب الـذي يواجـه الطالـب 

 ."صعوبة فيه

نعم يمكن أن يكـون هنـاك مـن طـلاب صـعوبات "

التعلم لديهم مواهب في مجـالات معينـة مثـل كـرة القـدم، 

 مثـل أخـرىضـات أو مهـارات السباحة وغيرها من الريا

 ."البيع والشراء أو الإلقاء والشعر

بلا شك من خلال خبرتي الميدانية صادفت كثير مـن "

طلاب صـعوبات الـتعلم لـديهم مواهـب خـارج المجـال 

  ".الأكاديمي

وفي ضوء الاستجابات المتعلقـة بهـذا الـسؤال يمكـن 

 : استخلاص الاستنتاجات التالية

شاركين حـول احتماليـة تـزامن التوافق العام بين الم -

أظهرت الاسـتجابات توافقًـا : الموهبة مع صعوبات التعلم

واضحًا بين المشاركين في المقـابلات حيـث يـرون أنـه مـن 

الممكن أن يكون لدى طلاب ذوي صعوبات التعلم موهبة 

في مجال ما، وهـذا يعكـس القناعـة بأهميـة فهـم القـدرات 

ــة  ــات الفردي ــصرفوالإمكاني ــب ــر ع ــصعوبات  النظ ن ال

 .التعليمية

تم التأكيد عـلى التنـوع : إدراك تنوع مجالات الموهبة -

في المجالات التـي يمكـن أن تظهـر فيهـا المواهـب، سـواء 

 إلى كانت أكاديمية أو غير أكاديميـة، وهـذا يلفـت الانتبـاه

أهمية تقديم فرص للطلاب لاكتشاف وتطوير مـواهبهم في 

 .م الفرديةمجالات تناسب اهتماماتهم وقدراته

المشاركون في المقابلة قـدموا أمثلـة : الأمثلة الدقيقة -

دقيقة للمجالات التي يمكن أن تظهـر فيهـا المواهـب، ممـا 

 . لأبعاد ومجالات القدرات الإنسانيةعفهم واس إلى يشير

بعــض المــشاركين في المقابلــة : التجربــة الشخــصية -

نهـم تجاربهم الشخصية حيث تضمن ردودهـم أ إلى أشاروا

ــبق  ــتعلم أس ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــع ط ــاملوا م ن تع

يمتلكون مواهب خارج المجال الأكاديمي، وهـذا يعكـس 

 .أهمية الاعتراف بتنوع مجالات قدرات الطلاب

وعليه تؤكد النتائج وجود القناعـة التامـة لـدى عينـة 

نه يمكن أن يكون لدى طـلاب ذوي صـعوبات أالدراسة ب

 مجـالات متنوعـة، وهـذا التعلم مواهب وقدرات مميـزة في

مستوى معرفي عال لدى المعلمين في هـذا الجانـب  إلى يشير
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 . الفئة الطلابهدراكات والاتجاهات نحو هذوتطور الإ

خصائص وسـمات الطـلاب الموهـوبين : البعد الثالث

 .ذوي صعوبات التعلم

تم استخلاص البيانات لهذا البعـد مـن خـلال طـرح 

وسـمات الطـلاب هـل تعـرف خـصائص : السؤال التـالي

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، تحدث عما تعرفه من هذه 

الخصائص والسمات؟ وقد أشار غالبية المشاركين وعددهم 

ــسبة ) 10( ــصائص %) 66.6(أي بن ــرفتهم بخ ــد مع بتأكي

وسمات الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، حيـث 

أكدوا عـلى أن الطـلاب الموهـوبين هـم فئـة اسـتثنائية مـن 

طلاب الذين يجمعون بين صـعوبات الـتعلم والقـدرات ال

خرى، ويظهر لـديهم ضـعف في أالاستثنائية في أي مجالات 

جانب معين من التعلم، ومع ذلـك، يتميـزون في جوانـب 

كما أكد المشاركون أنه من الممكـن أن يكـون لـدى . أخرى

البعض منهم جوانـب ارتفـاع في القـدرة العقليـة العامـة، 

ــة سر ــن ملاحظ ــبعض ويمك ــتيعاب ل ــم والاس ــة الفه ع

. الموضوعات والأداء في بعض الأنشطة المرتبطة باهتماماتهم

 إلى كــما تــضمنت ردود المــشاركين أن هــذه الفئــة يميلــون

 . العمل المستقل إلى التعلم الذاتي والاستقلالية والميل

وفيما يلي اقتباسات نصية من ردود عينة الدراسة عـلى 

  :لهذا السؤا

طلاع العام والملاحظـة الميدانيـة نتعـرف من خلال الا

على بعض هذه الخصائص ومنها وجود الضعف لـديهم في 

جانب محدد أما بقية الجوانب يظهرون فيها تميـز، كـما أنهـم 

يتميزون بسرعة البديهة وكثافـة المخـزون اللغـوي وحـب 

 .المشاركة في الأنشطة المدرسية

عون قد يكون لديهم صعوبة في جانب، ولكنهم مبد"

 ."في جانب آخر

في بعض الأحيان تستطيع أن تلاحظ على الرغم مـن "

تدني درجاتهم في المدرسة إلا أنهـم أذكـى مـن زملائهـم في 

 ."الصف

ارتفاع القدرة العقلية العامة، طرح الأسئلة العميقـة "

ــم  ــة الفه ــلاع، سرع ــراءة والاط ــب الق ــصة، ح والفاح

منفـردين والاستيعاب والتعلم الـسريع، يفـضلون الـتعلم 

 ."العمل المستقل إلى والميل

لديهم قصور في جانب أكاديمي، ولكـن موهوبـون "

  ".في مجال آخر مثل الرسم والموسيقى

في ضوء مـا سـبق يمكـن تـصنيف اسـتجابات عينـة 

 :ما يلي إلى الدراسة حول الخصائص والسمات

ن أيظهــر مــن خــلال المقــابلات : التميــز والــضعف

لموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم المشاركين متفقين على أن ا

قد يظهرون سـمات ضـعفً في جانـب معـين مـن الـتعلم، 

وسمات تميز في جوانب أخرى، وأن الفهـم الـصحيح لهـذه 

 .السمة يمكن أن يساهم في تقديم الدعم اللازم

تضمنت وجهـات نظـر عينـة : التميز في مجالات متنوعة

المـرجح يضاً أن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم من أالدراسة 

كاديمية مثل الرسـم  أن تكون مواهبهم في جوانب أخرى غيرأ

 .والموسيقى، وهذه السمة تظهر التنوع في مواهبهم
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  المــشاركين يــرون أننأ إلى المقــابلات تــشير: الــذكاء

بعض الواعدين من ذوي صعوبات التعلم، رغم وجود مـا 

نهـا صـعوبات محـددة في إلديهم من صعوبات في تعلـم إلا 

عين غير متعارض مع كـونهم يظهـرون ارتفـاع في جانب م

القدرة العقلية العامة من خـلال مظـاهر عـدة منهـا طـرح 

 .الأسئلة العميقة والاندماج في أنشطة الاكتشاف

نتائج المقابلات أيـضا : التميز في الأنشطة اللامنهجية

من خلال هذا السؤال تـضمنت تأكيـد المـشاركين عـلى أن 

عوبات التعلم يمكن أن يتميزوا الطلاب الموهوبين ذوي ص

في الأنشطة خارج المناهج الدراسية مثل الرياضـة والفنـون 

 .وغيرها

وفي المجمل يتضح أن المعلمون المشاركون في الدارسـة 

الحالية أظهروا إدراك أوسـع حـول خـصائص وسـمات فئـة 

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم مقارنة بعدد من الدراسات 

 البلـوي تـضمنت نتـائج دراسـة لمثـالالسابقة فعـلى سـبيل ا

 مــستويات متوســطة في معرفــة المعلمــين) 2016(والمــومني 

مات الشخـصيَّة للطلبـة الموهـوبين ذوي  لجميع مجالات الـسِّ

 بضرورة إدراك المعلِّمـين للـسمات  موصينصعوبات التعلُّم

تلبية احتياجـاتهم من أجل ، لهذه الفئة من الطلابالشخصيَّة 

 من الدراسات الـسابقة غـير المتفقـة .بعًا لسماتهمالأكاديميَّة ت

نفـذتها يضاً في نتائجها مـع نتـائج الدراسـة الحاليـة دراسـة أ

نتـائج الدراسـة شارت أ وقد )Wormald, 2011(وارمالد 

  حول الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلمة المعلمينمعرفأن 

 بمستوى منخفض مع عدم وضح حول مـسؤولياتهم ظهر

على ضرورة توفير الـبرامج تم التأكيد وعليه . تجاه هذا الفئة

 الجانـبالتدريبية والدعم اللازم للمعلمـين لتجـاوز هـذا 

 هـذا الفئـة مـن عمليـات الكـشف عـنلتجنب تأثيره على 

 .الطلاب

أثر تزامن الموهبة مـع صـعوبات الـتعلم : البعد الرابع

 .وعوائق الكشف عن فئة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

لبيانـات حـول هـذا البعـد تـم توجيـه لاستخلاص ا

هل تعتقد أن صعوبات التعلم تحجب ظهور : السؤال التالي

الموهبة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، تحدث عن أبرز 

المشكلات والعوائق التي تواجه معلمي صـعوبات الـتعلم 

ثنــاء أهــل يــتم التركيــز ... عنــد التعــرف عــلى هــذه الفئــة

 القـوة لـدى الطالـب؟ التشخيص على الكشف عن نقـاط

 %)60(أي بنـسبة ) 9(وقد أشار غالبية المشاركين وعددهم 

أن صعوبات التعلم لا تحجب ظهور الموهبة لدى الطلبة إلى 

ذوي صعوبات الـتعلم إذا تـوفر الـدعم المناسـب، حيـث 

ن الطلاب ذوي صعوبات أشملت الاستجابات التفصيلية 

لات مختلفـة التعلم قد تكون لديهم قـدرات واعـدة في مجـا

رغم وجود صـعوبات في جوانـب أكاديميـة معينـة، مثـل 

و أمجالات الفنون، أو الرياضـة، أو الجوانـب الاجتماعيـة، 

ضاً على أيوفي ذات السياق أكد الغالبية .  أو القيادة،الإبداع

أنه يجب التعامل مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم بطريقة 

م للتطـور في تركز على تطوير نقـاط القـوة لـديهم ودعمهـ

ــع  ــل م ــب التعام ــا، بجان ــبرزون فيه ــي ي ــالات الت المج

صعوباتهم، وأن هذا يتطلب توجيه فردي وبرامج تعليميـة 
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متخصصة تأخـذ في الاعتبـار الاحتياجـات الفرديـة لكـل 

 ينوقد تضمنت الاستجابات أيـضا تأكيـد المـشارك. طالب

على الحـالات التـي تكـون فيهـا صـعوبات الـتعلم عامـل 

 بسبب تركيز المعلـم  تحدث في الغالببأنهابة حجب للموه

على جوانب الضعف الموجودة لدى الطالب وعدم اهتمامـه 

بالجوانب والمجالات الأخرى التـي تظهـر فيهـا القـدرات 

وفـيما يخـص المـشكلات والعوائـق التـي تواجـه . الواعدة

معلمي صعوبات التعلم عند التعرف على هذه الفئـة، فقـد 

 : وجود المشكلات الآتية إلى الدراسةأشار المشاركون في 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم قد يختلفون بـشكل  -

، وقد يكـون الصعوبات التي يواجهونهاكبير في نوع وشدة 

هناك طلاب يعانون من صعوبات تعلم خاصة مثـل عـسر 

القــراءة أو الكتابــة، بيــنما يمكــن أن يكــون هنــاك طــلاب 

ــم أ ــطرابات تعل ــعوبات أو اض ــون ص ــا يواجه ــبر، وهن ك

يصعب على المعلمين فهم هذا التنوع وتقديم الدعم الـلازم 

 .لكل طالب بناءً على احتياجاته الفردية

نقص قدرة المعلمـين عـلى تقـديم تـشخيص دقيـق  -

ــارات  ــود اختب ــب ذلــك وج ــتعلم، إذ يتطل ــصعوبات ال ل

 لتحديد نوع الصعوبة ومدى تأثيرها متعددةوأدوات تقييم 

 .ي والمهارات الشخصيةعلى الأداء الأكاديم

نقص في التدريب والتطوير المهني للمعلمين الـذي  -

يحقق مواكبة أحدث الأسـاليب والأدوات في مجـال تعلـيم 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم والكـشف عـن الموهـوبين 

 .من بينهم

ثناء التشخيص للطلاب أوفيما يتعلق بجوانب التركيز 

لمــشاركين في ذوي صــعوبات الــتعلم، فقــد أشــار غالبيــة ا

ن التشخيص يركز على جوانب الضعف لدى أ إلى الدراسة

الطالب فقط ولا يبرز نقـاط القـوة لديـه أو المجـال الـذي 

قنـاعتهم بأهميـة  إلى يتميز بـه، كـما أشـار جميـع المـشاركون

يضاً على نقاط القوة لدى الطلبة لأنها تسهم في بناء أالتركيز 

اتهم وتـساعد في تنميـة خبرات تعلم أكثر توافقاً مع احتياج

ن الطـلاب أمؤكـدين عـلى . المجالات التـي يتميـزون بهـا

عندما يشعرون بالإنجاز والنجـاح في مجـال ضـمن نطـاق 

يضاً، مما أقدراتهم الواعدة، يتحسنون في المجالات الأخرى 

وحين يشعر الطلاب بأن . يعزز من تحفيزهم لمواصلة الجهد

اف، يكونـون أكثـر مهاراتهم وقدراتهم محـل اهـتمام واعـتر

رغبة للمشاركة بنشاط في العمل الـدراسي، وهـذا يـساهم 

مثلـة أ وفـيما يـلي .في استمرار تفاعلهم مع المهـام التعليميـة

عـلى هـذا  المشاركين لردود حرفية ضمن استجابات بعض

 : السؤال

نعــم تحجبهــا إذا كــان تركيــز المعلــم عــلى جوانــب "

لا : لتـشخيصالضعف فقط، وفـيما يتعلـق بالمـشكلات وا

ــشخيص لأن  ــات الت ــمن عملي ــوة ض ــستخدم نقــاط الق ت

 ."أساليب التقييم تركز فقط على جوانب صعوبات التعلم

ملاحظـة  إلى لا تحجب الموهبة، ولكن الموهبة تحتـاج"

نعـم في : وتطوير، وفـيما يتعلـق بالمـشكلات والتـشخيص

الغالب تستخدم نقاط القوة لا بد من تحديد نقاط الـضعف 

 ."تضمينها في الخطة الفردية أو تقرير الملاحظاتوالقوة و
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ــديهم " ــتعلم ل ــعوبات ال ــلاب ذوي ص ــض الط بع

انخفاض في الثقة بالنفس وإن كانت لديه موهبة يخجـل أن 

يظهرها، وفيما يتعلق بالتشخيص فإنه في الغالب يركز عـلى 

 . "جوانب الضعف

نعم، صعوبات التعلم تحجب الموهبة، وأيضا الموهبة "

 تحجب صعوبات التعلم، وفـيما يتعلـق بالمـشكلات حياناً أ

أحد أهم النقاط التي يجب التركيز عليها أثناء : والتشخيص

التشخيص هي نقاط القوة لأن تحديـدها يـساهم في تقـديم 

 ."خبرات تعلم فعالة

ــة ولا " ــب الموهب ــن أن تحج ــتعلم ممك ــعوبات ال ص

ــم   مــن خــلال التــشخيص المــستمر إلايكتــشفها المعل

 ."للطالب

ــتجابات  ــصنيف اس ــن ت ــبق يمك ــا س ــوء م وفي ض

 :المشاركين على هذا السؤال على النحو التالي

تــشير غالبيــة : تــأثير صــعوبات الــتعلم عــلى الموهبــة

أن تركيـز المعلـم عـلى جوانـب الـضعف  إلى الاسـتجابات

 إلى يمكــن أن يحجــب ظهــور الموهبــة، وأن الموهبــة تحتــاج

عف والقـوة ملاحظة وتطوير من خلال تحديـد نقـاط الـض

 .جانبمعاً وتقديم الدعم اللازم لكل 

 أن عـلىتـضمنت الاسـتجابات : الموهبةكشف عن ال

 الكشف عن يعيقالاهتمام فقط بصعوبات التعلم يمكن أن 

أن ضعف الثقة بـالنفس الـشائع بـين  إلى بالإضافة. الموهبة

الطلاب ذوي صعوبات التعلم يعـد عـاملا معيقـا لظهـور 

 .مواهبهم في الغالب

تتـــضمن : التركيـــز عـــلى تطـــوير جوانـــب القـــوة

على جوانب القوة وبـذل  الاستجابات أهمية توجيه التركيز

 وبـنفس الجهود من قبل المعلمين من أجـل تطويرهـا، معـاً 

مستوى الاهتمام بجوانب الضعف لتحقيق خـبرات تعمـل 

 .رأكثر كفاءة في المعالجة والتطوي

 تـضمنته الاستجابات في هذا الجانـب متوافقـة مـع مـا

بشأن رعايـة الموهـوبين توصيات الدراسات العلمية السابقة 

 على التدخلات القائمة عـلى من تأكيدذوي صعوبات التعلم 

جوانب القوة لديهم مـع تعزيـز الدافعيـة ومهـارات الـتعلم 

وتوفير الدعم التوجيهي النفسي للتغلب على المشاعر السلبية 

بالتعـاون البنـاء والعقبات التي قد تشكلها جوانب الضعف 

ــزل ــة والمن ــين المدرس ــافة، ب ــرامج  إلى بالإض ــع في ب التنوي

التدخلات وفق الاهتمامـات مـع التقـويم المـستمر لإجـراء 

التكييفات المناسبة ومواكبة التطـور في متغـيرات كـل حالـة 

باعتبار أن كل فرد من الموهوبين ذوي صعوبات التعلم يمثل 

د تتطلب تدخلات فرديـة حالة استثنائية خاصة في حد ذاته ق

 .)Kircher-Morris, 2021( خاصة

وجود طلاب ذوي صـعوبات الـتعلم : البعد الخامس

 .لديهم مؤشرات لموهبة والإجراءات المتخذة حيالهم

مـن : ولهذا البعد تـم توجيـه الـسؤال الرئيـسي التـالي

خلال ممارساتك الميدانية هل سبق ولاحظت أحـد طـلاب 

في أي مجـال .. مؤشرات الموهبةذوي صعوبات التعلم لديه 

هي الإجراءات التي اتخذتها؟ وقـد أشـار أكثـر  كانت؟ وما

 إلى %)53(أي ما نـسبته ) 8(من نصف المشاركين وعددهم 
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أنه خلال مسيرتهم المهنية قد ظهرت لهم مؤشرات مواهـب 

ضمن الطلبة ذوي صعوبات التعلم شملت قدرات الإلقاء 

 عــلى أنهــم اتخــذوا والرســم ولعــب كــرة القــدم، وأكــدوا

الإجراءات المناسـبة لتوجيـه هـذه المواهـب نحـو تنميتهـا 

ودعمها، وذلك مـن خـلال التواصـل مـع أوليـاء الأمـور 

لمناقشة الموهبة المكتشفة ووضـع خطـة فرديـة تحتـوي عـلى 

أهداف محددة وخطوات عمل قابلة للقياس تشمل توجيـه 

عطـاء الدعم التعليمي نحو تطـوير الموهبـة، بـما في ذلـك إ

ــد مــن  ــشطةالمزي ــة الأن ــستوى الموهب ــة وم  المناســبة لطبيع

ــه ــة إلى والتوجي ــة بمجــال الموهب ــد . دورات خاص ــما أك ك

همية التعاون مـع معلمـي المجـالات أيضاً على أالمشاركون 

ــة تقــدم  ــة ومراقب المختلفــة أو المعلمــين المختــصين بالموهب

 الطالب وتقييم النجاح في تطوير الموهبة، مع الحـرص عـلى

توفير الدعم النفسي للطالب لبناء الثقة بـالنفس وتـشجيعه 

 يـراد اقتباسـاتإفيما يـلي . على الاستمرار في تطوير موهبته

 :  من ردود بعض المشاركيننصية

 القصائد والمشاركة  حفظنعم كان هناك طالب يحب"

في الإذاعة المدرسية باستمرار، رغم ضعف القراءة لديه إلا 

د، لفـت انتبـاه معلـم الـصف ومـشرف أن يتميز بإلقاء جي

ــة ــلى  إلى الإذاع ــرص ع ــة والح ــذه الموهب ــي ه ضرورة تبن

 ."استمراره في المشاركة في الإذاعة المدرسية

 الطلاب في منتخب المدرسة لكـرة  بعضنعم كان لدي"

 في الإنـشاد وتـلاوة لـه صـوت مميـزالقدم، وكان لدي طالب 

 ."استمرارالقرآن وأصبح يشارك في الإذاعة الصباحية ب

نعم لاحظت أن بعض الطلاب لديه مواهب في كرة "

جراء المتخـذ هـو التركيـز عـلى موهبـة القدم والرسم، والإ

 ."الطالب من خلال دعمه وتعزيزه لتطويرها

ــة والحــب للمجــال " ــة الطــلاب لــديهم الموهب غالبي

شـعاره بهـذا إالرياضي، يتم توجيهه لمعلم التربيـة البدنيـة و

 هم في حصول عدد من الطلبـة عـلى مراكـزالاهتمام مما يسا

 ."متقدمة في الدوري المدرسي

وفي ضوء ما سبق يمكن تصنيف الاسـتجابات حـول 

 : على النحو التاليهذا السؤال

 إلى تضمنت الاسـتجابات: دائيةاكتشاف المواهب الأ

دائيــة عــدة منهــا الإلقــاء، أاكتــشاف مواهــب في مجــالات 

 . المجال الرياضيالموهبة في إلى الرسم، بالإضافة

أكـد المـشاركون عـلى دعـم : دعم وتشجيع المواهـب

المواهــب عــلى اختلافهــا ســواء في الإلقــاء، أو الرســم، أو 

 الموسيقى، أو كرة القدم 

أكد المشاركين : توجيه المواهب نحو معلمي المجالات

المعلمين المختصين بمجـال  إلى على ضرورة توجيه المواهب

 . فها لدى الطلبةالموهبة التي يتم اكتشا

أن  إلى الــردودأشــارت : الاهــتمام بالمجــال الريــاضي

هناك الكثـير مـن المواهـب التـي تتعلـق بمجـال الرياضـة 

 . وخاصةً كرة القدم

: الاكتشاف المبكر للمواهب واتخاذ الإجراء المناسـب

تضمنت الاستجابات تأكيد على ضرورة اكتشاف مواهـب 

ون هناك صـعوبات الطلاب في وقت مبكر، حتى عندما تك
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 .المعلمين المختصين إلى تعلم معينة، وتوجيهها

نستنتج مما سبق أن توجيـه الطـلاب ذوي صـعوبات 

التعلم نحو اكتشاف وتطوير مواهبهم يعتبر أمـرًا أساسـيًا، 

ومن المهم تشجيع المعلمين وأوليـاء الأمـور عـلى التعـاون 

ــاراتهم  ــوير مه ــلاب في تط ــلازم للط ــدعم ال ــديم ال وتق

ــالات والا ــت في المج ــواء كان ــواهبهم، س ــن م ــتفادة م س

الأكاديمية أو غير الأكاديميـة، وهـذا يمكـن أن يـسهم في 

تعزيز الثقة بالنفس لدى الطلاب ومساعدتهم عـلى التميـز 

 .رغم تحديات التعلم التي تواجههم

ــسادس ــد ال ــع : البع ــستخدمة م ــتراتيجيات الم الاس

 .الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

هل تستخدم مـع : ا البعد تم توجيه السؤال التاليولهذ

 إلى  ذوي صـعوبات الـتعلم اسـتراتيجيات تهـدفالطلاب

هــي بعــض هــذه  تعزيــز مــواطن القــوة لــديهم، مــا

ن غالبية المـشاركين أالاستراتيجيات؟ وقد تضمنت الردود 

ـــددهم  ـــة وع ـــسبته ) 13(في الدراس ـــا ن %) 86,6(أي م

تعزيـز  إلى  تهـدفيستخدمون بعض الاسـتراتيجيات التـي

مواطن القوة لدى الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم وذلـك 

ــديهم  ــوة ل ــواطن الق ــشاف م ــلى اكت ــلاب ع ــساعدة الط لم

حيـث أكـد المـشاركون أنـه مـن خـلال تعزيـز . وتطويرها

مواطن القوة، يمكـن للمعلمـين تحفيـز الطـلاب لتحقيـق 

نجاحات أكـبر في مجـالات تفـوقهم، سـواء كـان ذلـك في 

اديمي أو في الجوانب غير الأكاديمية، وأن هـذه المجال الأك

الاســتراتيجيات يمكــن أن تكــون مفيــدة في تعزيــز الثقــة 

 كما أكـد .بالنفس لدى الطلاب وتحفيزهم لتحقيق أهدافهم

ــبر  ــتراتيجيات يعت ــذه الاس ــق ه ــلى أن تطبي ــشاركون ع الم

 مواهب خفية، وأن عدم تـشجيع للكشف عن أيضروريًا 

تقلصها، مما يؤثر سلبًا على  إلى  يؤديمواطن القوة لديهم قد

ولذلك، يجب على المعلمين أن يكونوا . تطورهم بشكل عام

مدركين لأهمية تعزيـز مـواطن القـوة لـدى الطـلاب ذوي 

صعوبات الـتعلم واعـتماد اسـتراتيجيات تنمـي مهـاراتهم 

إمكانيـاتهم الكامنـة، وبالتـالي  إلى وتساعدهم في الوصـول

الطـلاب بأنفـسهم وتحفيـزهم لتحقيـق المساهمة في بناء ثقة 

. النجاح في مختلف جوانب حيـاتهم التعليميـة والشخـصية

وفيما يتعلق بالأمثلة على الاستراتيجيات المـستخدمة فأفـاد 

الغالبية باستخدام بعض الاستراتيجيات التعليميـة الهادفـة 

الشاملة لتعزيز جوانب القـوة ممـا يجعـل ممارسـات الـدعم 

ية في استراتيجية التعليم الأساسية لأي الايجابي تكون ضمن

 اقتباسات نصية لبعض الردود حول هـذا  والتالي.موضوع

 : السؤال

قـران واسـتراتيجية أحياناً مثل استراتيجية تعليم الأ"

 ."الطالب المعلم

نعم، أن يقف الطالب أمام السبورة ويـشرح المهـارة "

 ."تدريس المجموعاتمن خلال التي أتقنها 

الاسـتراتيجيات التـي تهـدف غـلى تعزيـز نعم، من "

الـذي صـندوق المفاجـآت اسـتخدام مواطن القوة لـديهم 

، لإشـعار ةتـشجيعيتحتوي على كروت من الكلمات وهدية 

  ."الطالب بالإنجاز والثقة بالنفس
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نعم بكل تأكيد في المجال الرياضي توجيهه أكثر لهـذا "

 ."علامية بسيطة في هذا المجالإالمجال وعمل لوحة 

  يتحدث التي من خلالهانعم، مثل استخدام الصورة"

ــب ــصيات الطال ــن شخ ــا م ــا تحويه ــصورة وم ــن ال و أ ع

  ."معلومات حياتية

نهـا تـدور أويمكن تصنيف استجابات المشاركين على 

حول عـدة ممارسـات ضـمنية في اسـتراتيجيات التـدريس 

اسـتراتيجيات : كثـر وضـوحا تمثلـت فيالعامة، ولكـن الأ

ان والطالب المعلم، حيث أفاد بعـض المعلمـين تعليم الأقر

نهم يـستخدمون اسـتراتيجيات تعلـيم الأقـران والـسماح أ

للطلاب بشرح المفاهيم لـزملائهم لتعزيـز جوانـب القـوة 

ــبعض ــضهم ال ــع بع ــال م ــل الفع ــق التفاع ــديهم وتحقي . ل

ــندوق  ــلال أداة ص ــن خ ــت م ــة كان ــتراتيجية الثاني الاس

تخدام هذه الممارسة المتمثلة المفاجآت، وهنا أفاد البعض باس

في إعــداد صــندوق يحتــوي عــلى كــروت تتــضمن كلــمات 

تحفيزية أو تحديات وهدايا لتشجيع الطلاب، مما يـساهم في 

 إلى بالإضـافة. تعزيز الثقة بالنفس والإنجاز لدى الطـلاب

الممارسات التقليديـة في دعـم الموهبـة، حيـث أفـاد بعـض 

ا تقليدية لـدعم الموهبـة، أنهم يستخدمون طرقً  إلى المعلمين

 .مثل إعطاء الإرشادات والتوجيهات الشفهية

نستنتج مما سبق أن تعزيز مواطن القوة لدى الطـلاب 

ذوي صعوبات الـتعلم لـه مكانـة وتقـدير مـن قبـل عينـة 

الدراســة، ممــا يعكــس الرؤيــة الــشاملة للمعلمــين حيــال 

الاحتياجات الفرديـة للطـلاب بـما يعـزز تطـور قـدراتهم 

هم بأنفسهم، وهذا يعني أن الطـلاب ذوي صـعوبات وثقت

التعلم يمكنهم النمو والتفوق في مختلف المجـالات، سـواء 

كاديميـة مثـل كان ذلك في المجالات الأكاديمية أو غـير الأ

النتائج في هذا الجانب متفقـه . المجالات الفنية أو الرياضية

دبيات وتوصيات الدراسات الـسابقة فعـلى مع تضمنته الأ

 يل المثــال الدراســة التــي نفــذها كــلٌّ مــن جوســيفونســب

 & Josephson, Mehrenberg)ولفجانح  وميهرينبيرجو

Wolfgang, 2018) ـــتراتيجيات ـــلى الإس ـــرف ع  للتع

والأساليب المستخدَمة مِـن قِبَـل المعلمـينَ لتقـديم الـدعم 

  من ذوي صــعوبات الـتعلُّم، حيـث تـضمنتللموهوبين

قاط القوة وتلبيـة الاحتياجـات تحديـــد ن: الاستراتيجيات

ــة،  ــة والاجتماعيَّ ــات العاطفي ــم الاحتياج ــوءها، دع في ض

والتعـاون والتواصـل لتقـديم المساعَدة والـدعم المناسـب 

كدت أللتلاميــذ الموهــوبين ذوي صــعوبات التعلُّم، كما 

الدراســة عــلى أن التعــاون بــين المعلِّمــين يُــساهِم في تلبيــة 

ء الطلاب مـع ضرورة مراعــاة ضرورة احتياجـات هـؤلا

ة في تطبيق الاستراتيجيات التعليميـة ضـمن  الفُرُوق الفرديَّ

 .الفئة نفسها

ــسابع ــد ال ــلى : البع ــيات لمــساعدة المعلمــين ع التوص

ــعوبات  ــوبين ذوي ص ــلاب الموه ــة للط ــشف والرعاي الك

 .التعلم

مـا هـي أبـرز : ولهذا البعد تم توجيـه الـسؤال التـالي

تي ترى أنها تساهم في مساعدة المعلمـين عـلى التوصيات ال

ــعوبات  ــوبين ذوي ص ــلاب الموه ــة للط ــشف والرعاي الك
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التعلم؟ وقد أشـار جميـع أفـراد الدراسـة والبـالغ عـددهم 

أنه لتحسين قدرة المعلمـين  إلى %)100(فرد أي بنسبة ) 15(

على الكشف والرعاية للطلاب الموهـوبين ذوي صـعوبات 

لجهود في التوعية بأهميـة هـذه الفئـة التعلم، ينبغي تكثيف ا

ــام  ــيم الع ــي التعل ــشمل معلم ــة ت ــرامج تدريبي ــديم ب وتق

معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة، كـما يجـب  إلى بالإضافة

تعزيز التوجيه والدعم للمعلمين لتنميـة المواهـب وحـثهم 

على توجيه الطلاب نحـو الاختبـارات والأنـشطة المناسـبة 

شاركون أيضاُ على أهمية تنويع وقد أكد الم. لقياس مواهبهم

أسـاليب تقـديم المـواد التعليميـة وتـشجيع الطـلاب عـلى 

وقــد تمــت . التحــدث بحريــة عــن اهتمامــاتهم ومــواهبهم

ضرورة تدريب المعلمـين عـلى اسـتخدام  إلى يضاً أالإشارة 

  مخصصة لهـذه الفئـة، بالإضـافة متعددةيس تشخيصيةيمقا

لاصفية التي تمكـن مـن توجيه الاهتمام نحو الأنشطة الإلى 

. اكتشاف المواهـب في المجـالات المختلفـة لـدى الطـلاب

 على أن هذه الخطوات يضاً أوأكد جميع المعلمون المشاركون 

ستــساهم في رفــع مــستوى الثقــة بــالنفس لــدى الطــلاب 

كعاملة رئيـسي مـؤثر في تنميـة مـواهبهم رغـم صـعوبات 

 . التعلم التي تواجههم

فراد العينـة أة من ردود بعض وفيما يلي اقتباسات نصي

 : على هذا السؤال

التوعية بهذه الفئة المهملة، تكثيف البرامج التدريبية، "

 ."إضافة فقرات في التقييم والتشخيص تفي بهذا الجانب

الموجـه  إلى  وتحويل الطالبإهمالهاتنمية المواهب وعدم "

 ."الطلابي لقياس المواهب وإجراء الاختبارات المناسبة له

اجتماعيـة، (أن يكون هناك أنـشطة لاصـفية مختلفـة "

الجوانـب حـظ ، ومن خلالهـا تلا)بداعية وغيرهاإرياضية، 

 ."ة للطلابالمتميز

ــام أن " ــيم الع ــي التعل ــين لمعلم ــلابالأن نب  ذوي ط

 ."صعوبات التعلم يمكن أن يكونوا من فئة الموهوبين

الجلوس مع الطلاب وجعلهم يتكلمون بكل أريحية "

 ."م اليومية وعن هواياتهم المفضلةعن حياته

ــة " تحديــد المقــاييس التشخيــصية الخاصــة بهــذه الفئ

 ."وتدريب المعلمين عليها

ــتجابات  ــصنيف اس ــن ت ــبق يمك ــا س ــوء م وفي ض

 :ما يلي إلى المشاركين حول هذا السؤال

أشار غالبية المعلمين المشاركين في : التوعية والتدريب

أهمية التعرف عـلى هـذه ضرورة زيادة الوعي ب إلى الدراسة

الفئة وتكثيف الـبرامج التدريبيـة للمعلمـين، وإمكانيـة أن 

يشمل التدريب كيفية تحديد الموهبة والـصعوبات التعلميـة 

 .وكيفية التعامل معها

فـراد أأكـد غالبيـة : تنمية المواهب متعددة المجـالات

الدراسة على ضرورة تنميـة المواهـب لـدى الطـلاب ذوي 

باختلاف مجالاتها وعدم تجاهلها، وتوجيه صعوبات التعلم 

ــواهبهم  ــيم م ــبة لتقي ــارات المناس ــو الاختب ــلاب نح الط

 .وقدراتهم

أنـه  إلى أشار غالبية أفراد الدراسة: الأنشطة اللاصفية

يمكن تعزيز الاكتشاف والدعم للمواهب من خلال إقامـة 
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أنشطة مدرسـية متنوعـة خـارج الـصف تـشمل النـواحي 

 .ية والإبداعيةالاجتماعية والرياض

أكد غالبية أفراد الدراسة عـلى أن المعلمـين : التواصل

يتوجب عليهم الجلوس مـع الطـلاب وجعلهـم يـشعرون 

بالراحة في التحدث عن حياتهم واهتماماتهم، وهـذا يمكـن 

 .أن يساعد في كشف المواهب والاهتمامات الخفية

كما أشار غالبيـة أفـراد :  المتعددةالمقاييس التشخيصية

 متعـددة ضرورة تـصميم مقـاييس تشخيـصية إلى دراسةال

 للمواهــب المحتملــة خاصــة لهــذه الفئــة وتــدريب شــاملة

 .المعلمين على استخدامها

ويمكن الاستنتاج مما سبق أن تعزيز كفايات المعلمـين 

في الكشف والرعاية للطـلاب الموهـوبين ذوي صـعوبات 

ود التعلم يعد خطوة ضرورية ومهمة، ويتعين تكثيف الجهـ

في توعية المعلمين وتوجيههم نحو كيفية التعامـل مـع هـذه 

الفئة المهمة من الطـلاب؛ إذ يجـب تقـديم بـرامج تـدريب 

ودعم فعال يتضمن استخدام مقـاييس تشخيـصية خاصـة 

لتحسين قدرات المعلمين عـلى اكتـشاف المواهـب الكامنـة 

لدى الطلاب وتحفيزهم لتطويرها مع تحييد أثـر صـعوبات 

 هذا الاستنتاج متوافق مع ما أكدت .ي يواجهونهاالتعلم الت

 البخيـت ؛2021 الـسميري،(عليه دراسات سابقة عديـدة 

 .)Alsamiri, 2024 ؛2012 وعيسى،

الرؤيـة الاجماليـة حـول واقـع الكـشف : البعد الثامن

 .والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم

هـي وجهـة  مـا: ولهذا البعد تم توجيه السؤال التـالي

جمالية حول واقع الكـشف والرعايـة للموهـوبين ك الإنظر

جميـع ذوي صعوبات التعلم في منطقة جازان؟ وقـد أشـار 

أن %) 100(وبنـسبة ) 15(المشاركين في الدراسة وعـددهم 

عمليـات الكـشف والرعايــة للموهـوبين ذوي صــعوبات 

التعلم في منطقة جازان يواجه تحديات ونقـص في الاهـتمام 

ن أن هذه الفئـة مـن ذوي الاسـتثنائية والتوجيه، حيث يرو

ــد مــن الاهــتمام والــدعم إلى المزدوجــة تحتــاج ــد . المزي وق

 عـنن ممارسـات الكـشف أ استجابات المعلمـين تتضمن

 الفئة ليست بالمـستوى المـأمول، ويتعـين هذهالموهوبين من 

تطــوير اســتراتيجيات تعــزز مــن فــرص ظهــور المواهــب 

م نحــو هــذه الفئــة المحتملــة وتطويرهــا، وتوجيــه الاهــتما

 .الخاصة بشكل أكبر

ــضًا إشــارة ــائج المقــابلات أي أن  إلى كــما تــضمنت نت

 لديهم اسـتعداد لزيـادة الاهـتمام بـالموهوبين ذوي ينالمعلم

صعوبات التعلم في المستقبل، كما تـم التأكيـد عـلى وجـود 

 ورفـع مـستوى الاسـتفادة الإشارةمبادرات جيدة تستحق 

مد بن ناصر للخـدمات المـساندة منها، مثل مركز الأمير مح

للتربية الخاصة، والذي يسعى لتقديم الدعم للطلاب ذوي 

 .الاحتياجات الخاصة بشكل عام

 حـولوفيما يلي اقتباسات نصية لبعض الردود الواردة 

 : هذا السؤال

ــي " ــع زملائ ــات م ــداني والنقاش ــل المي ــم العم بحك

الفئـة المعلمين أرى أن الواقـع أقـل مـن المـأمول وأن هـذه 

 ."تستحق الكثير من الاهتمام
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يوجد قصور في الكشف عن الطلاب الموهوبين مـن "

 ."ذوي صعوبات التعلم

ــدعم ل" ــتمام وال ــلاب لالاه ــن ذوي ط ــوبين م الموه

صعوبات التعلم قليل جدا، وأتمنى في المستقبل التوسـع في 

برامج صـعوبات الـتعلم وتهيئـة بيئـة مناسـبة لهـم وإبـراز 

 ."قدراتهم ومواهبهم

لا يوجد اهتمام واضح بهذه الفئة تماماً لأنها فئة دقيقة "

 ."برامج توعية مكثفة جدا إلى جدا أو تحتاج

تقــديم خــدمات في مركــز الأمــير محمــد بــن نــاصر "

ــدمات  ــديم الخ ــة، تق ــة الخاص ــساندة للتربي ــدمات الم للخ

 - رعايـة - كـشف(التربوية والتعليمية للطلاب الموهوبين 

 ."رس منطقة جازانفي بعض مدا) إثراء

المحيط بالطالب هو المحور الأساسي لاكتشاف هذه "

الموهبـة والمجــالات المــستهدفة في بـرامج داخــل المــدارس 

 ."وخارجها

ومن خلال تحليل الاستجابات حـول هـذا الـسؤال، 

الكـشف ب  الإجمالي المرتبطواقعاليمكن استنتاج الآتي حول 

لم في منطقـة والرعاية للموهوبين من ذوي صعوبات الـتع

 :جازان

وجــود إدراك عــام بــأن واقــع الكــشف والرعايــة  -

 للموهوبين ذوي صعوبات التعلم في منطقة جـازان يحتـاج

ضافية، وأن هذا الفئة من الطلاب يستحقون إتحسينات إلى 

 .المزيد من الاهتمام والدعم

ــراءات  - ــة إج ــلاب ا وأدواتمحدودي ــشاف الط كت

عدم تقـديم  إلى مما يؤديالموهوبين ذوي صعوبات التعلم، 

 .الرعاية اللازمة

ــالطلاب  - ــتمام ب ــادة الاه ــتعدادات لزي ــد اس توج

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المستقبل، وتـوفير بيئـة 

 .مناسبة لهم للكشف عن مواهبهم ودعم تطويرها

هناك تحديات تواجـه عمليـات تحـسين واقـع هـذه  -

ــتثنائية المزدو ــن ذوي الاس ــة م ــة الخاص ــشمل الفئ ــة ت ج

المعتقــدات الخاطئــة لــدى بعــض الممارســين عــلى مــستوى 

ــع  ــة م ــة متزامن ــود موهب ــول وج ــدريس ح الإدارة والت

نقـص الاهـتمام وصـعوبة  إلى صعوبات في التعلم مما يؤدي

 . توجيه الجهود نحو الكشف والرعاية الفعالة

 أنـشطة وجود مبـادرات المـشجعة في المنطقـة مثـل -

بـن نـاصر للخـدمات المـساندة  مركز الأمير محمـد وجهود

 .للتربية الخاصة

ــبرامج  - ــشطة وال ــادة الأن ــلى ضرورة زي ــد ع التأكي

 .الملموسة لدعم هذه الفئة خارج نطاق المدرسة

واقع الكشف والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات  -

ــاج ــام يحت ــشكل ع ــازان ب ــة ج ــتعلم في منطق ــز  إلى ال تعزي

انب مـع العمـل للممارسات والمبادرات الواعدة في هذا الج

على توفير الدعم الـلازم للمعلمـين مـن خـلال التـدريب 

والتــسهيل لمهماتهــم في الكــشف والرعايــة لهــذا الفئــة مــن 

 .الطلاب

 نتائج الدراسات السابقة ذات الـصلة نجـدها متفقـة

 في مضمونها مع مـا توصـلت إليـه نتـائج الدراسـات يضاً أ
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وهـوبين ذوي الحالية في تأكيد الوعي العام المرتفع حـول الم

، على )2021( كما ورد في دراسة السميري صعوبات التعلم

دراكـات المعلمـين بمـستوى إسبيل المثال، والتي تضمنت 

ــتراتيجيا ــع للاس ــي تمرتف ــي تلب ــة الت ــة الحديث  التعليمي

كـما أكـدت . احتياجات الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم

 نحـو الاتجاهات الإيجابية للمعلمـيننتائج الدراسة الحالية 

تقديم الرعاية اللازمة لهذا الفئة لتطوير قدراتهم الكامنـة في 

ــه ــرغم مــنأي مجــال تظهــر في ــي تحــديات ال ، عــلى ال الت

  وبالتـالي تظهـرالكـشف والرعايـة،عمليات  في يواجهونها

دعم المعلمين مع توفير بـرامج تأهيـل وتـدريب  إلى الحاجة

مـن  وهـو متوافـق مـا تـضمنته عـدد أوسع في هذا الجانب

ــسابقة  ــات ال ــسميري،(الدراس  ,Josephson؛ 2021 ال

Mehrenberg & Wolfgang, 2018; Alsamiri, 2024( 

 : والتوصياتالاستنتاجات

الية على وجود وعـي عـام تضمنت نتائج الدراسة الح

ــين  ــابي ب ــة أإيج ــة الدراس ــراد عين ــون (ف ــون الممارس المعلم

حــول الموهبــة ورعايــة ) المختــصون في صــعوبات الــتعلم

الموهوبين، مع اتجاهات إيجابية داعمـة لعمليـات الكـشف 

شـارت أكـما . والرعاية للموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم

جهـود عمليـة مـن المعلمـين في الكـشف  إلى النتائج أيـضا

والرعاية لهذا الفئة، ولكنها غير رسـمية وغـير منتظمـة ممـا 

يضاً أوتضمنت استجابات المشاركين . يفقدها الأثر المأمول

ود استعداد لدى غالبية المختـصين الممارسـين جأكيد على وت

لزيادة الجهود نحو تطبيق ممارسات أكثر فعالية في الكـشف 

 ذوي صـعوبات الـتعلم مـع ضرورة للموهـوبينوالرعاية 

توفير السياسات الداعمة وتلبيـة الاحتياجـات الـضرورية 

للمعلمين والمختصين كالتأهيل والتدريب وتوفير المقاييس 

لتنظيم الوقتي لمهـمات المعلمـين المتعـددة لـضمان كفـاءة وا

 . التنفيذ وجودة المخرجات

، من خلال نتـائج الدراسـة الحاليـةفي ضوء ما سبق و

 : يمكن استخلاص المقترحات والتوصيات التالية

 الدعم الطلابي الشامل الـذي يعـترف مستوى رفع -

المواهـب بـين الطـلاب بـما في ذلـك الطــلاب ذوي  بتنـوع

 .صعوبات التعلم

تنظــيم ورش عمــل وجلــسات توعيــة للمعلمــين  -

وأولياء الأمور حول كيفية الكشف والتعرف على مواهـب 

ل عام والطـلاب الموهـوبين ذوي صـعوبات كالطلاب بش

 .التعلم بشكل خاص

تقديم إرشاد ودعم منتظم ممتد للطلاب لمساعدتهم  -

 .في استكشاف مواهبهم وتوجيههم نحو تطويرها

سين الموارد والتسهيلات اللازمة للمعلمـين مـن تح -

جل فعالية أكبر في دعم الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات أ

 .التعلم

 تفعيــل أدوار المراكــز المتخصــصة لتنفيــذ عمليــات -

 .لكشف والرعاية للطلاب الموهوبينا

توسيع نطاق الدراسات التشخيصية بنظـام دراسـة  -

ــوب ــن الموه ــداني ع ــشف المي ــة للك ــة ذوي الحال ــن فئ ين م

 . التعلمصعوبات
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   الإدارية والأكاديمية والاجتماعية المقدّمة للطلاب ذوي الإعاقة مستوى الخدمات

 بجامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم

 )2(فيصل بن الأشعل الحسيني. ، ود)1(عبد العزيز محمد سعيد الغامدي. أ

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـدالعزيزماعية  الإدارية والأكاديمية والاجتالخدماتمستوى  تحديدهدفت الدراسة إلى  :المستخلص وإلى أي  ،المقُدَّ

مدى يختلف مستوى تلك الخدمات تبعًا لنوع الإعاقة، والتخصص العلمي، والمستوى الجامعي، والمستوى العلمي للوالدين، والوضع الاقتصادي لـلأسرة، مـن 

 الإعاقـة الحركيـة، طـلاب ذويال مـن العينـةنـت  وتكوّ ،بيانـاتالالاستبانة لجمـع واستخدام  ،سحياتبعت الدراسة المنهج الموقد . وجهة نظر الطلاب أنفسهم

وأظهـرت النتـائج أن مـستوى الخـدمات الإداريـة . مـن الـذكور) n=275(والبصرية، والسمعية، وصـعوبات الـتَّعلُّم، واضـطراب طيـف التوحـد  والجسمية،

في حين كان مستوى الخدمات الاجتماعية أعلى نسبي�ا من بـاقي الخـدمات، فـيما أظهـرت النتـائج أن مـستوى . ضوالاجتماعية والأكاديمية كان متوسط إلى منخف

وكشفت النتائج عن وجود فروق في مـستوى الخـدمات تبعًـا لنـوع الإعاقـة؛ لـصالح ذوي الإعاقـة . الخدمات الأكاديمية هو الأقل بالمقارنة بالخدمات الأخرى

 فـأعلى، في سبكـالوريوستوى الجامعي؛ لصالح الطلاب في المستويات المتقدمة، والمستوى العلمي للوالدين؛ لصالح الحاصلين على درجة الحركية والجسمية، والم

أبعـاد أبـرز حـدى الدراسـات القليلـة التـي تناولـت إ هذه الدراسة وتعدّ . حين لم تظهر فروق تُعزَى لـمُتغيرِّ التخصص الجامعي أو المستوى الاقتصادي للأسرة

مة للطلاب ذوي الإعاقة  والدراسة الوحيدة التي شملت غالبيـة الطـلاب ذوي الإعاقـة في العربية السعودية، المملكة بمؤسسات التعليم العالي في الخدمات المقُدَّ

ات الأكاديميـة، كـما اقترحـت أن تركـز وأوصت الدراسة بضرورة تجويد كافة الخدمات التي تقدمها الجامعات، والتركيـز عـلى الخـدم. جامعة الملك عبد العزيز

 .الأبحاث المستقبلية على حوكمة الخدمات التي تقدمها الجامعات لأولئك الطلاب؛ لضمان جودة مخرجات البرامج الأكاديمية

مة للطلاب ذوي الإعاقة، : الكلمات المفتاحية  .قدم للطلاب ذوي الإعاقةالدعم المالطلاب ذوي الإعاقة في مؤسسات التعليم العالي، الخدمات المقُدَّ
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The level of administrative, academic and social services provided to students with 
disabilities at King Abdulaziz University from their points of view 
Mr. Abdulaziz Mohammed Saeed Al-Ghamdi(1), and Dr. Faisal Alashal F. Alhusayni(2) 

Abstract: This study aimed to determine the extent of administrative, academic, and social services provided to students 
with disabilities at King Abdulaziz University, and to what extent these services impacted by the type of disability, academic 
major, academic year, parents’ education, as well as the socioeconomic status of families, from the students’ points of view. 
This survey study used the questionnaire as a tool for data collection. The sample consisted of male-students with visual, 
motor/physical, hearing, and learning disabilities, and students with autism spectrum disorder (n=275). The results showed 
that the extent of all services was provided at middle to low level, as the social services was relatively higher than the rest of 
other services, whereas the academic services was the lowest. The results revealed significant differences in the extent of 
services based on the type of disability in favor of students with physical/motor disabilities, the academic year in favor of 
advanced students, and the parents’ education in favor of those with a bachelor’s degree or higher, while no significant 
differences found due to academic major or the socioeconomic status. This study is one of the few studies that focused on the 
most important domains of services provided to students with disabilities in higher educational institutions in the Kingdom of 
Saudi Arabia, and the only study that included most students with disabilities at King Abdulaziz University. The study 
recommended improving all services provided by universities focusing on academic services. Future suggestions indicated 
that research should focus on governance the services provided by universities to these students to ensure the quality of 
academic program’s outputs. 

Keywords: Services Provided to Students with Disability, Students with Disabilities in Higher Education, Support 
Provided to Students with Disabilities. 
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 :مقدمة الدراسة

هتمام الدولي الكبـير بحقـوق الأفـراد ذوي في ظل الا

الإعاقة، والجهود الدوليـة الكبـيرة نحـو تحقيـق متطلبـات 

متـسارع في الواحد والعشرين، التـي واكبهـا تطـور القرن 

رعايــة هـؤلاء الأفــراد ت أصـبح؛ مختلـف حقـول المعرفــة

والمجتمعات الإنسانية م مقياسًا مهماً للحكم على تقدم الأم

ا   ومع انطـلاق. )Bakri, 2019(أخلاقي�ا وعلمي�ا واقتصادي�

تبينّ أن هناك جهودًا  ؛2030رؤية المملكة العربية السعودية 

 واكبة التوجهات العالميـة الحديثـة فـيما يخـصّ جادة تسعى لم

مة لهـم  أولئك الأفراد، رعاية عبر توفير كافة الخدمات المُقدَّ

ها، كمبادرات الاستراتيجية الوطنية لتعليم هـؤلاء وتجويد

رؤيـة (الطلاب وفـق أحـدث الممارسـات العالميـة الفعالـة 

ورغـم أن عـددًا ). 2016، 2030المملكة العربية السعودية 

مــن الدراســات أشــادت بــالجهود الكبــيرة التــي بُــذلت في 

المملكة العربية السعودية بالسنوات الماضية، والتي تـضمّنت 

داث عدد كبير من البرامج الخاصـة بتقـديم الخـدمات استح

التربوية لمختلف فئات الأفراد ذوي الإعاقة بجميـع مراحـل 

 بقيـت هنـاك بعـض -  بما في ذلـك التعلـيم العـالي- التعليم 

التحديات التي أثرت في جودة تلك الخدمات، خـصوصًا في 

تجربـة لاسيما وأن . )2012العتيبي والسرطاوي، (الجامعات 

ـا قد الجامعية راسة الد ا نفـسي�ا واجتماعي�ـا وتربوي� تُشكّل تحدي�

كبيرًا على أولئك الطـلاب إذا لم تـتم بـشكل علمـي؛ الأمـر 

ــؤدي إلى  ــاط،ظهــور مــشاكل نفــسيةالــذي قــد ي  ، كالإحب

 ان الـشعور بالأمـ وعـدموعـدم الرضـا، ،الشعور بالعجزو

    ).2012العتيبي والسرطاوي،  ؛2013النجار، (

 المملكة العربية السعودية بذلت جهودًا كبـيرة ومع أن

 وتقديم الخدمات هم،في رعاية الأفراد ذوي الإعاقة وتعليم

المختلفة لهم على مدى سنوات ماضية؛ إلا أن هنـاك بعـض 

 عنــد التحــاقهم بالجامعــة همالتحــديات التــي قــد تــواجه

). 2012العتيبـي والـسرطاوي، (وإعدادهم لسوق العمل 

 ،اسات وجود نقص في الكوادر المؤهلةذكرت بعض الدرو

والقادرة على الاسـتجابة للاحتياجـات الخاصـة والمتنوعـة 

الجامعـات، ب في أغلـب الأقـسام العلميـة لأولئك الطلاب

إضافة إلى صعوبة حـصولهم عـلى الخـدمات والتـسهيلات 

الأمـر الـذي ). 2012الـدويش، (المناسبة لطبيعة إعاقـاتهم 

سـسات ؤ في مصـة بهـمخايؤكد ضرورة وجـود خـدمات 

التعليم العالي، سواء لدرجة البكـالوريوس أو للدراسـات 

وتـشير بعـض . (Abed & Shackelford, 2020)العليـا 

 في بعض الجامعات أولئك الطلابالدراسات إلى أن تجربة 

 لنسبة كبيرة من الطلاب، حيث ا تحديًا حقيقي� دّ السعودية تع

لتـدريس مـع إنهم يشعرون بعـدم تعـاطف أعـضاء هيئـة ا

 ؛وبناء عـلى مـا سـبق. (Bakri, 2019)احتياجاتهم الخاصة 

 الإدارية، تتضح أهمية تسليط الضوء على مستوى الخدمات

مة للطـلاب ذوي الإعاقـة في ، والاجتماعية ةالأكاديمي المُقدَّ

مؤسسات التعليم العالي؛ بهدف الارتقاء بها، وبما يـنعكس 

 ورفع مستوى ب، أولئك الطلاا على صقل شخصياتإيجابً 

يعود بـالنفع علـيهم وعـلى الـذي سـ ،تحصيلهم الأكاديمي

 .المجتمع
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 :مشكلة الدراسة

، )Winebrenner & Brulles) 2011أشارت دراسة 

ــض إلى أن ــدريس بع ــة ت ــضاء هيئ ــدأع ــستخدمون  ق  لا ي

أساليب التَّعلُّم وطرق التدريس التي تتناسب مع القدرات 

قاعات اللإعاقة في لطلاب ذوي اوالتفضيلات الشخصية ل

، واعتمادهم عـلى طـرق التـدريس التقليديـة؛ ممـا تعليميةال

يؤدي إلى حصولهم عـلى فـرص تعليميـة أقـل مقارنـةً مـع 

أقرانهم من طلاب التعليم العالي؛ مما يؤثر سلبًا في تطـورهم 

 في ابعض الدراسات أن هناك قـصورً كما بينت . الأكاديمي

مةمعظم الخدمات  مـن جهـة، ذوي الإعاقـةلطلاب ل  المُقدَّ

 الأمـر فئـاتهم مـن جهـة أخـرى؛ لمختلف تهاوعدم ملاءم

مة للطـلاب الذي يشير إلى ضرورة الاهتمام  بالخدمات المُقدَّ

 بتـوفير الاهـتماملـيس ذوي الإعاقة وتفعيلهـا وتنوعهـا، و

لـضمان توافقهـا مـع ميـول الطـلاب  ؛تلك الخدمات فقط

ــ ــق الاس ــاتهم، وتحقي ــة واحتياج ــا ذوي الإعاق تفادة منه

وعليـه فـإن هـذا ). Accardo, 2017؛ 2011الخـشرمي، (

بهـم في  مـستوى الخـدمات الخاصـة تطـويريتطلـب الأمر 

 ؛تــوفير الكــوادر البــشرية المؤهلــةالجامعــات مــن خــلال 

ومن خلال تجهيـز البيئـة  ،للاستجابة لاحتياجاتهم المختلفة

 المكانيــة والاجتماعيــة، وتــوفير كافــة الخــدمات التعليميــة

ــالتحــدياتوإزالــة كافــة والأجهــزة المــساعدة،   قــد ي الت

 ).2017 وآخرون، ةأبو تاي (اتداخل الجامعهم تواجه

 من منسوبي جامعة الملك عبد العزيز ينكون الباحثلو

 ومـن أعـضاء نـادي  في قسم التربيـة الخاصـةالتربيةبكلية 

سفير للتربية الخاصة الذي يعنى بتقديم الخدمات الإدارية، 

  للطلبـة ذوي الإعاقـة بالجامعـة؛والاجتماعيةديمية، والأكا

العديـد مـن الطـلاب ذوي  مـع  تعايـشهمافإن هذا فـرض

وجود بعض التحديات التـي تحـول الإعاقة؛ مما كشف عن 

دون استفادة أولئـك الطـلاب مـن الكثـير مـن الخـدمات 

 قـد يالأكاديمية وغير الأكاديمية التي توفرها الجامعة، والت

 وتكــيفهم النفــسي ،تحــصيلهم الــدراسيلى عــتــؤثر ســلبًا 

ا  وتقدير ذواتهم، خـصوصً ، وثقتهم بأنفسهم،والاجتماعي

بـين الأعـلى   في جامعة الملك عبد العزيـز تعـدّ تهموأن نسب

هيئة رعاية الأشخاص ذوي الإعاقة، (الجامعات السعودية 

ــة . )2020 ــة لخدم ــود المقدم ــل الجه ــة تكام ــرا لأهمي ونظ

 جامعة الملك عبد العزيز، ظهـرت الطلاب ذوي الإعاقة في

أهمية إجراء دراسة بهدف تقييم مستوى الواقع الفعلي لتلك 

الخدمات، وتقديم نتائجها لصناع القـرار في جامعـة الملـك 

عبد العزيز للأخذ بها عن إجراء أي تطوير لتلك الخدمات، 

 2030وبما يحقق مستهدفات رؤية المملكة العربية السعودية 

لبة ذوي الإعاقة في مؤسسات التعلـيم العـالي؛ في تمكين الط

رؤية المملكة العربيـة (مما ينعكس على تحسين جودة حياتهم 

 تبلـورت ؛سبق وبناءً على كل ما. )2016، 2030السعودية 

 الإداريـة،  الخـدماتلتحديـد مـستوىفكرة هذه الدراسة 

مة للطـلاب ذوي الإعاقـة في الأكاديمية، والاجتماعية  المُقدَّ

 .ة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهمجامع

 :أسئلة الدراسة

ــدمات  -1 ــستوى الخ ــا م ــةام ــة،لإداري ،  الأكاديمي
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مة للطلاب ذوي الإعاقـة بجامعـة الملـك  الاجتماعيةو المُقدَّ

 هم؟عبد العزيز من وجهة نظر

ــصائي�ا  -2 ــة إح ــروق دال ــد ف ــل توج ــستوى فيه  م

مـة للطـلاب ذوي الإعاقـة بجامعـة الخدمات  الملـك المُقدَّ

 ؟ لـمُتغيرِّ نوع الإعاقةتُعزَىعبدالعزيز من وجهة نظرهم 

ــل  -3 ــده ــصائي�ا توج ــة إح ــروق دال ــستوى في ف  م

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد ت الخدما المُقدَّ

تُعــزَى لـــمُتغيرِّ التخــصص  ،العزيــز مــن وجهــة نظــرهم

 ؟الجامعي

 دمات مستوى الخفي فروق دالة إحصائي�ا توجدهل  - 4

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيـز مـن  المُقدَّ

 ؟تُعزَى لـمُتغيرِّ المستوى الجامعي ،وجهة نظرهم

ــصائي�ا -5 ــة إح ــروق دال ــد ف ــل توج ــستوى  فيه  م

مـة للطـلاب ذوي الإعاقـة بجامعـة الملـك  الخدمات المُقدَّ

 لــمُتغيرِّ المـستوى تُعـزَى ،عبدالعزيز مـن وجهـة نظـرهم

 ؟ي للوالدينالعلم

هــل توجــد فــروق دالــة إحــصائي�ا بــين مــستوى  -6

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد  الخدمات المُقدَّ

ــرهم ــة نظ ــن وجه ــز م ــزَى ،العزي ــستوى تُع ـــمُتغيرِّ الم  ل

 ؟الاقتصادي للأسرة

 :أهداف الدراسة

مـة فعرُّ التّ  -1  على مستوى الخـدمات الإداريـة المُقدَّ

قة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهـة للطلاب ذوي الإعا

 .نظرهم

مـة   على مستوى الخدمات الأكاديميةفعرُّ التّ  -2 المُقدَّ

للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهـة 

 .نظرهم

مـة  جتماعية على مستوى الخدمات الافعرُّ التّ  -3 المُقدَّ

 للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهـة

 .نظرهم

 مـستوى فيا ف على الفروق الدالـة إحـصائي� عرُّ التّ  -4

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد  الخدمات المُقدَّ

والتــي تُعــزى لـــمُتغيرِّ نــوع  ،العزيــز مــن وجهــة نظــرهم

الإعاقة، التخصّص الجامعي، المستوى الجـامعي، المـستوى 

 .العلمي للوالدين، والمستوى الاقتصادي للأسرة

 :أهمية الدراسة

 تنبع الأهمية النظرية لهذه الدراسة من :الأهمية النظرية

 العالميـة يـسعى إلى مواكبـة التوجّهـاتالذي و ،موضوعها

 التــي تنــادي بــضرورة الاهــتمام بــالطلاب ذوي ،الحديثــة

الإعاقة، وضمان تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية بيـنهم 

للإسهام في بناء لك من غير ذوي الإعاقة؛ وذوبين الطلاب 

تحقيـق متطلبـات القـرن ، ومجتمعاتهم بما تسمح به قدراتهم

21 )Bakri, 2019.(رؤية المملكـة أهداف مع هذا   ويتسق

توفير وتجويد دت ضرورة التي أكّ ، 2030العربية السعودية 

 للأفـراد ذوي الإعاقـة في مختلـفكافة الخـدمات اللازمـة 

رؤية المملكـة (  التعليمهاالتي يأتي في مقدمت ،جوانب الحياة

ـــسعودية  ـــة ال ـــمفي و). 2016، 2030العربي ـــدود عل  ح

التـي  هذه الدراسـة مـن الدراسـات القليلـة دّ ، تعالباحثين
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ـــت ـــدماتتناول ـــستوى الخ ـــة :  م ـــةوالإداري  الأكاديمي

مة للطـلاب ذوي الإعاقـة في مؤسـسات و الاجتماعية المُقدَّ

 .المملكة العربية السعوديةبالتعليم العالي 

ــة ــة التطبيقي ــر :الأهمي ــة  تظه ــة التطبيقي ــذه الأهمي له

في المهتمـين والبـاحثين الدراسة، من خلال محاولة مساعدة 

  تجويـد الخـدماتعـلىالجامعات ب ذوي الإعاقة تعليممجال 

مة؛ بما يضمن وصـولها بالـشكل المناسـب، ويـنعكس  المُقدَّ

ــا عــلى ــة إيجابً ــات  نجــاح تجرب ــشامل في الجامع ــيم ال التعل

) ج(الأكاديميـة، و) ب(وداريـة، الإ) أ (:تلف ابعادهـابمخ

قــات التــي تحــول دون و إزالــة كافــة المعوعــبر .الاجتماعيــة

ومـن المؤمـل أن .  الخدمات بالـشكل المناسـبتلكوصول 

وزارة التعليم والجامعات وصناّع القرار بالمسؤولين هذا  يفيد

 ضـمن مؤسـسات بتعميم تجربة التعلـيم الـشاملفي التوسع 

 وتـوفير كـل ،تقـديم أفـضل الخـدماتبعـد  ،تعليم العاليال

 .الاحتياجات المناسبة للقدرات المختلفة لهؤلاء الطلاب

 :حدود الدراسة

اقتصرت هذه الدراسة على معرفة  :الحدود الموضوعية

مة : مستوى الخدمات الإدارية، الأكاديمية، الاجتماعية المُقدَّ

دالعزيز، مـن للطلاب ذوي الإعاقـة في جامعـة الملـك عبـ

 .وجهة نظرهم

ة على الطلاب ذوي اقتصرت الدراس: الحدود البشرية

 ،البـصريةو ،الجـسمية/الحركيـةالإعاقة من فئات الإعاقـة 

ــسمعيةو ــتَّعلُّمو ،ال ــعوبات ال ــدو ،ص ــه التوح ــماً بأن ، عل

ــتبعداُ  ــلاب  تس ــة الط ــصحيةفئ ــات ال ــما ذوي الإعاق ، ك

 .سيُوضّح ذلك عند وصف العينة

اقتصرت الدراسة الحالية على جامعـة : نيةالحدود المكا

 .الملك عبد العزيز في المملكة العربية السعودية

أُجريت الدراسة الحالية خلال العـام : الحدود الزمانية

 . ھـ1443/1442الجامعي 

 :مصطلحات الدراسة

مــة للطــلاب ذوي الإعاقــة   Servicesالخــدمات المُقدَّ

Provided to Students with Disabilities:  

مجموعة من الخدمات التي تهـدف إلى دعـم تعلـيم  هى

ــة في الجامعــا ــدتالطــلاب ذوي الإعاق ــشمله وتجوي : ، وت

 ،العامـة الـصحة وخـدمات الخاصـة، الانتقـال خـدمات

 والخدمـة والكـلام، اللغـة عـلاجو ،والتـشخيص التقييمو

والخـدمات  والبـدني، الحـسي التأهيـلو العـلاجوالنفـسية، 

ــة، ــادوالإ الأكاديمي ــل، رش ــدمات والتأهي ــ وخ ل العم

ــي ــدمات و، الاجتماع ــدريبخ ــاد الت  الأسري والإرش

ــتُعــرّف و.)2014البــبلاوي، (  مجموعــة مــن : بأنهــاا اجرائي�

الاجتماعيــة والأكاديميــة التــي تقــدم و الإداريــة :الخــدمات

للطلاب الملتحقـين بجامعـة الملـك عبـدالعزيز، وتـأتي عـلى 

أولئـك  مما يحتاجه ،هاشكل تسهيلات وبرامج وأجهزة وغير

ــالطــلاب ــيمهم لمواصــلة تعل ــشكل فعّ ــة ،ال ب  وضــمن بيئ

 .تضمن تكافؤ الفرص التعليمية بين جميع الطلابأكاديمية 

 University’s Students  الإعاقـةو ذو الجامعـةطـلاب

with Disabilities: 

هم أولئـك الطـلاب الـذين يحتـاجون إلى مجموعـة مـن 
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لنجــاح في مرحلــة التعلــيم ل الخاصــةالــبرامج والتــسهيلات 

عون على مجموعـة مـن الفئـات التـي تـسمح ويتوزّ الجامعي، 

جراء كافة التكييفـات إبعد بإكمال دراستهم الجامعية، قدراتهم 

 :ب على أي احتياج في قـدراتهم للتغلّ ة؛والتعديلات اللازم

وزارة التعلــيم في (التربويــة وغيرهــا والعقليــة والجــسمية 

 :ا بأنهم إجرائي� ويعرّفون). 2021عودية، المملكة العربية الس

) أ (:مثـل  الإعاقـةالطلاب المصنفون تحـت إحـدى فئـات

) ج(و ،الإعاقة البـصرية) ب(و ،الجسمية/الإعاقة الحركية

اضطراب ) هـ(، وصعوبات التَّعلُّم) د(و ،الإعاقة السمعية

هم يلـإم قـدّ في جامعـة الملـك عبـدالعزيز، وتُ  التوحدطيف 

 .الاجتماعية والإدارية والأكاديمية :دماتمجموعة من الخ

ــسمية  ــة والج ــة الحركي  Motor and Physicalالإعاق

Disabilities: 

هم أولئـك الطـلاب الـذين لـديهم خلـل في الجهـاز 

أي ، وأو الهيكل العظمي أو العضلات/والعصبي المركزي 

مشاكل أو اضطرابات حركية تحرمهم من القيام بوظـائفهم 

ل تأهيـبـرامج لزم تقديم ت الأمر الذي يسبالشكل الطبيعي؛

وزارة التعلــيم في  (تناســب طبيعــة احتياجــاتهمخــدمات و

 :ا بأنهم إجرائي� ويُعرّفون). 2021المملكة العربية السعودية، 

ا، ويدرسـون في جامعـة فون كمعاقين حركي� الطلاب المصنّ

واحـد أو أكثـر مـن الملك عبـد العزيـز، ولـديهم خلـل في 

عـة الحركة والقيام بالمهام المتوقّ في  التي تؤثر ،أعضاء الجسم

ــإم مــنهم، وتقــدّ  ــة  :هم مجموعــة مــن الخــدماتيل الإداري

 .الاجتماعية ووالأكاديمية

 :Visual Disabilitiesالإعاقة البصرية 

الـذين لـديهم قـصور في قـدرتهم هم أولئك الطلاب 

 ينالمكفـوف: على الإبـصار والرؤيـة، وينقـسمون إلى فئتـين

ويحتاجون إلى برامج لتأهيلهم وخـدمات ، البصروضعاف 

وزارة التعليم في المملكة العربية (تناسب طبيعة احتياجاتهم 

ــسعودية،  ــون ). 2021ال ــويُعرّف ــأنهمإجرائي� ــلاب :ا ب  الط

فون كمكفوفين أو ضعاف بصر، ويدرسون في جامعة المصنّ

 :هم مجموعـة مـن الخـدماتيلـإم قـدّ الملك عبد العزيز، وتُ 

 .الاجتماعية وية والأكاديميةالإدار

 :Hearing Disabilitiesالإعاقة السمعية 

 في قدرتهم عـلى قصورهم أولئك الطلاب الذين لديهم 

هيليـة أالسمع بشكل جزئي أو كامل، ويحتاجون إلى بـرامج ت

ــدراتهم،  ــي ق ــاتهم وتلب ــة احتياج ــب طبيع ــدمات تناس وخ

لتعليم وزارة ا( وضعاف السمع ،الصم: وينقسمون إلى فئتين

ــة الــسعودية،  ــويعرّفــون). 2021في المملكــة العربي ا  إجرائي�

 أو ضعاف سمع، ويدرسون فون كصمّ  الطلاب المصنّ:بأنهم

هم مجموعـة مــن يلــإم قـدّ في جامعـة الملـك عبــد العزيـز، وتُ 

 .الاجتماعية والإدارية والأكاديمية :الخدمات

م   :Learning Disabilitiesصعوبات التَّعلُّ

الطــلاب ممــن لــديهم مجموعــة مــن هــم أولئــك 

الأكاديميـة، ومـصحوبة بتبـاينٍ بـين /الاضطرابات النمائيـة

مستوى قدراتهم العقلية وتحـصيلهم الأكـاديمي، والـذي لا 

الإعاقــات  كيعــزى إلى أي إعاقــة مــن الإعاقــات الأخــرى

 وقـد تكـون تلـك . والحركيـة وغيرهـا، والبصرية،السمعية



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 157 – 

 أو ،تعبيريـة والاسـتقباليةالاضطرابات في استخدام اللغـة ال

العمليات الرياضية، وتظهر في القـراءة والكتابـة والحـساب 

). 2021وزارة التعلـــيم في المملكـــة العربيـــة الـــسعودية، (

فون كذوي صعوبات  الطلاب المصنّ:ا بأنهم إجرائي� ويُعرّفون

هم يلـإم قـدّ  ويدرسون في جامعة الملك عبد العزيز، وتُ ،متعلّ 

 .الاجتماعية والإدارية والأكاديمية، :اتمجموعة من الخدم

 :Autism Spectrum Disorderاضطراب طيف التوحد 

ــلاب ــك الط ــم أولئ ــن  ه ــة م ــديهم مجموع ــذين ل ال

ق نمو الدماغ، وتظهـر قبـل ودة التي تعالاضطرابات المعقّ 

 ، شهرًا، وتكون بـدرجات متفاوتـة)36(بلوغ الطفل عمر 

 يـستلزم تقـديم قـدرات الـشخص المختلفـة؛ ممـافي وتؤثر 

خـــدمات خاصـــة ومناســـبة للطـــلاب المـــصابين بهـــذا 

وزارة التعليم في المملكـة العربيـة الـسعودية، (الاضطراب 

فون عـلى  الطـلاب المـصنّ:ا بأنهمي�  إجرائويُعرّفون). 2021

أنهــم مــن ذوي اضــطراب طيــف التوحــد، ويدرســون في 

هم مجموعــة مــن يلــإم قــدّ جامعــة الملــك عبــد العزيــز، وتُ 

 .الاجتماعية والإدارية والأكاديمية :ماتالخد

 :Incusive Educationالتعليم الشامل 

أحدث الـنماذج التربويـة العالميـة التـي تهـدف إلى  هو

 ،فـرص الـتَّعلُّم بـين مختلـف الطـلاب مـساواةتحقيق مبدأ 

 لـضمان حقهـم في تلقـي هم؛ومراعاة الفـروق الفرديـة بيـن

ــير الأكا ــة وغ ــدمات الأكاديمي ــل الخ ــة كام ــة اللازم ديمي

 وعـبر عـضو ها،نفـس  والجامعـةها،والمناسبة في القاعة نفس

، على أن يكـون ذلـك جـزء مـن جهـد ههيئة التدريس نفس

 United)التربوية  نظمةرسمي تضمن تطبيقه اللوائح والأ

Nations Educational, Scientific and Cultural 

Organization (UNESCO), 2021). ا  إجرائي�ـويُعـرّف

 الإداريـة والبيئيـة :الإجـراءاتالمعـايير و مجموعة من :هبأن

مة لمراعاة الاحتياجـات المختلفـة لكـل صمّ  المُ ،والأكاديمية

سسات التعليم العام، مع إجراء ؤ في مدون استثناءالطلاب 

 : المهاراتم لاكتسابه؛التعديلات اللازمة/كافة التكييفات

 .  المطلوبعة بالشكلالأكاديمية والاجتماعية المتنوّ 

 Support Providedالدعم المقدم للطلاب ذوي الإعاقـة 

to Students with Disabilities: 

والخــدمات مجموعــة مــن الــبرامج والاســتراتيجيات 

المــستخدمة في مؤســسات المــساندة الإضــافية، كــالأجهزة 

ــالي ــيم الع ــدف ؛التعل ــسابهإ به ــات مك ــارات والكفاي  المه

 تعلـيمهم ونجاح تجربة ،ديمي لرفع المستوى الأكا؛اللازمة

ا ي�ـف إجرائعـرّ ويُ ). Peterson et al., 2014(ال بشكل فعّ 

داري واجتماعـي إم مـن خـدمات ودعـم قـدّ يُ   كل ما:بأنه

 أكثـر أولئـك الطـلاب مما يجعـل تعلـيم ؛وأكاديمي وغيره

 ويحـول ، ويسهم في تقليل الفاقد التعليمـي،فعالية وإيجابية

 .دون انسحابهم من الجامعة

ـــالي  ـــيم الع ـــسات التعل  Higher Educationمؤس

Institutions: 

 ، تعمــل عــلى إثــراء المعــارفعلميــةهــي مؤســسات 

 وتهيئة الكفاءات، مستفيدة مـن الـتراكم ،التقنيات وتطوير

الإداريـة و العلميـة :العلمي الإنساني في مختلف المجـالات
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 ,.Couzens et al)والتقنية، وبما يعود بالنفع على المجتمـع 

عنـى  تلك المؤسسات التـي تُ :ا بأنها إجرائي� وتُعرّف. (2015

التربوية للطلاب ذوي الإعاقـة وبتقديم الخدمات التأهيلية 

 أو ،جامعـاتكانت سواء  -ا بعد مرحلة التعليم الثانوي لم

 - أو كليـات مجتمـع،مؤسسات تعليمية ومهنيـة  أو،معاهد

صول ن مـن الحـ للـتمكّ ؛بهدف إكسابهم المهارات اللازمـة

 .على فرصة في سوق العمل

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الإطار النظري

أن الاهــتمام مبكــرًا أدركــت الكثــير مــن المجتمعــات 

سـيعود استثمار استراتيجي؛ الطلاب ذوي الإعاقة ورعاية 

بالنفع عليهم وعلى المجتمع، ويكون دليلاً على حيوية تلـك 

هـا في نهـضتها، ل أفراد كـيسهم التي ها،المجتمعات وتقدم

الأمـر الـذي ). Bakri, 2019( بما يتناسب مـع قـدراتهمو

 ،للـوائح والأنظمـة وا العديد من التـشريعاتأدى إلى سنّ 

 الخـدمات حق أولئك الطلاب في الحصول عـلى تؤكدالتي 

ا بعد الجهود الكبيرة كثير من دول العالم، خصوصً ب اللازمة

 لبات القرنستجابة لمتطّ  بها العديد من الدول للاقامتالتي 

21 )Simon, 2020 .( ّالمملكة العربية وفي هذا الإطار، تعد 

السعودية من أوائل الـدول العربيـة التـي اهتمـت بتقـديم 

 ؛الأفـرادفئـات أولئـك الخدمات والرعاية والـدعم لكـل 

تبـادر الجامعـات الـسعودية عـددًا مـن الأمر الذي جعـل 

 في مؤسسات التعليم ممة لهمهمة الارتقاء بالخدمات المُقدَّ ب

 مجموعـة مــن 2030وقـد تــضمنت رؤيـة المملكــة . العـالي

تعلـــيمهم بـــشكل يـــضمن ، كالأهـــداف الاســـتراتيجية

ــ ــل والفعّ ــدماج الكام ــتقلالية والان ــعالاس  ،ال في المجتم

  والمناسـبةالمتنوعة من الحصول على فرص العمل همتمكينو

 ). Bakri, 2019(لاحتياجاتهم 

مـة .ذوو الإعاقةطلاب الجامعة   تختلف الخدمات المُقدَّ

ولئك الطـلاب في مؤسـسات التعلـيم العـالي، حيـث لا لأ

يوجــد اتفــاق عــلى أنــواع محــددة مــن الخــدمات ولا آليــة 

مـة لفي تداخل تنفيذها، مع وجود  تلـك أدوار الجهات المُقدَّ

ومع ذلك فأن أغلب الأبحاث ). Bakri, 2019(الخدمات 

دمات المقدمـة لأولـك الطـلاب التي تناولت موضوع الخـ

) أ: ( مـن الخـدمات، وهـيثلاثـة أنـواع رئيـسةتركز عـلى 

ــة، ــة، والخــدمات) ب( والخــدمات الإداري ) ج( الأكاديمي

 هـذه الخـدمات  تحـتعلما أنه يندرج .الاجتماعيةالخدمات 

وعـي  التـي رُ ، من الخدمات الفرعيـةطيف واسع الرئيسية

التجربة الجامعيـة في ر فيها أن تغطي كافة الجوانب التي تؤث

 ;Chiwandire & Vincent, 2019)  الطـلابولئـكلأ

Corbran, 2020; Erwin, 2021) . إلى هنا وتجدر الإشارة

أقــرانهم غــير ذوي هم أقــل بكثــير مــن أنــه معــدلات التحــاق

 أن يلتحقـوا هم يمكنمنفقط % 40ما نسبته ن إ حيثالإعاقة، 

وعنـد ). National Audit Office, 2002(بـالتعليم العـالي 

 في م وخـبراتهمالحديث عن الجوانب الأكاديميـة في تجـاربه

أن العديـد مـن أعـضاء هيئـة التـدريس فيتبينّ  ؛الجامعات

 احتياجـات الطـلاب حـوللديهم خبرة أو معرفة محـدودة 

ل في عـدم  يتمثّـتحـدٍّ أمام  ؛ الأمر الذي يضعهمذوي الإعاقة
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: حتياجــاتهملطبيعــة ا بعــض أعـضاء هيئــة التـدريس تفهّـم

مـنح حصولهم على النفسية والتربوية والاجتماعية، وصعوبة 

البرامج بالإضافة إلى محدودية ،  مناسبةأماكن إقامةطلابية أو 

 داخل الحرم الجـامعي لهمالمتاحة الأكاديمية وغير الأكاديمية 

)Cawthon & Cole, 2010; Olney & Kim, 2001.( 

ســسات التعلــيم في مؤم حتـى بعــد قبـولهخـصوصًا وأنــه 

 فإنهم يستمرون في مواجهة بعض الصعوبات الناتجة ؛العالي

عن عدم تكافؤ الفرص بينهم وبين الطلاب مـن غـير ذوي 

 وربـما ، قـد يـؤدي إلى خطـر التـأخر الـدراسيمما ؛الإعاقة

ــسرّ  ــة الت  & Quinn, 2013; Stewart)ب مــن الجامع

Schwartz, 2018). 

 .2030المملكـة طلاب الجامعـة ذوو الإعاقـة ورؤيـة 

 إلى تحقيـق مجموعـة م2020يسعى برنامج التحول الـوطني 

  تحقيــق إصــلاحاتبهــدف ؛الأهــداف الاســتراتيجيةمــن 

 هؤلاء إعداد، حيث إن 2030 وفقًا لـرؤية المملكة جوهرية

 وفق استراتيجية تحقـق مبـدأ المـساواة في الفـرص الطلاب

 مابهإكـسو ،والحقوق والواجبات بين جميع أفـراد المجتمـع

 عـلى ا مهـما� مـؤشرً يعدّ  ؛لمهارات المناسبةالكفايات المهنية وا

). Bakri, 2019(في دول العـالم م الأنظمـة التعليميـة تقـدّ 

  بـما فيهـا المملكـة-الأمر الذي جعـل الكثـير مـن الـدول 

ــسعودية ــة ال ــتم -العربي ــيمته ــعت وزارة إذ  هم؛ بتعل وض

نين التعلــيم مجموعــة مــن اللــوائح والأنظمــة والقــوا

في التعلــيم بمختلــف هــم والتــشريعات التــي تــضمن حق

 ;Aldabas, 2015; Asiri, 2020; Bakri, 2019)مراحلـه 

Battal, 2016) . ــا أن ــذكر هن ــدير بال ــيم وج ــوائح التعل ل

تؤكـد  ه؛ ومعاهدهالخاص في المملكة العربية السعودية وبرامج

 ؛ مجاني ومناسـبأهمية توفير مختلف الخدمات التربوية بشكل

، التعليم مـا بعـد الثـانويمؤسسات في نسبتهم زيادة بهدف 

 ثلاثة أنـواع مـن بـرامج الانتقـال )16(نت المادة حيث تضمّ 

 ). 1(كما في الشكل ، (Aldabas, 2011)وإعادة التأهيل 

 

 
  للأفراد ذوي الإعاقةالتأهيل الخدمات الانتقالية وإعادة :)1(شكل 
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ام مــسؤولية الجامعــات الـسعودية أمــهـذا  وقـد وضــع

بـل  نتيجة لزيادة عدد طلبات الالتحاق بالجامعات من قِ ؛كبيرة

 ا،الطلاب، وبدء العديد من الجامعات في قبـولهم فعلي�ـأولئك 

دمات مجموعـة مـن الخـإلى تـوفير ماسـة بحاجة م  وأنهلاسيما

 تجـاوز التحـديات عـلىتـساعد التي  ،عةتنوّ المدعم الووسائل 

وتشير  ).Bartram, 2009; Walker, 2016(التي يواجهونها 

حـدثًا صـعبًا يعـدّ  دخـول الكليـة بعض الدراسات إلى أن

وتحديًا بالنسبة لمعظم الطلاب، ويزداد الحـال صـعوبة مـع 

ــة ــلاب ذوي الإعاق ــة ؛الط ــوافر نتيج ــدم ت ــدمات لع  الخ

 ;Ali, 2011)الأكاديميـة وغـير الأكاديميـة المناسـبة لهـم 

Bakri, 2019) .ــاحثين ــض الب ــذكر بع ــن وي ــة م  مجموع

 يالطلاب ذوالصعوبات المادية والمعنوية التي تواجه تجربة 

، كـما في )Koneck et al., 2016(الإعاقـة في الجامعـات 

 أصـبح مـن الـضروري تقـديمونتيجة لذلك  .)2(الشكل 

تقـديم الـدعم المناسـب لمختلـف  و،خدمات أكثر شـمولاً 

دعم أهميـة دور مراكـز الـ التركيـز عـلى ، مـعفئات الإعاقة

بالإضـافة إلى الأكاديمي في التأثير على النجاح الأكاديمي، 

  وتـدريبهمأعضاء هيئة التدريس والمـوظفين  تأهيلضرورة

من أجـل بيئـة جامعيـة تناسـب مهني�ا بما يلبي احتياجاتهم؛ 

 .(Walker, 2016)  بمختلف فئاتهمجميع الطلاب

 

 
 ة في الجامعاتالصعوبات التي تواجه الطلاب ذوي الإعاق: )2(شكل 

 

 يتـوزّع .طلاب جامعة الملك عبد العزيز ذوو الإعاقـة

عـلى مجموعـة مـن الفئـات التـي تـسمح أولئك الطـلاب 

جـراء كافـة إ بعـد ،لتعليم الجامعيإلى اقدراتهم بانضمامهم 

 للتغلب على أي احتيـاج في ةالتعديلات اللازم/التكييفات

، وفق أحدث التربوية وغيرهاوالعقلية و الجسمية :قدراتهم

وزارة التعلـيم في المملكـة (العلمية والممارسات هات التوجّ 

وفي جامعة الملـك عبـد العزيـز ). 2021العربية السعودية، 

الإعاقـــة ) أ(: تيــة الآالفئــات تحــت إحــدى يُــصنّفون

الإعاقـة ) ج(و ،الإعاقة البصرية) ب(و ،الجسمية/الحركية

م  وتقـدّ .توحـدال) هــ(، وصعوبات التَّعلُّم) د(و ،السمعية

، هم مجموعة من الخدمات الأكاديميـة وغـير الأكاديميـةيلإ

 .)3(كما في الشكل 
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  فئات الطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبدالعزيز:)3(شكل 

 

 الملتحقـين ازديـادإلى   العالميـةوتشير أحدث التقـارير

كثر من ثلاثة أضـعاف خـلال العـشرين لأبالكليات منهم 

متوسـط الوقـت الـذي يـستغرقه في حين أن  عامًا الماضية،

 لإكـمال تعلـيمهم الجـامعي يبلـغ ضـعف هؤلاء الطـلاب

 مـنهم% 80زملائهم من غير ذوي الإعاقة، كما أن أكثر من 

 اللازمـةالخـدمات عبر تـوفير كافـة  ،يحتاجون إلى المساعدة

 والدخول في سوق العمـل ،لإكمال المرحلة الجامعية بنجاح

)Hong, 2015.(ف عـلى فئـة  وجدي ر بالذكر أن آلية التَّعـرُّ

الطلاب ذوي صعوبات التَّعلُّم تحديدًا تـتم بعـد التحـاقهم 

بالجامعة، ولا يُصنّفون رسمي�ا عـبر أنظمـة الجامعـة أسـوة 

بباقي الفئات؛ الأمر الذي يفسرّ تباين نسبة هؤلاء الطلاب 

، بالمقارنـة مـع )n=0( في قواعد البيانـات الرسـمية يةوالمؤ

جابات أفراد عينة الدراسة، الذين أشار نـسبة مـنهم إلى است

، مع عـدم وجـود )n=32(أنهم من ذوي صعوبات التَّعلُّم 

  .آلية واضحة للتّعرّف عليهم وتصنيفهم بشكل رسمي

الجهود عت توسّ . ذوي الإعاقةالجامعة تدريس طلاب 

ا لتـشمل اسـتحداث طـرق واسـتراتيجيات  مؤخرً البحثية

ى إلى الخروج  الأمر الذي أدّ ؛حلة الجامعية في المرهملتدريس

 والتأكـد مـن ت،قـبّ بمنظومة من الاسـتراتيجيات التـي طُ 

 ممارسات مستندة عـلى البراهـين والـشواهد دّ  وتع،فعاليتها

 & Friend & Bursuck, 2015; Lukianova)العلميـة 

Fell, 2016).  خـصوصًا وأن تقــديم الخـدمات التربويــة

 اسـتخدام العديـد مـن يتطلّـب بلئك الطـلاوالمختلفة لأ

 لإكــساب هــا؛المختلفــة وتوظيفوالاســتراتيجات المــداخل 

ــة  ــارات اللازم ــوى والمه ــلاب المحت  & Friend)الط

Bursuck, 2015) . ومن أهم الاستراتيجيات التـي يمكـن

 :أن يستخدمها أعضاء هيئة التدريس

تقـديم وهو . Direct Instructionالتدريس المباشر  - أ

لمهارات بشكل ممنهج وواضح، ومبني بطريقـة علميـة المهام وا

متسلسلة، عبر مجموعة من الخطوات التي تقـود بمجملهـا إلى 

 .(Marlina et al., 2020)إتقان المهارة ككل 

 .Indirect Instruction التدريس غير المبـاشر -ب

جميـع تنظيم البيئـة التعليميـة بـشكل يـضمن تفاعـل وهو 

 فـرص المـشاركة في فـرص ، بحيـث يـتم مـساواةالطلاب
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 المـشكلات  وحلّ ، والاستكشاف، عبر الاستقصاء،التَّعلُّم

(Marlina et al., 2020). 

. Collaborative Learning التعلـيم التعـاوني -ج

 عـلى مجموعـات هتصميم المحتـوى العلمـي وتوزيعـهو و

محددة بناء على معـايير تراعـي مبـدأ الفـروق الفرديـة بـين 

م العمل بين أعضاء المجموعة بـشكل قسّ الطلاب، بحيث يُ 

 .(Marlina et al., 2020)يناسب قدرات كل طالب 

ــران - د ــبر الأق ــيم ع ــو  و.Peer Learning التعل ه

تصميم خطة تعليمية يتم من خلالها إكـساب الطـلاب ذوي 

 عبر طلاب آخرين يتقنـون ،الإعاقة المهام والمهارات العلمية

ــمن مجموعــات صــغيرة ــن تلــك المهــارات، وض  )5- 2( م

 ).Eskay et al., 2012(طلاب 

. Independent Learning الــتَّعلُّم المــستقل -هـــ

 ، تدريب الطلاب على تنفيذ خطـوات إجرائيـة معينـةوهو

 وفق منهجية علمية قابلة للإعـادة في إكمال المهماتتقود إلى 

حال وجود مواقف مشابهة، وبما يضمن تحقيـق مـستويات 

 .(Marlina et al., 2020)عالية من الإتقان 

ــز - و ــيم المتماي  .Differentiated Instruction التعل

 تصميم المهام والمهارات بطريقة ممنهجة وعلميـة تناسـب وهو

، بـما في ذلـك الطـلاب ذوو الإعاقـة، مختلف الطلابقدرات 

وبما يـضمن مناسـبة المحتـوى المقـدم لطبيعـة وأنـماط الـتَّعلُّم 

 ).ElSaheli-Elhage & Sawilowsky, 2016 (لهمالمختلفة 

ا لاخـتلاف نظـرً . ذوي الإعاقـةالجامعـة تقويم طلاب 

غـير ذوي  مـن عن زملائهم همالخصائص التربوية التي تميز

كان لا بد من وجود استراتيجيات تدريس خاصـة ف الإعاقة؛

تناسب القدرات المختلفة لهؤلاء الطلاب، إضـافة إلى أدوات 

 ئهـمقيـاس مـستوى أدا وقـادرة عـلى ،وطرق تقويم مناسبة

 عبر مجموعة من الإجـراءات الحديثـة ، بشكل عادلهوتقييم

-ElSaheli(والمــستندة إلى البراهــين والــشواهد العلميــة 

Elhage & Sawilowsky, 2016.(إلى شيوع هذا ى  أدّ  وقد

ــديل  ــويم الب ــتراتيجيات التق ــتخدام اس  Alternativeاس

Assessment، ديلات التي التع/عبر مجموعة من التكييفات

ه كـما في الـشكل لتلبي قدرات كل طالـب واحتياجاتـتجُرى 

)4 ()Friend & Bursuck, 2015(.  
 

 
 طرق تقويم الطلاب ذوي الإعاقة في البيئة الجامعية: )4(ل شك
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 :الدراسات السابقة

على الرغم من أهمية تمكين الطلاب ذوي الإعاقة مـن 

؛ لكن هناك قلـة إكمال تعليمهم في مؤسسات التعليم العالي

في عدد الدراسات التي تناولت هذا الموضوع بشكل شامل 

 - الأكاديميـة وغـير الأكاديميـة-يتضمّن كافـة الجوانـب 

الأمــر الــذي اضــطر الباحــث إلى توســيع دائــرة البحــث، 

والاعتماد على الدراسات والأبحاث الأجنبية التي تناولـت 

 أشـمل موضوع تعليم أولئك الطلاب في الجامعات بشكل

وأكثر تفصيلاً، بالمقارنة مع الدراسات المطبّقة في الجامعات 

وهــذا عــلى العكــس مــن الدراســات المحليــة . الــسعودية

والإقليمية، التي كانت قليلة نسبي�ا، وتدور في مجملها حـول 

التحــديات التــي تحــول دون وصــول الخــدمات المتنوّعــة 

. لعـالياللازمة إلى أولئك الطلاب في مؤسـسات التعلـيم ا

وتتميّز الدراسات الأجنبية خصوصًا في الدول المتقدمـة في 

) ج(كنـدا، و) ب(أمريكا، و) أ: (مجال التربية الخاصة، مثل

بريطانيا؛ بوجود العديد من الدراسات التي ) د(أستراليا، و

لم تقتصر على التحديات فقـط؛ بـل غطّـت جوانـب مهمـة 

مة لهـم وفعاليت هـا، مـع التركيـز تخصّ جودة الخدمات المُقدَّ

على الجوانب الأكاديمية أكثر، بالمقارنـة مـع الدراسـات في 

وبناء على طبيعة الدراسات وتنوّعها؛ فقـد . الدول الأخرى

قُسّمت حسب القارات، مع فصل الدراسات التي أجريت 

 .في الدول المتقدمة بمجال التربية الخاصة في فئة مستقلة

دراسـة ) 13(ت  أُجريـ.الدراسات في الدول الآسيوية

حول تجارب الطلاب ذوي الإعاقة وخـبراتهم بالجامعـات 

مـة لهـم،  الآسيوية، والتي تضمّنت عددًا من الخدمات المُقدَّ

والتحديات التـي تحـول تـدون اسـتفادتهم منهـا بالـشكل 

حيث خلصت دراسة أُجريـت في جامعـة الملـك . المطلوب

الطلاب عبد العزيز إلى فائدة البرامج والأنـشطة الخاصـة بـ

ذوي الإعاقة التي توفّرها الجامعة، مع إشـارة الطـلاب إلى 

عدم إعطائهم الحرية الكاملة في اختيار التخصـصات التـي 

يرغبون في دراستها، وحاجتهم إلى وجـود خطـط انتقاليـة 

ــدراتهم  ــب ق ــل تناس ــرص عم ــلى ف ــصولهم ع ــضمن ح ت

فيما تبـينّ أن هنـاك مجموعـة ). 2012العمري والشهراني، (

الأكاديمية، والإدارية، والبيئية، والماليـة، : حتياجاتمن الا

والنفسية، والاجتماعية، والمالية، والترفيهة التـي عـبرّ عنهـا 

 Abdel Aziz)أولئك الطلاب في جامعة الملك عبد العزيز 

& Abu Shaira, 2015) وعـدم اسـتخدام أعـضاء هيئـة ،

ل التعديلات بـشك/التدريس للبدائل التربوية والتكييفات

 ,Abed & Shackelford)فعّـال؛ بـالرغم مـن توافرهـا 

وعــلى العكــس مــن ذلــك؛ فــإن عــضوات هيئــة . (2020

التدريس في جامعتي الملك سعود والأميرة نورة؛ كنّ أكثـر 

ــات ــديم التكييف ــتعدادًا لتق ــة /اس ــديلات الأكاديمي التع

اللازمة؛ رغم نقص برامج التدريب المناسـبة؛ ممـا انعكـس 

 ,Bakri)وى أولئـك الطالبـات أكاديمي�ـا إيجابًا عـلى مـست

حيث أبدت الطالبات ذوات الإعاقة رضاهن عـن . (2019

مة في جامعة الملك سـعود بـشكل عـام، مـع  الخدمات المُقدَّ

الــوابلي (تبــاين في مــدى اســتفادتهن مــن تلــك الخــدمات 

وعلى العكس من ذلك؛ فإن الخـدمات ). 2018والعمران، 
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عودية الناشئة لأولئك الطلاب؛ التي تقدّمها الجامعات الس

مــة في الجامعــات  تعــدّ متوســطة بالمقارنــة بالخــدمات المُقدَّ

الأخرى، حيث يصعب توفير الكثير من الخدمات المـساندة 

والمعينات والبدائل الصوتية، بالإضافة إلى عـدم اسـتخدام 

ــدراتهم  ــب ق ــتراتيجات تناس ــدريس اس ــة الت ــضاء هيئ أع

 ). 2017ربيع وآخرين، (واحتياجاتهم 

في حين توزّعت أبرز التحديات التي واجهت هـؤلاء 

: الطلاب في جامعة البلقاء التطبيقية بالأردن عـلى جوانـب

أكاديمية واجتماعية ونفسية، وكـان الطـلاب ذوو الإعاقـة 

البصرية والسمعية والحركية؛ هم الأوفر حظ�ـا في الحـصول 

ــاقي الفئــات  ــة مــع ب ــي(عــلى الــدعم المــادي بالمقارن  م،غن

وقد وجدت دراسـة أخـرى ). 2016، وعبيدات المكاحلة،

: أن أبرز التحديات التي تواجههم في الجامعة الأردنية، هي

ــاديمي، و) أ( ــاد الأك ــة الإرش ــراءات ) ب(قل ــعف إج ض

صــعوبة فهــم المــواد الدراســية ) ج(القبــول والتــسجيل، و

صـعوبة ) هـ(عدم ملاءمة مكتبة الجامعة، و) د(المختلفة، و

عـدم مراعـاة ) و( و، مع أنشطة الجامعة وحفلاتهـاالتفاعل

ــدراتهم  ــاتهم وق ــدريس لاحتياج ــة الت ــضاء هيئ ــض أع بع

في حــين كانــت التحــديات النفــسية في ). 2016العــدرة، (

الوســط الأكــاديمي، وعــدم ملاءمــة التــسهيلات البيئيــة، 

ونقص التجهيزات ومصادر التَّعلُّم؛ أبرز التحـديات التـي 

ــات ــتهم في الجامع ــة واجه ــرون، ( الأردني ــة وآخ ــو تاي أب

كــما تبــينّ أن أبــرز التحــديات التــي تــواجههم في ). 2017

) أ( كانــت - بغــض النظــر عــن الجــنس-جامعــة دمــشق 

ــم  ــصادية، ث ــديات الاقت ــم ) ب(التح ــة، ث ) ج(الأكاديمي

) و(النفـسية، ) هــ(البيئيـة المكانيـة، ثـم ) د(الإدارية، ثـم 

ــة  ــاعي، (الاجتماعي ــيما ). 2019الرف ــدمات ف ــت الخ كان

مة إلى هؤلاء الطـلاب في جامعـة الكويـت  الأكاديمية المُقدَّ

 حسب وجهة نظر أعـضاء هيئـة التـدريس مـن -متوسطة 

 بغــض النظــر عــن ســنوات الخــبرة، والجــنس، -الجنــسين

وكــان نقــص ). 2019الحــربي، (والتخــصص الأكــاديمي 

التمويل، وتوفير الخدمات التشغيلية؛ أحد أهـم الأسـباب 

مـة التي أ ثـرت سـلبًا في فعاليـة الخـدمات الأكاديميـة المُقدَّ

 ,Lersilp & Lersilp)إليهم بموسـسات التعلـيم العـالي 

خصوصًا أن دراسة تايلنديـة ذكـرت أهميـة تـوفير . (2017

مثل هـذه الخـدمات في حـصول الطـلاب عـلى الخـدمات 

ــات  ــا في الجامع ــي يتحتاجونه ــة الت  ,Lersilp)الأكاديمي

2016) . 

دراسـات ) 5(أُجريت . في الدول الأفريقية الدراسات

حول تجارب الطلاب ذوي الإعاقة وخـبراتهم بالجامعـات 

مة إلـيهم،  الأفريقية، التي تضمّنت عددًا من الخدمات المُقدَّ

والتحديات التـي تحـول تـدون اسـتفادتهم منهـا بالـشكل 

وكانــت أبــرز التحــديات التــي تواجــه أولئــك . المطلــوب

عدم مناسبة تصميم ) أ: ( المصرية هيالطلاب في الجامعات

) ج(صعوبة الانتقال داخل مرافق الجامعة، و) ب(المباني، و

عدم تعاون الموظفين الإداريين مع الطـلاب ذوي الإعاقـة، 

). 2020أحمـد، (إهمال اللـوائح والأنظمـة لحقـوقهم ) د(و

وتبينّ أن عدم ملاءمة طرق التدريس المُـستخدمة مـن قِبـل 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 165 – 

دريس، بالإضافة إلى نقـص الـدعم المـادي، أعضاء هيئة الت

وعدم وجود تشريعات خاصة بتعلـيم هـؤلاء الطـلاب في 

مؤسسات التعليم العالي؛ كانت أبرز التحديات التي تواجه 

. (Chataika, 2007)أولئك الطلاب في جامعة زيمباوبوي 

وقد تكـرر هـذا في دولـة أثيوبيـا، حيـث كـشفت إحـدى 

ــدمات الدراســات عــن أن معظمهــم لم يحــ صلوا عــلى الخ

والدعم الأكاديمي المناسب من قِبل أعضاء هيئة التـدريس 

)Walelign, 2018 .( وكذلك في دولة زمبابوي؛ إذ أكدت

إحدى الدراسات ضرورة وجود برامج للتطوير المؤسـسي 

لأعضاء هيئـة التـدريس بالجامعـة؛ لتمكيـنهم مـن تقـديم 

لى تـوفير الخدمات اللازمة بالـشكل المناسـب، بالإضـافة إ

ــدل ــديل المع ــويم الب ــدمات التق ــه /خ ــف وإجراءات المكي

)Majoko, 2018 .( فـــيما كـــان الوصـــول إلى قاعـــات

المحاضرات والمكتبة، والتنقّل داخـل أروقـة الجامعـة؛ مـن 

أهم العقبات التي أثـرت سـلبًا في تجربـة أولئـك الطـلاب 

 ). Gumbi et al., 2015(الجامعية بجنوب أفريقيا 

دراسات ) 5(أُجريت  .الدول الأوروبيةالدراسات في 

حول تجربة تعليم الطلاب ذوي الإعاقة في أوروبـا، حيـث 

ــلازم  ــدمات ال ــا للخ ــات نموذجً ــدى الدراس قــدمت إح

توافرها؛ لـضمان نجـاح تجربـة التعلـيم الجـامعي لإؤلئـك 

ــشمل ــان لت ــة اليون ــلاب في دول ــدراتهم ) أ: (الط ــيم ق تقي

توفير التقنيـات ) ب(، والأكاديمية، وتحديد نقاط الاحتياج

إزالة المعوقات البيئية ) ج(المساعد والمعينات اللازمة لهم، و

توفير الكتـب ) د(التي تعوق وصولهم إلى مرافق الجامعة، و

ــب، و ــشكل مناس ــي ب ــوى التعليم ـــ(والمحت ــدريب ) ه ت

  التأكــــد مــــن مناســــبة ) و(المــــوظفين والعــــاملين، و

ادة هيكلـة العمـل إعـ) ز(المواقع الإلكترونية لقـدراتهم، و

ــة ) ح(التطــوعي، و ــة للطلب ــوفير خدمــة الترجمــة الفوري   ت

إشراكهــم في القــرارات التــشريعية والماليــة ) ط(الــصم، و

)Kouroupetroglou et al., 2011 .( خصوصًا وأن هناك

حاجة لإعادة النظـر في الـسياسات والممارسـات المؤسـسية 

سينها، الخاصة بقضايا الإعاقـة والتعلـيم ومراجعتهـا وتحـ

بالإضافة إلى تطوير معايير تـضمن تمكيـنهم مـن الحـصول 

ــان  ــة اليون ــب بدول ــامعي مناس ــيم ج ــم في تعل ــلى حقه ع

)Vlachou & Papananou, 2018 .( ــة وأظهــرت تجرب

أولئك الطلاب في الجامعـات التركيـة عـدم رضـاهم عـن 

ــن  ــة ع ــسية ناتج ــديات نف ــود تح ــع وج ــة، م ــة المكاني البيئ

وهم في الجامعات، إضافة إلى قـصور الاتجاهات السلبية نح

ــدعم  ــديم ال ــد تق ــبة عن ــط المناس ــع الخط ــواء -في وض  س

 وآليــات ســن سياســات -الأكــاديمي أو غــير الأكــاديمي

وفي ). Sakiz & Sarical, 2017(التعليم العالي وتنفيـذها 

المقابل، تبينّ أن واحـدًا مـن كـل أربعـة طـلاب مـن ذوي 

ساعدة من أقرانه اضطراب طيف التوحد يتحاشى طلب الم

من غـير ذوي الإعاقـة؛ تجنبًـا لوصـمة العـار المترتبـة عـلى 

الكشف عن جوانب القصور لديهم؛ الأمـر الـذي أدى إلى 

العزلة الاجتماعية، وضعف فرص مـشاركتهم في الأنـشطة 

 & Zaussinger)الأكاديمية وغير الأكاديمية بدولة النمسا 

Terzieva, 2018) .التـي تواجـه وتمثّلت أبرز التحـديات 
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أولئك الطلاب في مؤسسات التعليم العالي بدولة كوسوفو 

في نقص اللـوائح والـسياسات والتـشريعات، مـع غيـاب 

ــربتهم في  ــاح تج ــدعم نج ــي ت ــسية الت ــتراتيجية المؤس الاس

الجامعة، ونقص عدد أعضاء هيئة التـدريس المـؤهلين عـلى 

 Zabeli et)تدريسهم وتلبية احتياجاتهم بالشكل المطلوب 

al., 2021). 

دراسـة ) 12(أُجريـت . الدراسات في الدول المتقدّمـة

حول تجارب الطلاب ذوي الإعاقة وخـبراتهم بالجامعـات 

. في الدول المتقدمة كأمريكا، وكندا، وأسـتراليا، وبريطانيـا

وتميّزت تلك الدراسات بأنها غطّت جوانـب مهمـة تخـصّ 

ــلاب وفعال ــك الط ــة لأولئ م ــدمات المُقدَّ ــودة الخ ــا، ج يته

بالمقارنة مع الدراسات في الـدول الأخـرى، التـي ركّـزت 

ــلاب ــولها للط ــدمات ووص ــك الخ ــوفير تل ــلى ت ــا ع . غالبً

بالإضافة إلى تركيز تلك الدراسات على فئـات أخـرى مـن 

الإعاقات الخفية، وعدم اقتـصارها عـلى فئـات الإعاقـات 

الظاهرة، حيث ذكر مجموعة من الطالبات ذوات الإعاقات 

اهرة في كنـدا أن إحـدى الجامعـات حرصـت عـلى غير الظ

تلبية احتياجاتهن، ووفرت الدعم اللازم لهن؛ رغـم وجـود 

ــة   ,Mullins & Preyde)بعــض التحــديات الأكاديمي

في حين أشار عـدد مـن الطـلاب ذوي الإعاقـات . (2013

الخفيـــة في أســـتراليا إلى أن العلاقـــات واللقـــاءات غـــير 

عم فاعليـة، يليهـا تفهّـم الرسمية؛ كانت أكثر وسـائل الـد

ــة  ــاتهم الخاص ــدريس لاحتياج ــة الت ــضاء هيئ ــة أع ومرون

)Couzens et al., 2015 .( فيما راجعت إحدى الجامعات

البريطانية السياسات والإجراءات الخاصة بتقييم الطـلاب 

ذوي عــسر القــراءة وتعلــيمهم، بوصــفهم إحــدى فئــات 

لوسـائل الإعاقات غير الظاهرة، وتوفير كافـة الأجهـزة وا

تعـديل المنـاهج /والخدمات الأكاديمية، بـما فيهـا تكييـف

). Taylor et al., 2017(وطرق التقيـيم لـتلائم قـدراتهم 

وكشفت إحدى الدراسات عن أهمية مجموعـات الـدعم في 

الشعور بالوحـدة، : خفض الكثير من المشاعر السلبية، مثل

والقلــق العــام لــدى مجموعــة مــن طــلاب الجامعــة ذوي 

 ,.Hillier et al) طيــف التوحــد في أمريكــا اضــطراب

كما اتضح أن اتجاهات الطلبة نحـو زملائهـن مـن . (2018

ذوي الإعاقة في إحدى الجامعات الأمريكية؛ كانت إيجابيـة 

إجمالاً، مع وجود فروق لصالح الإناث بالمقارنة مع الذكور 

)Aqarni et al., 2019 .( وتبينّ أن لدى منسقي ومـديري

ت الطلاب ذوي الإعاقـة في كليـات المجتمـع برامج خدما

بأمريكا المعرفـة والدافعيـة الذاتيـة نحـو تقـديم الخـدمات 

المتنوعة لأولئـك الطـلاب؛ رغـم نقـص الـدعم الرسـمي 

 ).Schellenberg, 2019(المخصص لذلك 

وكشفت نتائج إحـدى الدراسـات عـن أن الطـلاب 

هـون ذوي الإعاقات النفسية في الجامعات الأمريكية؛ يواج

بعض التحديات التي تحدّ من استفادتهم مـن التعلـيم عـن 

صعوبات في إدارة الوقت، والتركيز عـلى المهـام : بُعد، مثل

المطلوبــة، والوصــول إلى المــصادر التعليميــة الإلكترونيــة، 

 .Murphy et)بالمقارنة مع زملائهم من غير ذوي الإعاقـة 

al., 2019) .م لهـم في كما تبينّ أن غالبية الدعم الماد ي المقـدَّ
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دولتي أستراليا وكندا؛ يُوجّه نحو تقنيات التعليم، علـماً أن 

تقليص الميزانيات المخصصة لأولئك الطـلاب؛ لم يـؤثر في 

الدعم المخصص لتقنيات التعليم عـن بُعـد بالجامعـات في 

ــدة  ــة المتح ــا والمملك ــي أمريك  & Chiwandire)دولت

Vincent, 2019) .عام عن الخـدمات وبالرغم من الرضا ال

ــات  ــلاب في الجامع ــك الط ــة لأولئ م ــسهيلات المُقدَّ والت

الأمريكية؛ لكن نتائج إحدى الدراسات أشـارت إلى عـدم 

كفاية النفقات الماليـة اللازمـة لتعلـيم هـؤلاء الطـلاب في 

الجامعات، وضرورة حصول أسرهم على مخصصات ودعم 

). Phillips, 2020(مالي؛ لتلبية كافـة احتياجـات أبنـائهم 

وتبينّ أن سؤال بعض أعضاء هيئة التدريس للطلاب ذوي 

صعوبات التَّعلُّم عن مدى قدرتهم على أداء المهام المطلوبـة 

منهم؛ ترك أثرًا سلبي�ا في الطلاب؛ لاعتقادهم أن ذلك يؤثر 

فـيما ). Corbran, 2020(في مـستوى الأداء المتوقّـع مـنهم 

: ية لهم تمثّلت فيجامعة أمريكية خدمات إضاف) 31(وفّرت 

 الــدعم بحيوانــاتتــشريعات خاصــة ) أ(اســتحداث 

أقـــسام متخصـــصة لتلقـــي طلبـــات ) ب(العـــاطفي، و

إجـراءات لتقيـيم ) ج(جلب تلك الحيوانـات، و/الحصول

قوانين خاصـة بالحيوانـات ) د(الطلبات والموافقة عليها، و

 مـن %20بيـنما تبـينّ أن ). Woods, 2020(الموافـق عليهـا 

ــع ا ــة في المواق ــة ) 127(لإلكتروني ــات في ولاي ــن الجامع م

نيويورك؛ تحتوي على مـصادر معلومـات وأدلـة إرشـادية؛ 

لمساعدة الطلاب على عملية التعليم عـن بُعـد، في حـين أن 

 من تلك المواقع؛ يتيح إمكانية حجـز موعـد مـع مركـز 4%

 ). Erwin, 2021(الإرشاد الجامعي عن بُعد 

   :قة على الدراسات السابالتعقيب

 وجـود  تبـينّ ة السابقالدراساتمن خلال استعراض 

 الطـلاب ذوي تعلـيماتفاق بين الباحثين على أهمية دراسـة 

 مـن  مهما� اجزءً بوصفه  ،الإعاقة في مؤسسات التعليم العالي

 أنـواع الخـدمات كـلتـوفير ) أ (:الاستجابة لحقوقهم عـبر

ــدراتهم، و ــع ق ــب م ــي تتناس ــذليل ) ب(أو /الت ــةت  كاف

وصـول تلـك الخـدمات لهــم ق ويات التـي قـد تعــالتحـد

إلا . مسيرتهم الأكاديميةبالشكل المطلوب؛ مما يؤثر سلبًا في 

أنه ليس هناك اتفـاق بـين البـاحثين عـلى آليـات وعنـاصر 

التعليم الشامل في محددة يمكن تطبيقها لضمان نجاح تجربة 

ــاد ــن أبع ــضمنه م ــما يت ــات، ب ــة : الجامع ــة وأكاديمي إداري

مة ،واجتماعية للطـلاب  حيث تعددت أنماط الخدمات المُقدَّ

، وتباينـت طبيعـة )Woods, 2020 (لملتحقين بالجامعـاتا

 ا للوضع الاقتصادي والاجتماعيالتحديات بين الدول تبعً 

)Chiwandire & Vincent, 2019( ومدى تطور أنظمـة ،

أولئــك التعلــيم ومواكبتهــا للاتجاهــات الحديثــة في تعلــيم 

ومـن . )Erwin, 2021 ( التعليم العالي بموسساتالطلاب

 يتــضح أن أحــد أهــم ؛دب الــسابقخــلال التــدقيق في الأ

) أ (: هـيالجامعـات عمومًـافي هم التحديات التي تـواجه

 ،م بسهولةاتهاجيالحصول على الخدمات المناسبة لطبيعة احت

بمعظـم الـدول الآسـيوية كـاديمي ا في الجانب الأخصوصً 

جـودة ) ب(و ،)Bakri, 2019; 2016العدرة، (والأفريقية 

تلك الخدمات ومناسبتها لاحتياجات الطلاب المختلفـة في 
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 Murphy et. al., 2019; Chiwandire) الـدول المتقدمـة

& Vincent, 2019) . 

تظهـر في أن التحـديات التـي يتبينّ  ؛وعند التدقيق أكثر

 تتعلـق جامعات الدول الآسيوية والأفريقية عند تدريـسهم،

 & Abed)دمجهم في الحياة الجامعية ات السلبية نحو الاتجاهب

Shackelford, 2020) ،ـــص الأو ـــائل نق ـــزة والوس جه

داريـين إشخاص المدربين عليها من والتقنيات المساعدة والأ

 ;Abed & Shackelford, 2020) عـضاء هيئـة تـدريسأو

Walelign, 2018). كــذلك تحــديات في عمليــة الوصــول 

، )Gumbi et al., 2015 (لجامعـةوالانتقـال داخـل مبـاني ا

لـدعمهم،  المبالغ المالية المخصصة عدم كفايةضاف إلى ذلك يُ 

عفـاءات الدراسـية القليلـة المـنح والإوالتسهيلات الماليـة ك

)Chiwandire & Vincent, 2019( . ّمـن في حـين يتبـين 

 وسـهولة ، أن التحديات البيئيـةفي الدول المتقدمةسات االدر

 التـي التحـديات ليـست ضـمن ؛لانتقالعملية الوصول وا

ــا  ــلابيواجهه ــك الط ــة أولئ ــدول بالمقارن ــرى  بال الأخ

)(Erwin, 2021 . مـن مؤسـسات وقد انصبّ تركيز العديد

التعليم العـالي في الـدول المتقدمـة عـلى التأكـد مـن وصـول 

 وعـبر ، بالشكل المطلوبلأولئك الطلابالخدمات المتنوعة 

ا وأن خـصوصً . (Schellenberg, 2019)شخاص مدربين أ

ــات  ــاك دراس ــة أهن ــشريعات خاص ــود ت ــارت إلى وج ش

مـة للتربيـة الخاصـة في كـل الجامعـات التـي  بالخدمات المُقدَّ

التحديات أخذت  ، حيثمريكابأ إحدى الدراساتشملتها 

 وتوظيــف ،كاديميــة لهــا علاقــة بتجويــد العمليــة الأأبعــادًا

، عـدلـيم عـن بُ  الحديثة والتعهتقنيات التدريس واستراتيجيات

 لكترونيـةوسهولة الوصـول إلى المعلومـات عـبر المواقـع الإ

)Erwin, 2021(الطــلاب عــن الخــدمات ا، ومــدى رضــ 

 .(Mullins & Preyde, 2013) المتنوعة

ــصار  ــن اخت ــا أويمك ــي تناولته ــالات الت ــرز المج ب

مـة  فيما يخصّ ،الدراسات السابقة لأولئـك  الخـدمات المُقدَّ

   :هــي، و رئيــسةأبعــاد ةبثلاثــ في الجامعــات الطــلاب

خدمات ) ج(و ،خدمات أكاديمية) ب(و ،خدمات إدارية) أ(

ق تقـديم وتعـقـد  والعديد من التحـديات التـي .اجتماعية

ــب ــشكل المناس ــدمات بال ــك الخ  & Chiwandire) تل

Vincent, 2019; Corbran, 2020; Erwin, 2021)  . ًعلما 

 ومتفـق عليهـا ليات وعناصر محـددةآفر معايير واأنه لا تتو

 بل تختلف معـايير الخـدمات ؛بين الباحثين لتلك الخدمات

قـت فيهــا بّ  بـاختلاف الدولـة التـي طُ هـا وعناصراوآلياتهـ

ا حيانًـأ، و)Chiwandire & Vincent, 2019(ات الدراس

 & Abed)  عبر باحثين مختلفينهاتختلف ضمن الدولة نفس

Shackelford, 2020; Bakri, 2019) . ــما ــاوت ك يتف

ا  تبعًـ، في الدراسـاتةالتركيز عـلى تلـك المجـالات الثلاثـ

الـسياسي  الوضـع :للعديد من المتغـيرات التـي مـن أهمهـا

 ,Chiwandire & Vincent) لتلـك الـدولالاقتصادي و

ــلى و. (2019 ــن أن ع ــرغم م ــي أال ــات الت ــب الدراس غل

 لكـن بعـض ؛جريت على الطـلاب أنفـسهمجعت قد أُ ورُ 

 أعــضاء هيئــة التــدريس في )أ (:جريــت عــلىأالدراســات 

 ،عاقـةطلاب الجامعة مـن غـير ذوي الإ) ب(و ،الجامعات
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ــالي) ج(و ــيم الع ــسات التعل ــارب مؤس ــك ،تج ــما في ذل  ب

لكترونيــة الخاصــة بالكليــات المواقــع الإ) د(و ،الجامعــات

ستهدفت اضاف إلى ذلك أن الدراسات التي  يُ .والجامعات

 العينــة فــرادأ قلــة عــدد : عليهــاعِيــبالطــلاب أنفــسهم 

)Chataika, 2007; Bakri, 2019( ، واقتـصارها عـلى عـدد

 .(Abdel Aziz & Abu Shaira, 2015) عاقاتمعين من الإ

؛  أهميـة هـذه الدراسـةيتبـينّ وبناء على كل مـا سـبق؛ 

أهم الخدمات التـي يتفـق مستوى ط الضوء على  تسلّ كونها

ــة) أ (:عليهــا معظــم البــاحثين، وهــي  ،الخــدمات الإداري

 ،الخـدمات الاجتماعيـة) ج(و ، الخدمات الأكاديمية)ب(و

 العزيـز؛ م للطلاب ذوي الإعاقة في جامعـة الملـكقدّ التي تُ 

بهدف تقديم صورة أكثر شـمولية، تـسهم في تجويـد تلـك 

وعلى الرغم من أن عينة هذه الدراسة اقتـصرت . الخدمات

 تميـزت عـن الدراسـات العينةعلى الطلاب الذكور؛ إلا أن 

ا بالنـسبة لحجـم مجتمـع  مثالي�ـدّ بأن عدد أفرادها يعالسابقة 

نـت  كما أنهـا تكوّ - كما سيرد في منهجية الدراسة- الدراسة

، التـي تـضم مجموعـة المخدومة بالجامعةفئات ال معظممن 

 هـذه الدراسـة الأولى مـن تعـدّ  من الفئات، حيـث عةمتنوّ 

 في أولئـك الطـلاب عـلى غالبيـة فئـات تجُـرىنوعها التي 

 .ة الملك عبد العزيزجامع

 :امنهجية الدراسة وإجراءاته

ــةالم ــساؤلاته :نهجي ــة وت ــة الدراس ــالنظر إلى طبيع  اب

 المنهج المـسحي؛ كونـه الأكثـر اناتبع الباحثفقد  ؛هدافأو

مناسبة لطبيعة هذه الدراسة، حيث يشير عدس، عبـدالحق، 

أسـلوب يعتمـد عـلى " :إلى أنه) 247، ص 2007(وذوقان 

بيانات عـن ظـاهرة مـا، أو حـدث مـا، أو جمع معلومات و

ف عـلى الظـاهرة المدروسـة  ،واقع ما؛ وذلك بقـصد التَّعـرُّ

 والتعـرف عـلى جوانـب القـوة ،وتحديد الوضع الحالي لهـا

والــضعف فيهــا؛ مــن أجــل معرفــة مــدى صــلاحية هــذا 

 أو مــدى الحاجــة لإحــداث تغيــيرات جزئيــة أو ،الوضــع

 مـن المهجيـات دّ تعـ أن هـذه المنهجيـة علـماً . "أساسية فيه

وصـف البحثية الرئيسة في مجال العلوم الإنـسانية، حيـث تُ 

حث بصورة دقيقة، مع إمكانية التعبير عنها بالظاهرة التي تُ 

 ).2018درويش، (وعرضها بشكل كمي 

يـدرس في جامعـة الملـك عبـدالعزيز  :مجتمع الدراسة

 الـذين ، وطالبة من ذوي الإعاقات المختلفـةا طالبً )1189(

الإعاقـة الحركيـة والجـسمية، ) أ: (عون على فئات مثلوزّ يت

ـــصرية، ) ب( ـــة الب ـــسمعية، ) ج(الإعاق ـــة ال  )د(الإعاق

) و(اضــطراب طيــف التوحــد، ) هـــ(صــعوبات الــتَّعلُّم، 

 من الطلاب ذوي %25لون ما نسبته الإعاقة الصحية، ويمثّ 

الإعاقة المخدومين في مؤسـسات التعلـيم العـالي بالمملكـة 

هيئة رعايـة الأشـخاص ذوي الإعاقـة، (السعودية العربية 

ونظرًا لأن تدريس بعض فئـات أولئـك الطـلاب ). 2020

 بـسبب ؛ا أكبر بالمقارنـة مـع الفئـات الأخـرىل تحدي� يشكّ 

ســواء الحــسية أو  - هاطبيعــة تلــك الإعاقــات وخصائــص

ــاهرة ــة أو الظ ــات -النمائي ــائل ومعين ــب وس ــي تتطل  الت

م عـبر أعـضاء هيئـة قـدّ تُ واستراتيجيات خاصـة يجـب أن 

 يراعــي قـــدراتهم ،تــدريس مــدربين بـــشكل مناســب
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ــاتهم ــك. واحتياج ــن ذل ــس م ــلى العك ــم ؛وع ــإن معظ  ف

مـا ا  غالبً ؛ظاهرةالاحتياجات فئات الإعاقات الصحية غير 

 /ز في الجوانب الطبية، في حـين أن معظـم التكييفـاتتتركّ 

 ق بوقـت تقـديم المحـاضراتالتعديلات اللازمة لهم تتعلّـ

ا ا جوهري� تكييفً /ب تعديلاً ، ولا تتطلّ اوالاختبارات ومكانه

 بالمقارنـة بالفئـات ،على المنهاج أو طرق التدريس والتقيـيم

لذلك فقد اقتـصرت عينـة هـذه الدراسـة عـلى و. الأخرى

 ا كبــيرً ال تعليمهــا في الجامعــات تحــدي� شكّ الفئــات التــي يُــ

ى محتــو) أ (:تكييفــات جوهريــة عــلى/ب تعــديلاتيتطلّــ

ـــاهج والمقـــررات، و ـــدريس، ) ب(المن   اســـتراتيجات الت

 .استراتيجيات التقييم) ج(و

حـسب قواعـد بيانـات عـمادة شـؤون  :عينة الدراسة

 يبلغ عدد الطلاب ذوي ؛الطلاب بجامعة الملك عبد العزيز

 )565(هــ 1443/1442دين في العام الجـامعي الإعاقة المقيّ 

رسل رابط قد أُ  و،صل على بيانات التواصل معهم حُ ا،طالبً 

 ،الاستبانة الإلكترونية إلى جميع طلاب الجامعة من الـذكور

الجـسمية، /الإعاقة الحركية) أ (:عون على فئاتالذين يتوزّ 

صـعوبات الـتَّعلُّم،  )د(السمعية، و) ج(البصرية، و) ب(و

 وبعـد جمـع الاسـتبانات .اضطراب طيـف التوحـد) هـ(و

 المكتملة؛ بلغت العينة  واستبعاد الاستبانات غير،وتدقيقها

)n=206(، ُل مـا نـسبته ثّ  حيث تم)مـن الطـلاب )%76.58 

 بعــد ،ذوي الإعاقــة مــن الفئــات التــي شــملتها الدراســة

) 1(ن الجـدول استبعاد فئـة الإعاقـات الـصحية، ويتـضمّ 

 .اتها لمتغيرّ اوصفًا لخصائص عينة الدراسة وفقً 

 .اتتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرّ : )1(جدول 

 المتغيرّ  الفئة التكرار %النسبة 

 صعوبات تعلم 32 15.5%

 بصرية 53 25.7%

 سمعية 42 20.4%

 حركية وجسمية 79 38.3%

 نوع الإعاقة

 المجموع 206 100%

 علوم إنسانية  172 83.5%

 علوم طبيعية 34 16.5%
 التخصص الجامعي

 المجموع 206 100%

 المستوى الأول 29 14.1%

 المستوى الثاني 36 17.5%

 المستوى الثالث 35 17.0%

 المستوى الرابع 36 17.5%

 المستوى الخامس 39 18.9%

 المستوى السادس 31 15%

 توى الجامعيالمس

 المجموع 206 100%

 منخفض 40 19.4%

 متوسط 120 58.3%

 عالٍ  46 22.3%

المستوى الاقتصادي 

 لأسرة الطالب

 المجموع 206 100%

 ثانوي فأقل 32 15.5%

 دبلوم 35 17%

 بكالوريوس 108 52.4%

 دراسات عليا 31 15%

مستوى تعليم 

 الوالدين

 المجموع 206 100%

 

الإعاقـة الحركيـة فئـة أن نـسبة ) 1(من الجـدول  بينّ يت

 ثـم فئـة ،تلتهـا الإعاقـة البـصرية كانـت الأعـلى، والجسمية

كـما  ،صـعوبات الـتَّعلُّموأخيرًا جاءت فئة ، الإعاقة السمعية

ص  التخـصّ في حين جاءت أعلى نسب متغيرّ . )5(في الشكل 

ــامعي ــسانية الج ــصات الإن ــصالح التخص ــع ل ــة م ، بالمقارن
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أن نـسبة أفـراد وضّـح الأمـر الـذي ية؛ العلميالتخصصات 

مـع  ،مـن تخصـصات العلـوم الإنـسانية أغلـبهم كانالعينة 

ــة أن  ــنفّوا %34ملاحظ ــذين صُ ــلاب ال ــن الط ــمن  م ض

 .التخصصات الإنسانية كانوا من طلاب السنة التحضيرية

 

 
 توزيع أفراد العينة حسب نوع الإعاقة: )5(شكل 

 

بخــصوص المــستوى الــدراسي الجــامعي لأفــراد أمــا 

 نسبي�ا، بحيث تراوح  فقد جاء موزعًا بصورة متقاربة،عينةال

طالبًـا، في ) 29-39(عدد الطلاب في كـل مـستوى مـا بـين 

ن معظم أفراد العينة ينتمون لأسر متوسطة أو عاليـة حين أ

الدخل، والنسبة الأقل جـاءت مـن نـصيب ذوي الـدخل 

ويتضح أن والدي أغلب الطلاب من ). %19.4(المنخفض 

 الحاصلين على درجـة البكـالوريوس أو الدراسـات العليـا

، بالمقارنة بالحاصلين عـلى الـدبلوم )%67.4(كانت نسبتهم 

 .%32.5نوي فأقل الذين بلغت نسبتهم أو التعليم الثا

 هاا لطبيعــة الدراســة وأهــدافنظــرً  :أداة الدراســة

مع الظروف التي تزامنـت وافقًا ، وتتها ومنهجياوتساؤلاته

 إلى اســتخدام لجُــئ ؛19- أزمــة كوفيــد: مثــلتطبيقهــامــع 

 هي إحدى الأدوات ا أنه علماً .الاستبانة أداة لجمع البيانات

 الأبحـاثعنـد اسـتخدام عليها  يناحث البيشيع اعتمادالتي 

 ؛ لجمع البيانات والمعلومات من مصادرها الأصليةالمسحية

يعتمد الباحث على استنطاق أفراد العينة للحصول عـلى إذ 

 وقـد ).2016عـماد، (آرائهم حول الموضوع الذي يدرسـه 

أنـماط رئيـسة للخـدمات ركّزت الدراسة على أهـم ثلاثـة 

مة  الإجـراءات التـي  في الجامعات، وبلأولئك الطلاالمُقدَّ

لأولئــك الطــلاب  الخــدمات يُفـترض أن تــصل بهــا تلــك

التـي  ، الاسـتبانةتعـدّ أُ  على ذلكوبناء . بالشكل المناسب

ـــة ) أ: (تكوّنـــت مـــن وصـــف خـــصائص أفـــراد العين

)Participant Characteristics(ــضمّ ، و ــات ت ن معلوم

 د كـل مـشترك يحـدّ ،شخصية عبارة عن خيـارات متعـددة

النهـائي، الاسـتبانة بـشكلها ) ب(، ومدى انطباقهـا عليـه

مة للطـلاب لثلاثة أبعاد أهم نت حيث تضمّ  لخدمات المُقدَّ

ــة، الإ : الخــدماتذوي الإعاقــة في الجامعــات، وهــي داري

وبلغ عدد فقرات الاستبانة بعد جتماعية،  والاكاديمية،والأ
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 .دفقـرة في كـل بُعـ) 12(فقرة، موزّعة عـلى ) 36(تحكيمها 

ــ،قابــل كــل فقــرة خمــسة خيــارات للاســتجابةويُ   تمسّ  قُ

 ).2005منسي وصـالح، (بحسب مقياس ليكرت الخماسي 

 الأداة بقسميها إلى نسخة إلكترونية يستطيع تلوّ  حُ وبعدها

 .دقائق) 3(المشترك الدخول إليها وتعبئتها خلال 

ــصدق  ــتحُ : Validityال ــنقّ ــاهري  ق م ــصدق الظ ال

)Face Validity (من خـلال عـرض الفقـرات ة،للأدا - 

 مـن ذوي محكـماً ) 11( على -عة على الأبعاد الخاصة بهاموزّ 

 والتربيـة الخاصـة ،االخبرة والكفاءة في ميدان التربية عمومًـ

 تها بهدف الحكم على مدى صحة الفقرات وشمولي؛اتحديدً 

خـذ وقـد أُ . فت فيهنّعد الذي صُ ا، وانتمائها للبُ ا ولغوي� علمي� 

 لا تحظـى أي فقـرة تذف وحُـ،مـينات المحكّ بكل ملاحظ

ـق بعـدها مـن الاتـساق الـداخلي .إجماع المحكمينب  ثمّ تحُقِّ

)Internal Consistency ( للأداة في صـورتها النهائيـة؛ إذ

جرى تطبيقهـا عـلى عينـة اسـتطلاعية مـن الطـلاب ذوي 

ــدالعزيز  ــك عب ــة المل ــة بجامع ــدها ). n=30(الإعاق وبع

 Pearson Correlation(بيرسـون اُستخدم معامل ارتباط 

Coefficient( ؛ لحساب الاتباط بين درجة الفقـرة والبُعـد

قيم معـاملات الارتبـاط حيث يتضح أن  الذي تنتمي إليه،

عـد المنتميـة إليـه تـتراوح بـين بين درجة الفقرة ودرجـة البُ 

ا يعنــي وجــود دلالــة إحــصائية عنــد ممـ ؛)0.877 – 0.40(

ر الـذي يعنـي وجـود درجـة  الأمـ؛)α = 0.01(المـستوى 

 ).2( كما في الجدول مقبولة من الاتساق الداخلي للاستبانة

 

في العينة درجات الفقرات والأبعاد معامل الارتباط بيرسون بين  :)2(جدول 

 .الاستطلاعية

رقم 

 الفقرة

البُعد 

 الإداري

رقم 

 الفقرة

البُعد 

 الأكاديمي

رقم 

 الفقرة

البُعد 

 الاجتماعي

1 0.564** 1 0.809** 1 0.733** 

2 0.647** 2 0.720** 2 0.877** 

3 0.807** 3 0.677** 3 0.816** 

4 0.615** 4 0.682** 4 0.716** 

5 0.441** 5 0.849** 5 0.680** 

6 0.687** 6 0.544** 6 0.535** 

7 0.683** 7 0.664** 7 0.569** 

8 0.709** 8 0.723** 8 0.683** 

9 0.736** 9 0.813** 9 0.40** 

10 0.705** 10 0.747** 10 0.40** 

11 0.703** 11 0.684** 11 0.763** 

12 0.611** 12 0.833** 12 0.702** 

  .)α = 0.01(وجود دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  **

 

كما تبينّ أن قيم معاملات الارتباط بين درجة الأبعاد، 

 ؛)0.926 – 0.804(بين والدرجة الكلية للاستبانة؛ تتراوح 

 ؛)α = 0.01(ا يعني وجود دلالة إحصائية عنـد مـستوى مم

لي الأمر الذي يعني وجود درجة مقبولة من الاتساق الداخ

  .)3(، كما في الجدول بصورتها النهائية في بناء الاستبانة

 

لعينـة  بـين الأبعـاد والدرجـة الكليـة لمعامل ارتبـاط بيرسـون: )3(جدول 

 .الاستطلاعية

 معامل الارتباط البُعد الرقم

 *0.926 الإداري 1

 *0.914 الأكاديمي 2

 *0.804 الاجتماعي 3

  )α = 0.01( إحصائي�ا عند مستوى دالة *
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ــات  ــتحُ : Reliabilityالثب ــبر قّ ــات الأداة ع ــن ثب ق م

ــاخ  حــساب معامــل ألفــا  )Cronbachs Alpha(كرونب

(Crocker & Algina, 1986) الأبعاد، وللاسـتبانة لجميع 

، )n=30(بعد تطبيقها على أفراد العينة الاستطلاعية  ،ككل

  أن قيمة معاملات الثبات المقدرة للعينة الاستطلاعيةتبينّ و

، في )0.891– 0.787( تـتراوح مـا بـين ؛ولأبعاد الاسـتبانة

التـي ، )0.937(حين بلغت درجة ثبات الاسـتبانة الكليـة 

 & Crocker) عاليـة ومقبولـة لأغـراض التطبيـق قيماً تعدّ 

Algina, 1986) 4( كما في الجدول(. 

 

 لأبعـاد الاسـتبانة في العينـة "α"معاملات ثبات ألفا كرونبـاخ  :)4(جدول 

 .لاستطلاعيةا

  "α "ألفا كرونباخ  معاملات ثبات البُعد الرقم

 0.881 الإداري 1

 0.891 الأكاديمي 2

 0.787 الاجتماعي 3

 0.937 الاستبانة ككل 4

 

ــصحيح الأداة ــتبانة تكوّ : ت ــت الاس ــورتها في ن ص

عة على ثلاثة أبعـاد، بواقـع موزّ ،  فقرة)36(النهائية من 

 كـل فقـرة مقيـاس ليكـرت أماموعد، كل بُ ل فقرة )12(

الخماسي، الذي يعكس درجة موافقة أفراد عينة الدراسة 

 وذلك لتحديد درجة الموافقـة مـن حيـث ؛على الفقرات

 للحكـم عـلى المتوسـطات الحـسابية، ؛القوة والـضعف

ــماسي ــرت الخ ــاس ليك ــاه مقي ــد اتج ــدوتحدي ــل  بع  تحوي

 .)5( كما في الجدول ،الأوزان/القيم

 . لمقياس ليكرت الخماسياوزان لدرجة الموافقة وفقً حساب الأ: )5(جدول 

 الوزن
الخيار حسب مقياس 

 ليكرت 
 درجة الموافقة المتوسط المرجح

ا 1.79 إلى 1من  غير موافق بشدة 1  منخفضة جد�

 منخفضة 2.59 إلى 1.80من  غير موافق 2

 متوسطة 3.39 إلى 2.60من  محايد 3

 عالية 4.19 إلى 3.40من  موافق 4

ا 5 إلى 4.20من  موافق بشدة 5  عالية جد�

 

هـذه الدراسـة أسئلة لإجابة عن ل: الأساليب الإحصائية

ــتخدماُ  ــصائيةتس ــاليب الإح ــامج ، الأس ــق برن ــن طري  ع

Statistical Package for Social Sciences (SPSS)   

 :الآتيةالأساليب الإحصائية مت ستخداُ وقد  - 20الإصدار - 

 Pearson Correlation) معامل ارتباط بيرسون - أ

Coefficient)اةلأدللاتساق الداخلي ا من قللتحقّ  ؛. 

 ؛)Cronbachs Alpha(معادلة ألفا كرونباخ  -ب

 .الأداة ثبات معاملات لحساب

 ،)(Descriptive Statistics) الإحصاء الوصفي - ج

ــ ــسب ،التكراراتك ــةوالن ــط، المئوي ــسابيات والمتوس ، ة الح

 التـي يعطيهـا أفـراد م القـيواستخدام ة،المعياريات والانحراف

 .م استجاباتهبينالتباين الفروق و لحسابعينة ال

 Independent) لعينتين مـستقلتين "ت"اختبار  - د

Samples T-Test)الفروق الدالة إحـصائي�ا بـين لحساب ؛ 

 .فئتيناستجابات أفراد العينة، وتُعزى لمتغيرّات تنقسم ل

ــــ ـــادي  - ه ـــاين الأح ـــل التب  One Way)تحلي

ANOVA)بين اسـتجابات  إحصائي�االدالةالفروق لحساب  ؛ 

 .لأكثر من فئتينتنقسم وتُعزى لمتغيرّات  ،عينةالأفراد 
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لإجـــراء ؛ )Scheffe Test(اختبـــار شـــيفيه  -و

 التي تظهر بينلفروق ا اتجاه تحديدبهدف  المقارنات البعدية؛

يرّات الاستجابات بعد تحليل التباين الأحادي، وتُعزى لمتغ

 .كثر من فئتين لأتنقسم

  :عرض نتائج الدراسة وتفسيرها

 :الأولنتائج السؤال 

ــلى ــسؤال الأول ع ــصَّ ال ــدمات": ن ــستوى الخ ــا م  :م

ــة ــة والإداري ــلاب ذوي  والأكاديمي ــة للط م ــة المقُدَّ الاجتماعي

 وقـد "؟همالإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز مـن وجهـة نظـر

جابـة عـن راف المعياري للإستخدم المتوسط الحسابي والانحاُ 

كافـة الخـدمات  أن مـستوى الـسؤال، وأظهـرت النتـائجهذا 

. )6(في الجـدول بـينّ كما هو متراوح بين متوسط إلى منخفض 

الاجتماعيـة الأعـلى، بمتوسـط الخـدمات حيث جاء مـستوى 

، وكانــت أعــلى فقــرات البعــد )3.1905(حــسابي كــلي بلــغ 

تـسهم "والتـي نـصت عـلى ) 12(الاجتماعي هي الفقرة رقم 

المشاركة في الأنشطة الاجتماعيـة بتقليـل حجـم الـضغوطات 

) 3.9612( بمتوسـط حـسابي بلـغ "النفسية والاجتماعية لدي

التي نـصت عـلى ) 7( عالية، وأدناها الفقرة رقم اتفاقودرجة 

أثناء الأنـشطة يسهل على التواصل مع أعضاء هيئة التدريس "

ــفية ــة اللاص ــط بم"الاجتماعي ــغ  توس ــسابي بل ) 2.5146(ح

تليهـا الخـدمات الإداريـة، بمتوسـط . ودرجة اتفاق منخفضة

، وكانــت أعــلى فقــرات البعــد )2.8216(حــسابي كــلي بلــغ 

يوجـد دعـم "والتي نصت عـلى ) 5(الإداري هي الفقرة رقم 

 مادي خاص لبعض الطلاب ذوي الإعاقة متى دعت الحاجـة

ة اتفـاق عاليـة، ودرج) 4.0000(بمتوسط حسابي بلغ  "لذلك

يوجـد إجـراءات "التي نـصت عـلى ) 12(وأدناها الفقرة رقم 

ــة ذوي  ــار بعــد انتهائهــا للطلب ــة لمراجعــة أوراق الاختب إداري

ودرجــة اتفــاق ) 2.2427( بمتوســط حــسابي بلــغ "الإعاقــة

فيما كان مستوى الخدمات الأكاديميـة هـو الأقـل، . منخفضة

نــت أعــلى ، حيــث كا)2.5218(بمتوســط حــسابي كــلي بلــغ 

والتـي نـصت ) 12(فقرات البعد الأكاديمي هي الفقـرة رقـم 

 تعـديل الاختبـارات الفـصلية / تكييـفتتوفر خـدمات"على 

 بمتوسـط حـسابي بلـغ "يتناسب مـع احتياجـاتيوالنهائية بما 

) 11(ودرجة اتفاق متوسطة، وأدناها الفقـرة رقـم ) 2.6699(

أطـول يقضي أعضاء هيئة التـدريس وقـت "والتي نصت على 

بمتوسـط  " لذلكمع الطلاب ذوي الإعاقة متى دعت الحاجة

 .ودرجة اتفاق منخفضة) 2.3350(حسابي بلغ 

 

ومتوسـطاتها لخـدمات ل المتوسط الحسابي والانحراف المعيـاري :)6(جدول 

 .الحسابية

 الدرجة الكلية للبعُد
المتوسط 

 الحسابي
 درجة الموافقة

 متوسطة 3.1905 عيةالدرجة الكلية لمستوى الخدمات الاجتما

 متوسطة 2.8216 الدرجة الكلية لمستوى الخدمات الإدارية

 منخفضة 2.5218 الدرجة الكلية لمستوى الخدمات الأكاديمية

 

 :نتائج السؤال الثاني

هــل توجــد فــروق دالــة " :نــصَّ الــسؤال الثــاني عــلى

مة للطلاب ذوي الإعاقـة  إحصائي�ا في مستوى الخدمات المُقدَّ

 تُعـزَى لنـوع ، الملك عبد العزيز مـن وجهـة نظـرهمبجامعة
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سـتخدم المتوسـط الحـسابي والانحـراف اُ حيـث  "الإعاقة؟

 One-Way) بالإضافة إلى تحليل التباين الأحـادي ،المعياري

ANOVA( واختبار شـيفيه ،)Scheffe Test( للمقارنـات 

وأظهرت النتـائج وجـود . جابة عن هذا السؤال للإ؛البعدية

ــة  ــروق دال ــستوى ف ــد م ــصائي�ا عن  بــين ،)α ≥ 0.05(إح

 :للاستجابات حول مستوى الخـدمات الحسابية المتوسطات

الاجتماعية، والدرجة ) ج(الأكاديمية، و) ب(الإدارية، و) أ(

 ). 7(عزى لنوع الإعاقة كما في الجدول الكلية وتُ 
 

 .ا لنوع الإعاقةروق تبعً الفدلالات ؛ للكشف عن One-Way ANOVA تحليل التباين الأحادي :)7(جدول 

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 18.398 3 55.193 بين المجموعات

 الخدمات الإدارية 1.223 202 247.077 داخل المجموعات

  205 302.270 المجموع

15.041 0.000* 

 38.739 3 116.217 بين المجموعات

 يميةالخدمات الأكاد 1.259 202 254.310 داخل المجموعات

  205 370.527 المجموع

30.771 0.000* 

 20.603 3 61.809 بين المجموعات

 الخدمات الاجتماعية 1.445 202 291.955 داخل المجموعات

  205 353.765 المجموع

14.255 0.000* 

 24.933 3 74.798  المجموعاتبين

 الدرجة الكلية 1.166 202 235.534 داخل المجموعات

  205 310.332 المجموع

21.383 0.000* 

 ).α ≥ 0.05( إحصائية عند مستوى دالة*
 

مـستوى  نحـو التـي ظهـرتولتحديد اتجاه الفـروق 

سـتخدم اختبـار شـيفيه ، اُ الخدمات وتُعزى لنـوع الإعاقـة

)ScheffeTest(فـروق ويتبينّ وجود ، البعدية للمقارنات 

نحو مـستوى كـل ، )α ≥ 0.05 (دالة إحصائي�ا عند مستوى

ــــدمات ــــة، ) أ( :الخ ــــة، ) ب(والإداري ) ج(والأكاديمي

ــة ــسميةو ،الاجتماعي ــة والج ــة الإعاقــة الحركي  ،لــصالح فئ

باقي فئات الطلاب الذين شـملتهم الدراسـة، بالمقارنة مع 

 ).8(كما في الجدول 
 

 . نوع الإعاقة لـمُتغيرِّ  للمقارنات البعديةScheffe Test ختبار شيفيها: )8(جدول 

 إعاقة حركية إعاقة سمعية إعاقة بصرية صعوبات تعلم المتوسط الحسابي نوع الإعاقة الأبعاد

     2.5781 صعوبات تعلم

     2.2610 إعاقة بصرية

     2.5079 إعاقة سمعية
 الخدمات الإدارية

  *0.9552 *1.2021 *0.885 3.4631 إعاقة حركية
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 .)8(جدول / تابع

 إعاقة حركية إعاقة سمعية إعاقة بصرية صعوبات تعلم المتوسط الحسابي نوع الإعاقة الأبعاد

     2.0469 صعوبات تعلم

     1.7987 إعاقة بصرية

     2.0179 إعاقة سمعية
 الخدمات الأكاديمية

  *1.4494 *1.6686 *1.4204 3.4673 إعاقة حركية

     2.9219 صعوبات تعلم

     2.5110 إعاقة بصرية

     3.0218 إعاقة سمعية
 الخدمات الاجتماعية

  *0.8231 *1.3339 *0.923 3.8449 إعاقة حركية

     2.5156 صعوبات تعلم

     2.1903 إعاقة بصرية

     2.5159 إعاقة سمعية
 الدرجة الكلية

  *1.0759 *1.4015 *1.0762 3.5918 إعاقة حركية

 ).α ≥ 0.05( إحصائية عند مستوى دالة*

 

 :الثالثنتائج السؤال 

هـل توجـد فـروق دالـة "  : عـلىالثالثنصَّ السؤال 

ــصائي�ا  ــلاب ذوي فيإح ــة للط م ــدمات المُقدَّ ــستوى الخ  م

تُعـزَى  ،الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم

ســتخدم المتوسـط الحــسابي اُ قـد  و"؟التخـصص الجــامعي

 بالإضافة إلى تحليل التباين الأحـادي ،والانحراف المعياري

)One-Way ANOVA(ــسؤال للإ؛ ــذا ال ــن ه ــة ع . جاب

جـود فـروق دالـة إحـصائي�ا عنـد وأظهرت النتـائج عـدم 

ـــستوى  ـــسابية،)α ≥ 0.05(م ـــطات الح ـــين المتوس   ب

) ب(والإدارية، ) أ( : مستوى الخدماتللاستجابات حول

 تُعــزى ،الاجتماعيــة، والدرجــة الكليــة) ج(والأكاديميــة، 

 . )9(للتخصّص الجامعي، كما في الجدول 

 

 .ا للتخصص الجامعي تبعً دلالات الفروق للكشف عن One-Way ANOVAتحليل التباين الأحادي : )9(جدول 

 مستوى الدلالة "ف"مة قي متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 1.524 3 67.178 بين المجموعات

 الخدمات الإدارية 0.861 202 235.092 داخل المجموعات

  205 302.270 المجموع

1.772 0.158 

 0.452 3 95.232 بين المجموعات

 الخدمات الأكاديمية 0.505 202 275.295 داخل المجموعات

  205 370.527 المجموع

0.894 0.412 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )33(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 177 – 

 .)9(جدول / تابع

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 0.534 3 82.429 بين المجموعات

 الخدمات الاجتماعية 0.3 202 271.336 داخل المجموعات

  205 353.765 المجموع

1.78 0.155 

 0.664 3 79.959  المجموعاتبين

 الدرجة الكلية 0.432 202 230.372 داخل المجموعات

  205 310.332 المجموع

1.54 0.098 

 ).α ≥ 0.05(دالة إحصائية عند مستوى * 

 

 :نتائج السؤال الرابع

هــل توجــد فــروق دالــة " :نــصَّ الــسؤال الرابــع عــلى

مة للطـلاب ذوي الإ عاقـة إحصائي�ا في مستوى الخدمات المقُدَّ

 تُعزَى للمـستوى ،بجامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم

سـتخدم المتوسـط الحـسابي والانحــراف اُ حيـث  "الجـامعي؟

 One-Way) بالإضافة إلى تحليل التبـاين الأحـادي ،المعياري

ANOVA) ــار شــيفيه ــات )Scheffe Test(، واختب  للمقارن

جـود وأظهـرت النتـائج و. جابة عن هذا الـسؤال للإ؛البعدية

 المتوسـطات بين) α ≥ 0.05(فروق دالة إحصائي�ا عند مستوى 

الإداريـة، ) أ (:للاستجابات حول مستوى الخدمات الحسابية

عـزى  تُ ،الاجتماعية، والدرجة الكلية) ج(الأكاديمية، و) ب(و

 ). 10(للمستوى الجامعي كما في الجدول 
 

 .شف دلالات الفروق تبعًا للمستوى الجامعي لكOne-Way ANOVAتحليل التباين الأحادي : )10(جدول 

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 13.601 5 68.006 بين المجموعات

 الخدمات الإدارية 1.171 200 234.265 داخل المجموعات

  205 302.270 المجموع

11.612 0.000* 

 17.735 5 88.675 بين المجموعات

 الخدمات الأكاديمية 1.409 200 281.852 داخل المجموعات

  205 370.527 المجموع

12.585 0.000* 

 21.242 5 106.209 بين المجموعات

 الخدمات الاجتماعية 1.238 200 247.556 داخل المجموعات

  205 353.765 المجموع

17.161 0.000* 

 17.174 5 85.869 بين المجموعات

 لدرجة الكليةا 1.122 200 224.462 داخل المجموعات

  205 310.332 المجموع

15.302 0.000* 

 ).α ≥ 0.05(دالة إحصائية عند مستوى * 
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مـستوى  نحـو التـي ظهـرتولتحديد اتجاه الفـروق 

سـتخدم اختبـار  اُ الخدمات، وتُعزى للمـستوى الجـامعي؛

 وتبينّ وجـود ، للمقارنات البعدية)Scheffe Test(شيفيه 

ــروق  ــستوىف ــد م ــصائي�ا عن ــة إح ــو ، )α ≥ 0.05 (دال نح

الأكاديميـة، ) ب(والإداريـة، ) أ( :مستوى كـل الخـدمات

الطلاب في المستويين الخـامس لصالح و ،الاجتماعية) ج(و

الطلاب في باقي المـستويات كـما في  بالمقارنة مع والسادس،

 ).11(الجدول 

 

 .لمستوى الجامعيلللمقارنات البعدية  Scheffe Testاختبار شيفيه : )11(جدول 

 المستوى الثاني المستوى الأول المتوسط الحسابي المستوى الجامعي الأبعاد

   2.7069 المستوى الأول

   1.7361 المستوى الثاني

   2.7524 المستوى الثالث

   2.9931 المستوى الرابع

 *1.465 *0.494 3.2009 المستوى الخامس

 الخدمات الإدارية

 *1.855 *0.885 3.5914 المستوى السادس

   2.2905 المستوى الأول

   1.3380 المستوى الثاني

   2.4253 المستوى الثالث

   2.6875 المستوى الرابع

 *1.686 *0.733 3.0235 المستوى الخامس

 الخدمات الأكاديمية

 *2.0867 *1.13 3.4247 سالمستوى الساد

   2.8391 المستوى الأول

   1.8380 المستوى الثاني

   3.1690 المستوى الثالث

   3.5880 المستوى الرابع

 *1.861 *0.8596 3.6987 المستوى الخامس

 الخدمات الاجتماعية

 *2.1754 *1.1743 4.0134 المستوى السادس

   2.6571 المستوى الأول

   1.6373 المستوى الثاني

   2.7373 المستوى الثالث

   3.0895 المستوى الرابع

 *1.67 *0.6506 3.3077 المستوى الخامس

 الدرجة الكلية

 *2.039 *1.019 3.6765 المستوى السادس

 ).α ≥ 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى * 
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 :نتائج السؤال الخامس

ق دالـة هـل توجـد فـرو" :نصَّ السؤال الخامس على

ــلاب ذوي  ــة للط م ــدمات المُقدَّ ــستوى الخ ــصائي�ا في م إح

 تُعـزَى ،الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم

ستخدم المتوسط الحـسابي  واُ "للمستوى العلمي للوالدين؟

 بالإضافة إلى تحليل التباين الأحـادي ،والانحراف المعياري

)One-Way ANOVA( واختبـار شـيفيه ،)Scheffe Test( 

وأظهـرت .  عن هـذا الـسؤالللإجابة ؛للمقارنات البعدية

 ≤ α(النتــائج وجــود فــروق دالــة إحــصائي�ا عنــد مــستوى 

ــطات بــين ،)0.05 ــتجابات حــول  الحــسابية المتوس للاس

) ج(الأكاديميـة، و) ب(الإدارية، و) أ (:مستوى الخدمات

عــزى للمــستوى العلمــي الاجتماعيــة، والدرجــة الكليــة تُ 

 ). 12( كما في الجدول ،للوالدين

 

 .لوالدينل العلميستوى الم لكشف دلالات فروق One-Way ANOVAتحليل التباين الأحادي : )12(جدول 

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 7.547 3 22.640 بين المجموعات

 الخدمات الإدارية 1.384 202 279.630 داخل المجموعات

  205 302.270 المجموع

5.452 0.00* 

 6.746 3 20.237 بين المجموعات

 الخدمات الأكاديمية 1.734 202 350.289 داخل المجموعات

  205 370.527 المجموع

3.890 0.00* 

 16.283 3 48.848 بين المجموعات

 الخدمات الاجتماعية 1.509 202 304.917 داخل المجموعات

  205 353.765 المجموع

10.787 0.00* 

 9.455 3 28.366 بين المجموعات

 الدرجة الكلية 1.396 202 281.966 داخل المجموعات

  205 310.332 المجموع

6.774 0.00* 

 ).α ≥ 0.05( إحصائي�ا عند مستوى دالة*

 

مـستوى   نحـوالتـي ظهـرتولتحديد اتجاه الفـروق 

سـتخدم  اُ الخدمات، وتُعزى للمستوى العلمـي للوالـدين؛

حيـث  ، للمقارنات البعدية)Scheffe Test(اختبار شيفيه 

، )α ≥ 0.05 (دالة إحصائي�ا عند مـستوى فروق تبينّ وجود

ـــدمات ـــة، ) أ( :نحـــو مـــستوى كـــل الخ ) ب(والإداري

الطـلاب الـذين لـصالح و ،الاجتماعيـة) ج(والأكاديمية، 

 فأعلى، بالمقارنة مع مـن سالبكالوريوالداهما درجة يحمل و

ا فأقل، كما في الجدول   ).13(يحملون مؤهلاً ثانوي�
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 .لمستوى العلمي للوالدين لللمقارنات البعدية Scheffe Testنتائج اختبار شيفيه : )13(جدول 

 ثانوي فأقل المتوسط الحسابي المستوى العلمي للوالدين الأبعاد

  2.2995 ثانوي فأقل

  2.7286 دبلوم

 *0.8147 3.1142 بكالوريوس
 اريةالخدمات الإد

 *1.1467 3.4462 دراسات عليا

  2.0573 ثانوي فأقل

  2.3190 دبلوم

 *0.7544 2.8117 بكالوريوس
 الخدمات الأكاديمية

 *1.1631 3.2204 دراسات عليا

  2.5078 ثانوي فأقل

  3.2833 دبلوم

 *1.0701 3.5779 بكالوريوس
 الخدمات الاجتماعية

 *0.9331 3.4409 دراسات عليا

  2.2882 ثانوي فأقل

  2.7770 دبلوم

 *0.8798 3.1680 بكالوريوس
 الدرجة الكلية

 *1.081 3.3692 دراسات عليا

 ).α ≥ 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 

 

 :نتائج السؤال السادس

هل توجـد فـروق دالـة " :علىنصَّ السؤال السادس 

ــلاب ذوي  ــة للط م ــدمات المُقدَّ ــستوى الخ ــصائي�ا في م إح

 تُعـزَى ،الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم

سـتخدم المتوسـط اُ قـد  وللمستوى الاقتـصادي لـلأسرة؟

 بالإضافة إلى تحليـل التبـاين ،الحسابي والانحراف المعياري

ــة عــن هــذا  للإ؛)One-Way ANOVA(الأحــادي  جاب

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحـصائي�ا . السؤال

ــستوى  ــد م ــين ،)α ≥ 0.05(عن ــطات ب ــسابية المتوس  الح

) ب(الإدارية، و) أ (:للاستجابات حول مستوى الخدمات

ــة، و ــة تُ ) ج(الأكاديمي ــة، والدرجــة الكلي ــزى الاجتماعي ع

 ). 14( كما في الجدول ،للمستوى الاقتصادي للأسرة
 

 .لمستوى الاقتصادي للأسرةا فروق دلالاتلكشف  One-Way ANOVAتحليل التباين الأحادي : )14(جدول 

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 2.049 2 19.155 بين المجموعات

 الخدمات الإدارية 0.953 203 283.116 عاتداخل المجمو

  205 302.270 المجموع

2.190 0.089 
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 .)14(جدول / تابع

 مستوى الدلالة "ف"قيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين أبعاد الدراسة

 0.997 2 16.567 بين المجموعات

 الخدمات الأكاديمية 1.324 203 353.960 داخل المجموعات

  205 370.527 المجموع

0.753 0.521 

 1.196 2 24.032 بين المجموعات

 الخدمات الاجتماعية 1.493 203 329.733 داخل المجموعات

  205 353.765 المجموع

0.801 0.494 

 1.206 2 16.683 بين المجموعات

 الدرجة الكلية 1.321 203 293.649 داخل المجموعات

  205 310.332 المجموع

0.9129 0.342 

 ).α ≥ 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 

 

 :نتائجال مناقشة

  :مناقشة نتائج السؤال الأول

أظهرت نتائج السؤال الأول أن مستوى كل الخدمات 

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملـك عبـد العزيـز  ؛المُقدَّ

كان بين المتوسـط والمـنخفض في كـل الأبعـاد، التـي كـان 

علاها بُعد الخدمات الاجتماعية، والذي اتفـق مـع دراسـة أ

خلصت إلى أن التحديات الاجتماعية كانت الأقل بالمقارنـة 

ــشق  ــة دم ــة بجامع ــة والأكاديمي ــديات الإداري ــع التح م

ــة ). 2019الرفــاعي، ( في حــين كانــت المــشاكل الاجتماعي

والاتجاهات السلبية عائقًـا رئيـسًا أثـر أكاديمي�ـا في أولئـك 

؛ 2017 ه،بـو تايـأ(طلاب بجامعات دول عربيـة أخـرى ال

وقـد يكـون . )2016المكاحلة وعبيـدات، ؛ 2016 ،العدرة

ارتفاع مستوى جانب الخـدمات الاجتماعيـة بالمقارنـة مـع 

 نابعًـا مـنخرى في بعـض الجامعـات العربيـة  الأالخدمات

 طبيعــة تفرضــهاو مجتمعيــة أشخــصية وجهــود مبــادرات 

 Mullins) ا ممنهجًـي�ا مؤسـساه جهدً كثر من كونأ ،المجتمع

& Preyde, 2013) . وقد كان للدعم الاجتماعي المُقدّم من

 كبناء الثقة، والإيمان بقـدرات -قِبل أعضاء هيئة التدريس 

 دور رئـيس في انـدماجهم اجتماعي�ـا؛ ممـا -أولئك الطلاب

 ,.Spirina et al)انعكـس إيجابًـا عـلى تعلـيمهم الجـامعي 

 في أثنــاءالعلاقــات غــير الرســمية ا وأن خــصوصً . (2020

   كانـت ؛ داخـل الجامعـةينشطة الاجتماعيـة التـي تجـرالأ

ــة مــن وجهــة نظــر الطــلاب أ ــر وســائل الــدعم فاعلي كث

وجدير بالذكر أن حرم  (Couzens et al., 2015).أنفسهم

جامعــة الملــك عبــد العزيــز يعــدّ حــديثًا ومجهــزًا ليناســب 

طلاب؛ الأمـر الـذي قـد حاجات نسبة كبيرة من أولئك ال

يكون السبب وراء ارتفـاع مـستوى الخـدمات الاجتماعيـة 

بالمقارنة مع الخدمات الأخرى، خاصة أن بعض الدراسات 
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ــير نالتخطــيط الهنــدسي والبأشــارت إلى أن  ــة غ ــة التحتي ي

ــة، وناســبةالم ــة غــير  البيئ ــأ ؛جهــزةالمالمكاني ــلبً ثّ في ا رت س

 ;Sakiz & Sancal, 2017)الحياة الاجتماعيـة مشاركتهم ب

Walelign, 2018). حيـــث أكـــدت دراســـة الرفـــاعي 

، أن زيادة نسبة الوعي لدى الطلاب من غير ذوي )2019(

الإعاقة وأعضاء هيئـة التـدريس بخصائـصهم وحاجـاتهم 

ــا،  وقــدراتهم؛ تُــسهم في زيــادة فــرص انــدماجهم اجتماعي�

ولم يقتصر دور الجامعـات  .ونجاح تجربة تعليمهم الجامعي

لاجتماعي في العديد من الدول المتقدمة على تمكين أولئـك ا

الطلاب من المشاركة في الأنشطة الطلابية الاجتماعية فقط؛ 

 المهني لسوق العمل بل شمل توفير برامج التهيئة والإعداد

 ).Corbran, 2020(ج من الجامعة ا بعد التخرّ لم

وفيما يخصّ مـستوى الخـدمات الإداريـة الـذي جـاء 

وسطًا حـسب نتـائج الدراسـة؛ فقـد اتفقـت مـع كذلك مت

ــديات ذات  ــود تح ــارت إلى وج ــرى أش ــة أخ ــائج دراس   نت

ــوائح  طــابع إداري، كقــصور التــشريعات والأنظمــة والل

الخاصة بتمكين هـؤلاء الطـلاب وتعلـيمهم في الجامعـات 

(Chiwandire & Vincent, 2019) . وإهمال تلك الأنظمـة

 إمكانية مناقـشة المـشاكل واللوائح الجامعية لحقوقهم، وعدم

أحمـد، (الإدارية التـي تـواجههم مـع المـسؤولين الإداريـين 

خاصة أن ضعف الخدمات الإدارية؛ يعدّ أحد أبـرز ). 2020

التحــديات غــير الأكاديميــة التــي واجهــتهم في مؤســسات 

. ,.Gumbi et al) ;2015 2019الرفـاعي، (التعلـيم العـالي 

 من أولئك الطلاب %83.5 وتظهر نتائج الدراسة الحالية أن

بجامعـة الملـك عبـد العزيـز يدرسـون في أقـسام وكليـات 

إلى أن ) 2020(العلوم الإنسانية، في حين تشير دراسة أحمـد 

أحد أهم التحديات الإدارية التي تـواجههم في الجامعـات 

صعوبة التحاقهم بالعديد من الأقسام العلمية، وعدم : هي

؛ مما جعل النـسبة الأكـبر وجود تسهيلات إدارية تتيح ذلك

منهم يدرسون في الأقسام والكليات ذات الطابع الإنساني، 

ومحدودية فرصة الدراسة في أقسام العلوم الطبيعية وكلياتها 

 إعادة النظر في أسوة بزملائهم؛ الأمر الذي دعا إلى ضرورة

ق  فـيما يتعلّـ،السياسات والممارسات المؤسسية ومراجعتهـا

 & Vlachou) الجـــامعيالتعلـــيمبقـــضايا الإعاقـــة و

Papananou, 2018)، ــة إلى ــوير المؤســسي  والحاج التط

، كاديمي في مرحلـة التعلـيم الجـامعيداري والأللكادر الإ

مما يـنعكس  عليه؛ فرصة التطوير المهني للقائمين عبر توفير

مـة عـلى  .(Majoko, 2018) إلـيهم جـودة الخـدمات المُقدَّ

ــاك ــدد وهن ــع ــات في ال ــن الجامع ــديها  م ــة ل دول المتقدم

تتضمّن تـوفير أو  ،خاصةوأنظمة ولوائح إدارية تشريعات 

داخـل المُدرّبـة  حيوانـات الـدعم العـاطفي السماح بجلب

 دراسـة أكّـدتفي حين . )Woods, 2020 (الحرم الجامعي

Alkhashrami )2015( ، ــايير ــوير مع ــوائح ضرورة تط ول

تعليم على في الحصول  لحقهم  الاستجابةمن شأنهاوأنظمة؛ 

 .جامعي مناسب لقدراتهم

أما فـيما يخـصّ مـستوى الخـدمات الأكاديميـة، فقـد 

أظهرت نتائج الدراسة أنه جاء منخفضًا، ويعدّ الأقـل بـين 

كل الخدمات، وبـما يتفـق مـع دراسـة أخـرى أشـارت إلى 
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: قصور في عدد من الخدمات الأكاديمية، التـي كـان أهمهـا

امعات لطـرق تـدريس استخدام أعضاء هيئة التدريس بالج

خــصوصًا وأن أولئــك ). Chataik, 2007(غــير ملائمــة 

مـة  الطلاب كانوا غير راضين عن الخدمات التدريسية المُقدَّ

إليهم، بالإضافة إلى طريقة وضع خطط المقررات الدراسية 

هـذا ). Sakız & Sarıcal, 2017(وتنفيذها في الجامعـات 

تكييف المهـام / تعديلمع تأكيد الحاجة الماسة إلى المرونة في

). Majoko, 2018(والامتحانات بما يتناسب مع قـدراتهم 

جريت في جامعـة الملـك أُ  دراسة سابقة وقد أظهرت نتائج

خدمون ت لا يـسعضاء هيئة التدريسأ بعض ؛ أنعبدالعزيز

التعديلات الأكاديمية التي توفّرها الجامعة بـما /التكييفات

لئك الطلاب وختلفة لأيتناسب مع الحاجات والقدرات الم

)Abed & Shackelford, 2020.( ـــرز ـــت أب  وكان

التحديات الأكاديمية التي واجهتهم ذات علاقـة بإمكانيـة 

الوصول إلى قاعات المحاضرات والمكتبة والاسـتفادة منهـا 

)Gumbi et al., 2015 .( في حين اختلفت نتائج الدراسـة

شـارت إلى التي أ ،)Erwin) 2021الحالية عن نتائج دراسة 

أن الجهود في الدول المتقدمة تنصب عـلى تطـوير الخـدمات 

الأكاديميــة وتجويــدها أكثــر مــن توفيرهــا، والتركيــز عــلى 

خدمات التَّعلُّم الالكتروني والتعليم عن بُعد، وتوفير كافـة 

الخـدمات والأدلـة والإرشــادات الأكاديميـة عـبر المواقــع 

ا عـدم تـأثير ويفـسرّ هـذ. الإلكترونية في تلـك الجامعـات

خطط خفض نفقات التعليم العالي الذي تقوم به عـدد مـن 

الدول المتقدمة كأمريكا وبريطانيا في تمكين أولئك الطـلاب 

من الحصول على التعليم الجامعي المناسب لهم، مـع توجيـه 

غالبية ذلك الدعم نحو تطوير تقنيات التعليم الخاصة بهـم 

 في حـين .(Chiwandire & Vincent, 2019)وتجويـدها 

، إلى ضرورة وجــود )Corbran) 2020أشــارت دراســة 

ــة ل ــل خاص ــرامج تأهي ــدمات ب ــديم الخ ــلى تق ــائمين ع لق

كأعضاء هيئة التـدريس في الجامعـات لـبرامج  ،كاديميةالأ

 الخاصة للطـلاب الحاجات تدريب علمية تمكّنهم من تلبية

 .ذوي الإعاقة بمختلف فئاتهم

  :مناقشة نتائج السؤال الثاني

ــة  ــستوى كاف ــاني أن م ــسؤال الث ــائج ال ــرت نت أظه

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد الخدمات  المُقدَّ

الجـسمية /كان أعلى لدى فئة ذوي الإعاقة الحركية ؛العزيز

بالمقارنة مع باقي الفئـات؛ الأمـر الـذي اتفـق مـع دراسـة 

سابقة أُجريت في الجامعة نفسها، ووجدت أن الاحتياجات 

ة والمكانيــة كانــت أقــل بالمقارنــة مــع الاحتياجــات البيئيــ

 & Abdel Aziz)الأكاديمية وغـير الأكاديميـة الأخـرى 

Abu Shaira, 2015). لا سيما وأن غالبية التحديات التـي 

تواجه هذه الفئة من الطلاب ذات علاقـة بالبيئـة المكانيـة، 

والوصول إلى قاعات المحاضرات، والتنقّـل داخـل الحـرم 

ويعدّ حرم جامعة الملك ). Gumbi et al., 2015(الجامعي 

 وخُطّط بمواصفات هندسية تتناسب مع احديثً عبد العزيز 

ـــات ـــة حاج ـــالاً وذوي الإعاق ـــلاب إجم ـــك الط  أولئ

وقد أشارت بعض . الجسمية على وجه الخصوص/الحركية

الدراسات إلى أن مستوى الخدمات المختلفـة لم يتغـيرّ تبعًـا 
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؛ 2019الرفاعي، ( الجامعات العربية لنوع الإعاقة بعدد من

صعوبة الوصول والانتقـال داخـل وأثر . )2016عبيدات، 

كاديميـة وغـير  على الخـدمات الأ سلبًا في الحصولالجامعة

ا جعـل أولئـك ممـ ؛بالـشكل المناسـباللازمـة كاديمية الأ

 لطلـب زملائهم من غير ذوي الإعاقةإلى  الطلاب يلجأون

 ).Murphy et al., 2019 (المساعدة

  :مناقشة نتائج السؤال الثالث

ــة  ــستوى كاف ــث أن م ــسؤال الثال ــائج ال ــرت نت أظه

مة للطلاب  ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد الخدمات المُقدَّ

لم يختلف تبعًا للتخصص الجامعي؛ وهو ما أشـارت العزيز 

إليه دراسة سابقة أُجريت في الجامعة نفـسها، ووجـدت أن 

لمكانية كانت الأقـل بالنـسبة لجميـع الاحتياجات البيئية وا

الطـــلاب، بالمقارنـــة بالاحتياجـــات الأكاديميـــة وغـــير 

الأكاديميــة الأخــرى، وأن مــستوى تلــك الخــدمات كــان 

نفــسه؛ بغــض النظــر عــن التخــصص الجــامعي للطــلاب 

(Abdel Aziz & Abu Shaira, 2015) . ــة أن خاص

يـة جامعة الملك عبد العزيـز تعـدّ الوحيـدة بالمملكـة العرب

 عـمادة خاصـة بـالطلاب ذوي السعودية التـي اسـتحدثت

الأكاديميـة وغـير الكثير من الخدمات إليهم م قدّ  تُ ،الإعاقة

 التخـصصنـوع الإعاقـة، وعـن  بغض النظـرالأكاديمية؛ 

 ويُشار هنـا إلى أن مـستوى الخـدمات كـان أعـلى .الجامعي

لدى الطـلاب في تخصـصات العلـوم الإنـسانية، بالمقارنـة 

؛ 2019 ،الحـربي(ات العلمية في دراسات أخرى بالتخصص

ولم يختلف مستوى الخـدمات بـاختلاف . )2019الرفاعي، 

سة الحاليـة؛ بـالرغم االتخصص الجامعي حسب نتائج الدر

مــن أن أغلبيــة الطــلاب يدرســون في أقــسام تقــع ضــمن 

، مقابل ما نـسبته %83.5تخصصات العلوم الإنسانية بنسبة 

يتواجـدون  مية، لا سيما وأنهم في التخصصات العل16.5%

كثر مـن التخصـصات أضمن تخصصات العلوم الإنسانية 

 وتـوافر سباب قـد تعـود إلى إجـراءات القبـول لأ؛العلمية

  ).Bakri, 2019 (المقاعد

  :مناقشة نتائج السؤال الرابع

ــة  ــستوى كاف ــع أن م ــسؤال الراب ــائج ال ــرت نت أظه

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجالخدمات  امعة الملك عبـد المُقدَّ

كان أعـلى لـدى الطـلاب في المـستويات المتقدمـة،  ؛العزيز

بالمقارنة مع المستويات الأولى؛ وهو ما اختلف مـع دراسـة 

سابقة أُجريـت في الجامعـة نفـسها، ووجـدت أن مـستوى 

كافة الخدمات الأكاديمية وغير الأكاديميـة لم يختلـف تبعًـا 

 ,Abdel Aziz & Abu Shaira)لمستوى الطلاب الجامعي 

وقد تكرر ذلك في دراسـات أخـرى توصّـلت إلى . (2015

مة لأولئـك الطـلاب  عدم اختلاف مستوى الخدمات المُقدَّ

في الجامعات العربية، بـاختلاف المـستوى الجـامعي الـذي 

 وجـدير ).2016غنيم، المكاحلة، وعبيـدات، (يدرسون به 

بالذكر أن اختلاف مستوى الخـدمات بـاختلاف المـستوى 

امعي للطلاب قد يكون بسبب إجـراء الدراسـة الحاليـة الج

، ومـا نـتج عـن ذلـك مـن التحـوّل 19-بعد أزمـة كوفيـد

الكامل إلى التعليم عن بُعد، خاصـة أن الحـضور للجامعـة 

اقتصر على تطبيق بعض الاختبارات؛ مما حال دون حضور 
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بعض الطـلاب لحـرم الجامعـة والحـصول عـلى الخـدمات 

ت الجهــود في الــدول المتقدمــة عــلى وقــد انــصبّ . المتــوفرة

  عــن لأولئــك الطــلاب  بتــوفير كافــة الخــدمات الاهــتمام

ــدوث بُ  ــل ح ــى قب ــد حت ــدأع ــة كوفي ــسنوات، 19-زم    ب

ــد  ــع الإوتأكي ــيم المواق ــة وتطويرضرورة تقي ــالكتروني  ه

ــة تناســب أولئــك الطــلاب، ل ــي احتياجــاتهم المتنوع وتلب

)Kouroupetroglou et al., 2011( . ــد ــع التأك ــن م م

استفادتهم من مختلف الخدمات التي توفّرها الجامعات عـن 

وقــد دفــع هــذا بعــض . )Murphy et al., 2019(بُعــد 

وتـوفير  ،رشـاديةإدلة أ والجامعات إلى وضع لوائح وأنظمة

 تجويد عمليـة بهدف ؛لكترونية عبر مواقعها الإ تعلممصادر

 ,Erwin(لئـك الطـلاب والإلكـتروني لأالتعليم والـتعلم 

2021.( 

  :مناقشة نتائج السؤال الخامس

أظهــرت نتــائج الــسؤال الخــامس أن مــستوى كافــة 

مة للطلاب ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد الخدمات  المُقدَّ

كان أعلى لدى الطلاب الذين يحمل والداهما درجة  ؛العزيز

علمية عليا، بالمقارنة مع حاملي الدرجات العلميـة الأقـل؛ 

د من الدراسات خاصـة في الـدول الأمر الذي اتفق مع عد

المتقدمة، التي أكدت أن هناك أثرًا إيجابي�ا للمؤهـل العلمـي 

للوالدين في درجة اهتمامهم بدعم مسيرة أبنائهم الأكاديمية 

 Slade et al., 2018; Wagner et) والمطالبـة بحقـوقهم

al., 2012) . حيث أشارت دراسةSlade et al.,) 2018( ،

مة لهم دماتإلى أن مستوى الخ  مستوى تعليملا يتأثر ب المُقدَّ

وعمر  ،هامهات وعمرباء والأ الآبجنس بل  فقط،الوالدين

الأمر الـذي يؤكـد أن دور الوالـدين . وشدة إعاقة الطالب

 المطالبة بحق أبنائهم في الحصول على الخدمات )أ: (مهم في

المشاركة في الاجتماعات واتخـاذ القـرارات ) ب(و ،المتنوعة

تنفيذ الخطط ) ج(و ،همءلبدائل التربوية التي تناسب أبناوا

 بالتنسيق مع ،كاديميةكاديمية وغير الأوالاستراتيجيات الأ

 Wagner et)هم ؤسسات التعليم التي يدرس بهـا أبنـاؤم

al., 2012). 

 :مناقشة نتائج السؤال السادس

أظهــرت نتــائج الــسؤال الــسادس أن مــستوى كافــة 

مة ل ذوي الإعاقة بجامعة الملك عبـد لطلاب الخدمات المُقدَّ

لم يختلف تبعًا للمستوى الاقتصادي للأسرة؛ الأمـر  ؛العزيز

 في ةصـا خ،الدراسـات الـسابقةالذي اختلف مع عدد من 

ؤديـه الـدور الكبـير الـذي يالتـي أكـدت  ،الدول المتقدمة

اسـتفادتهم مـن الخـدمات في المستوى الاقتصادي لـلأسرة 

مـة ككاديمية وغـير الأالأ سـسات التعلـيم ؤمباديميـة المُقدَّ

(Slade et al., 2018; Taylor et al., 2017) .وجـود و

ــة في الأ ــن التكــاليف إعاق ــه الكثــير م سرة يترتــب علي

ــي  ــات الت ــلىوالاحتياج ــصعب ع ــدخل  الأي سر ذات ال

عـلى حرمـان أبنـائهم ذوي  ممـا يـنعكس  توفيرها؛المحدود

 ,.Wagner et al) الإعاقة من الكثـير مـن فـرص الـتَّعلُّم

وجدير بالذكر أن عدم تأثير المـستوى الاقتـصادي . (2012

مــة لأ لئــك الطــلاب ولــلأسر في مــستوى الخــدمات المُقدَّ

المملكـة بالجامعة ربما يعود إلى الاهتمام الكبير الـذي توليـه 
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قـــوانين ال بهــذه الفئــة، عــبر ســنالعربيــة الــسعودية 

تضمن الحياة لتي ا ،تنوعةالمدمات توفير الخ و،تشريعاتالو

صات مالية شهرية لكل فـرد مخصّ لهم، حيث تنفق الكريمة 

من ذوي الإعاقـة منـذ المـيلاد وطـوال المراحـل التعليميـة 

بعـد   بما فيها المرحلـة الجامعيـة، وقـد تمتـد إلى مـا،المختلفة

إضـافة إلى أن . )Bakri, 2019 ( في بعض الحـالاتالجامعة

وميـة وغـير الحكوميـة  من الوزارات والجهات الحكالكثير

وخــصومات،  ،تءاعفــاإ و، ودعــماً ،ر تــسهيلاتتــوفّ 

ــة  ــازات خاص ــخاص ذوي  (لهــموامتي ــة الأش ــة رعاي هيئ

وقد انعكس هذا على الممارسـات في عـدد . )2020الإعاقة، 

من مؤسسات التعليم العالي والجامعات، بـما فيهـا جامعـة 

 دّ  تعـبهـم وكالـة خاصـة ئتنـشالملك عبد العزيز، حيث أُ 

بهدف تـوفير  ؛لأولى من نوعها في المملكة العربية السعوديةا

مـسيرتهم في هؤلاء الطـلاب لازمة لنجاح الكافة الخدمات 

 وقد حصلت الجامعة على جائزة. ، بما فيها الماديةكاديميةالأ

)Zero Project ( مـن هيئـة الأمـم المتحـدة عـن مبادرتهـا

مـشاريع  وذلـك ضـمن ، في البيئة الجامعيةتهمبتعزيز مكان

 2030ة مـن رؤيـة المملكـة قـالمنبث ،2020التحول الـوطني 

 ). 2021، وزارة التعليم(

 :التوصيات

فهنـاك لت إليها الدراسـة؛ في ضوء النتائج التي توصّ 

اع مجموعة من التوصيات التي على الباحثين والمهتمين وصنّ

مـة في الحـسبان خـذها أالقرار  عنـد تطـوير الخـدمات المُقدَّ

ــلاب ذوي ــةللط ــصفة عام ــات ب ــة في الجامع  وفي ، الإعاق

 : ومنهاجامعة الملك عبد العزيز على وجه الخصوص

ــراءات  -1 ــة الإج ــة حوكم ــصولالخاص ــلى بالح  ع

 بحيـث ها،الخدمات في مختلف الكليات والأقسام وتجويـد

 بعض النظر عن الكلية ؛ من الخدماتها الجودة نفسيتلقون

إعادة النظر ك من ، وما يتطلبه ذل بهونوالقسم الذي يدرس

ــدمات  ــيما الخ ــدمات لاس ــل الخ ــة في ك م ــة المُقدَّ الأكاديمي

ل تحـديًا لكثـير مـن شكّ  التـي تُـ،جامعة الملك عبـدالعزيزب

تعـديلات /ب تكييفـات كونهـا تتطلّـ؛الجامعات في العـالم

 ه، وطـرق التـدريس واسـتراتيجيات،جوهرية عـلى المنـاهج

 .والبيئة المكانية

ــة  -2 ــةالماســتغلال البيئ ــكاني  والاتجاهــات ،زة المجهّ

 في جامعـة نحو الطلاب ذوي الإعاقـةالاجتماعية الإيجابية 

 لتجويد ظهرته نتائج هذه الدراسة؛أ الذي الملك عبد العزيز

 . ة وتطويرها الأكاديميالخدمات

تجويـد في سهم  لوائح وأنظمـة وتـشريعات تُـسنّ  -3

، هـؤلاء الطـلابإلى  وضـمان وصـولها ،الخدمات الإدارية

 .بعبر إجراءات محوكمة وكادر إداري مدرّ 

 إجـراءات قبـول هـؤلاء الطـلاب فيإعادة النظر  -4

 وإتاحة الفرصة لهم في الدراسة بجميع كليـات هم،وتسكين

أسوة بـزملائهم مـن   بناء على رغباتهممالجامعة وتخصصاته

 .غير ذوي الإعاقة

 الإلكترونيـة الخاصـة والمنـصاتتصميم المواقـع  -5

م إلى  بــما يــضمن ســهولة وصــولههــا؛ات وتطويربالجامعــ

 .لخيارات والمواد والمصادر التعليمية بسهولةا
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 :القيود

واجه تطبيق هذه الدراسة عددًا من القيود، التـي ربـما 

زمــة أ بعــد تقــبّ ن الدراســة طُ أ أثــرت في نتائجهــا، منهــا

لتعليم عـن إلى ال كامل تحوّ وما نتج عن ذلك من  19-كوفيد

 ذوي الإعاقة في جامعة الملـك  على تجربة الطلاب؛ مما أثرعدبُ 

 والذي ربما انعكس على استجابات أفـراد العينـة ،العزيزعبد

حــول مــستوى الخــدمات الأكاديميــة التــي جــاءت الأقــل 

هذا بالإضافة إلى عـدم وضـوح . بالمقارنة مع باقي الخدمات

ف عـلى  فئـة الطـلاب ذوي صـعوبات الـتَّعلُّم في آلية التَّعـرُّ

امعة، والذي تم إيضاحه عنـد وصـف الطـلاب جامعـة الج

ــة ــدالعزيز مــن ذوي الإعاق ــة عــدد . الملــك عب وكــذلك قل

الطلاب ذوي الإعاقة المصنفين رسمي�ا ضمن فئـة اضـطراب 

 الأمـر - مـنهم ثلاثـة طـلاب ذكـور- ) n=5(طيف التوحد 

الذي انعكس سلبًا على تمثيل هذه الفئة ضمن هذه الدراسـة، 

 عنـد إجـراء الطالـب بهـذايانات الخاصة وأدى إلى حذف الب

ــضاح أســباب اســتبعاد  ــم إي ــد ت التحليــل الإحــصائي؛ وق

الطلاب من فئة الإعاقة الصحية من عينة هذه الدراسـة عنـد 

وختامًا، يجب الانتباه عند تعمـيم نتـائج هـذه . وصف العينة

  .الدراسة؛ كونها اقتصرت على الطلاب الذكور

* * * 
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 بشدة
 محايد موافق 
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 موافق

موافق غير 

 بشدة

 الخدمات الإدارية: البعد الأول

      تتيح الجامعة فرصة لقبول الطلاب ذوي الإعاقة مع إعفائهم من بعض الشروط 1

      بما يناسب الطلاب ذوي الإعاقة دليل مرشد بالأنظمة واللوائح توفر الجامعة 2

      لية والنهائيةيتم مراعاة خصوصية الطلاب ذوي الإعاقة عند وضع الجداول الفص 3

      مرافق من قبل الجامعة للطلاب ذوي الإعاقة متى دعت الحاجة لذلك/يتم توفير مساعد 4

      لذلك يوجد دعم مادي خاص لبعض الطلاب ذوي الإعاقة متى دعت الحاجة 5

      تتوفر في الجامعة خدمات صحية خاصة بالطلاب ذوي الإعاقة 6

      احتياجاتيير المحتوى العلمي في مكتبة الكلية وبما يتناسب مع توجد خدمات نسخ وتصو 7

       في الجامعة خدمات وأنشطة ترفيهية تناسب جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقةتوجد 8

      يتم إشراك الطلاب ذوي الإعاقة بعضوية مجالس الطلاب في الجامعة لمناقشة قضاياهم 9

      ة تتابع قضايا الطلاب ذوي الإعاقة ومشكلاتهم الإداريةتوجد جهة مشرف 10

       مواعيد الاختبارات وتطبيقها بما يتناسب جميع الطلاب بما فيهم الطلاب ذوي الإعاقةوضعيتم  11

      يوجد إجراءات إدارية لمراجعة أوراق الاختبار بعد انتهائها للطلبة ذوي الإعاقة 12

 ات الأكاديميةالخدم: البعد الثاني

      قدراتي بشكل يناسب أعضاء هيئة التدريس للطلاب خطة دراسية واضحة للمقرر مكتوبة يوفر 1

      تراعي احتياجاتييتم تدريس المقررات الدراسية والمحتوى العلمي بطريقة  2

      اجاتيقدراتي واحتيتعديل المحتوى العلمي في المواد الدراسية بما يتناسب مع /يتم تكليف 3

      والخصائص المميزة لكل طالبالفروق الفردية مبدأ يراعي أعضاء هيئة التدريس  4

      تراعي احتياجاتي وقدراتييستخدم أعضاء هيئة التدريس استراتيجيات تعليمية  5

      يوجد أوقات راحة كافية أثناء وبين المحاضرات والاختبارات 6

       عند تغيير موعد المحاضرات والاختباراتاحتياجات الطلابيس يراعي أعضاء هيئة التدر 7

      يراعي احتياجاتي بما المصادر والكتب والخدماتمكتبة الجامعة المركزية توفر  8

      تحتوي القاعات الدراسية على الوسائل والأجهزة المناسبة لطبيعة قدراتي 9
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      على الأجهزة والأدوات المناسبة لقدراتي الجامعة المعامل والمختبرات الموجودة فيتحتوي  10
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يسهم وجود الطلاب ذوي الإعاقة السابقين في دمج وتمكين الطـلاب الجـدد في الأنـشطة 
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تتيح الأنشطة الاجتماعية فرصة تكوين صداقات مع الطلاب ذوي الإعاقة وغـيرهم مـن 
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Parents’ Attitudes Towards the Coaching Programs Available for them to Deal with 
Children with Attention Deficit Hyperactivity Disorder  

Dr. Salwa Mostafa Khusheim(1) 

Abstract: Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder (ADHD) presents numerous challenges for children and their 
families, impacting various aspects of daily life, and requires continuous and significant support. This study examines 
parents' perceptions of coaching programs designed to aid in managing ADHD conditions in their children. By analyzing 
existing literature and collecting data through a structured questionnaire, the study evaluates the effectiveness of coaching 
programs on parents and children and provides recommendations for improvement. The ADHD coaching programs provided 
by the ADHD Support Group at the King Faisal Special Hospital and Research Centre (now Saudi ADHD Society), these 
programs are rare in Saudi Arabia, according to the researcher, who is qualified as an ADHD coach, has extensive experience 
in ADHD coaching and has worked closely with the ADHD Support Group. The data gathered from 121 parents of ADHD 
children who participated in parent coaching programs in Saudi Arabia revealed overwhelmingly positive effects on parents' 
ability to handle challenging situations, understand their child's needs, and improve communication and behavior 
management. Parents reported applying the strategies learned in coaching sessions and seeing improved parenting methods 
and child conduct. Customized programs, community involvement, and ongoing support were identified as valuable 
components. Parents also noted increased interest in their children in extracurricular activities, improved executive 
functioning, decreased inappropriate behavior, and better social interaction. Improved school-family interactions highlighted 
the broader impact of coaching programs on children’s social, intellectual, and psychological development. The study 
recommends coaching programs to improve results for both parents and children. 

Keywords: Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD); ADHD Coaching Programs; Parent Coaching. 

_________________________________________________________________________________  

 توجهات الأسرُ نحو البرامج التدريبية المتاحة لهم للتعامل مع الأطفال ذوي اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه

 )1(لوى مصطفى خشيمس. د

وأسرهم صعوبات كبيرة في التعامل مع الاضطراب فيؤثر على أدائهم اليـومي ) ADHD(يواجه الأطفال ذوو اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه  :المستخلص

طفـالهم المـصابين بـشكل أعدتهم عـلى التعامـل مـع وتركز الدراسة على آراء الأسر نحو برامج التدريب المتاحة لهم لمـسا. بمختلف المجالات، مما يتطلب زيادة دعمهم

حيث قُدمت هذه البرامج ولا تزال مـن خـلال مجموعـة دعـم ذوي . أفضل، وتأثير برامج التدريب على الأسر والأطفال، وتقديم الاقتراحات التي تحسن من فعاليتها

 - شراقإ- جمعيـة اضـطراب فـرط الحركـة وتـشتت الانتبـاه (بحاث بالريـاض اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه في مستشفى الملك فيصل التخصصي ومركز الأ

قبال الأسر عليها حسب علم الباحثة وخبرتها كمدربة معتمدة لاضطراب فرط الحركة وتـشتت الانتبـاه، والعمـل إ، إلا أن هذه البرامج قليلة في السعودية لعدم )حاليا

وأظهـر .  أب وأم في السعودية مـن خـلال البحـث الكمـي121وقد جمُعت البيانات من . تشتت الانتباهشراف مجموعة دعم اضطراب فرط الحركة وإعن كثب تحت 

التحليل الوصفي للبيانات تأثير تلك البرامج الإيجابي على قدرة الوالدين في إدارة المواقف الصعبة، وفهم احتياجات طفلهـم، وتعزيـز التواصـل معـه وإدارة سـلوكه، 

ساليبهم التربوية معهم، وأهمية تقـديم الـبرامج المخصـصة، والمـشاركة أ التي تعلموها خلال برامج التدريب في تحسن سلوك أبنائهم وتحسن مشيدين بالاستراتيجيات

ظهـور سـلوكه الغـير كما أشاروا بأن الاهتمام بالأنشطة المدرسية اللامنهجية قد يحُسن من أداء الطفل وتنفيـذه للمهـام، ويخفـض مـن . المجتمعية، والدعم المستمر لهم

طفـالهم سـواءً اجتماعيـاً أو أكما أظهرت الدراسة أهمية التفاعل بين الأسرة والمدرسة وتأثير برامج تدريب الأسر في تطور نمـو . مناسب، ويحُسن من تفاعله الاجتماعي

  .ريب في مساعدة اسر هؤلاء الأطفال وتحقيق أفضل النتائج وأدلت الدراسة بتوصيات حول برامج تدريب الأسرُ، مما يحقق نجاح برامج التد.عقلياً أو نفسياً 

 .برامج تدريب ذوي اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه، تدريب الأهالي ،(ADHD)اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه  :الكلمات المفتاحية
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Introduction 
Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) 

is acknowledged as one of the most prevalent 
neurodevelopmental disorders (Curatolo et al., 2010; 
Faraone et al., 2015). ADHD is estimated to impact 
approximately 4% to 12% of children of school age 
worldwide (Polanczyk et al., 2007), as per the data 
available from surveys and epidemiological studies. 
About 4% to 5% of individuals in the college-age 
bracket and adults experience ADHD symptoms, 
indicating that its prevalence extends beyond 
childhood and adolescence into adulthood (Kessler et 
al., 2006). The variability in the prevalence estimates 
is influenced by several parameters, including the 
methodology employed in diagnosis, the age and 
gender of the subject population, and the 
geographical area of the study (Espinet et al., 2022). 

 
ADHD is a persistent condition that can cause 

academic, occupational, and social impairment, often 
persisting from childhood through adolescence and into 
adulthood (Sayal et al., 2018). It encompasses a range of 
symptoms, including difficulty maintaining attention, 
hyperactivity, and impulsive behavior, which can easily 
go unnoticed, particularly in children (Hughes, 2017). 
According to recent research, ADHD is a disorder that 
can persist into adulthood, affecting approximately one-
third to half of those diagnosed (Peasgood et al., 2020). 
This condition can disrupt a child's typical growth and 
functioning, leading to educational challenges, social 
isolation, and anti-social behavior during their school 
years (Faraone et al., 2015). Post-school years can also 
present significant difficulties for those with ADHD. 
Interpersonal relationships with parents, siblings, and 
peers can be challenging, and academic performance 
may suffer, resulting in negative emotional states, 
diminished self-esteem, and reduced self-assessment, 
among other adverse consequences (Wang et al., 2017). 
Children with ADHD often struggle not only with 
impulsivity, hyperactivity, and inattention but also with 
deficits in executive functions (EF), including working 
memory, response inhibition, and set-shifting (Ziereis & 
Jansen, 2015). Strategies targeting these EF deficits may 
prove beneficial in managing symptoms and enhancing 
overall functioning in individuals with ADHD (Dovis et 
al., 2015). 

 
Raising children with ADHD can stress parents' 

mental health, lower their self-confidence, and increase 
the risk of depression and marital issues (Peasgood et 

al., 2020). However, understanding ADHD and using 
customized strategies and stress management can help 
parents support their children effectively (Nagar et al., 
2017). Accurate diagnosis and treatment are key to 
improving life satisfaction and functioning. Coaching 
was employed as an approach to assist parents of 
children with ADHD. Research studies have shown 
that parent training programs, like mindfulness-based 
training, can be highly effective in reducing symptoms 
of ADHD and behavioral issues in children while 
simultaneously improving parenting skills and 
strengthening the parent-child relationship (Anderson 
& Guthery, 2015; Doffer et al., 2023; Smit et al., 
2021). As a result of such interventions, parents 
experience a decrease in stress and overreaction and an 
increase in satisfaction and confidence in their 
parenting abilities (Anderson & Guthery, 2015). 

 
This study aims to understand the impact of parent 

coaching on parents and children, as well as to identify 
recommendations for improving the effectiveness of 
coaching in managing ADHD behavior, and to 
investigate the effects of coaching on parents and 
children, along with recommendations for optimizing 
its impact. By exploring the impact of coaching on 
reducing ADHD symptoms, enhancing parenting 
skills, and strengthening the parent-child relationship, 
this study contributes to a more comprehensive 
approach to ADHD management. It emphasizes the 
role of parental training in dealing with ADHD and 
provides recommendations to enhance its 
effectiveness. Overall, this study underscores the 
importance of parent coaching as a valuable resource 
in supporting parents and children affected by ADHD, 
highlighting the need for training programs to facilitate 
parental adjustment and improve outcomes. 

 
Statement of the Problem 

ADHD and behavioral disorders among children 
are widespread concerns that often surface at an early 
age. This issue has gained increasing attention due to 
its prevalence among children and its significant 
impact on their social, psychological, and educational 
performance. Children with ADHD typically struggle 
with impulsive behavior and have difficulty staying in 
one place (Wang et al., 2017), leading to challenges in 
both individual and interactive skills. Research has 
shown that they face academic underachievement and 
difficulties developing necessary interaction skills 
(Faraone et al., 2015). Raising children with ADHD 
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can stress parents' mental health, lower their self-
confidence, and increase the risk of depression and 
marital issues (Peasgood et al., 2020). However, 
understanding ADHD and using customized strategies 
and stress management can help parents support their 
children effectively (Nagar et al., 2017). Accurate 
diagnosis and treatment are key to improving life 
satisfaction and functioning. Coaching was employed 
as an approach to assist parents of children with 
ADHD. Research studies have shown that parent 
training programs, like mindfulness-based training, can 
be highly effective in reducing symptoms of ADHD 
and behavioral issues in children while simultaneously 
improving parenting skills and strengthening the 
parent-child relationship (Anderson & Guthery, 2015; 
Doffer et al., 2023; Smit et al., 2021). As a result of 
such interventions, parents experience a decrease in 
stress and overreaction and an increase in satisfaction 
and confidence in their parenting abilities (Anderson & 
Guthery, 2015). Despite growing interest in 
understanding this disorder, there has been insufficient 
focus on ADHD coaching, and more studies are 
needed to address this gap. Therefore, it is crucial to 
continue researching and giving attention to this aspect 
of the issue. This study aims to understand the impact 
of parent coaching on parents and children. 

 
Research Questions 
1. What is the impact of parent coaching on parents?  
2. What is the impact of parent coaching on children? 
3. What are the recommendations that can enhance 

the impact of parent coaching on improving the 
behavior of children with ADHD?  

 
Purpose of the Study 
1. To identify the impact of coaching programs on 

parents. 
2. To identify the impact of coaching programs on 

children. 
3. To identify the recommendations that can enhance 

the impact of parent coaching on improving the 
behavior of children with ADHD. 

 
Significance of the Study  

The importance of this research lies in its potential 
to address a crucial need in the field of managing and 
supporting ADHD. As the prevalence of ADHD in 
children continues to rise, it is crucial to understand 
how parent coaching can serve as an effective 
intervention. This study has the potential to provide 

valuable insights into enhancing the well-being of both 
parents and children dealing with this condition. By 
examining the impact of parent coaching on reducing 
ADHD symptoms, improving parenting skills, and 
strengthening the parent-child relationship, this 
research contributes to a more comprehensive and 
supportive approach to managing ADHD in children. 
Given the limited research in this area, particularly 
concerning the childhood population, this study was 
conducted to bridge the research gap and underscore 
the significance of guiding parents and professionals 
involved in the care of children with ADHD. 

 
Delimitations of the Study 
 The scope of the present study was restricted to 

Saudi Arabia. 

 The study focused on parents, both male and 
female, who had children between the ages of six 
and eighteen years and who had been medically 
diagnosed with ADHD. Specifically, the study was 
centered around parents who had undergone parent 
coaching programs to manage their children's 
ADHD symptoms effectively. 

 The data of the present study was collected in 
September 2023.  

 
Definition of Terms 
 ADHD: According to the DSM-5 (American 

Psychiatric Association, 2013), ADHD is described 
as a neuro-developmental disorder with a persistent 
behavioral pattern of severe inattention and/or 
hyperactivity/impulsivity. The behaviors must be 
uncharacteristic for the developmental age of the 
child, be manifest in different settings (for example 
at home and school), have started before the age of 
12, be present for at least 6 months, and interfere 
with social and academic performance. 

 
According to Sarver et al. (2015), ADHD is a 

complex and long-lasting neurodevelopmental 
condition, marked by various behavioral traits that are 
not appropriate for the individual's developmental 
stage. These traits typically include high levels of 
inattention, impulsivity, and hyperactivity, the latter 
of which encompasses a broad range of verbal and 
physical behaviors in children. ADHD can be defined 
as a psychiatric disorder that involves persistent 
patterns of inattentive and/or hyperactive and 
impulsive conduct, which can interfere with daily 
tasks in educational, occupational, and social settings. 



Parents’ Attitudes Towards the Coaching Programs Available for them to Deal with Children…:  Dr. Salwa Mostafa Khusheim 

– 198 – 

People with ADHD often struggle with maintaining 
focus, following instructions, and effectively 
managing and executing tasks. 

 
 Coaching: According to Bird & Gornall's (2015) 

perspective, Coaching is a practical methodology 
that seeks to aid individuals in achieving their self-
defined objectives. These objectives may involve 
not just concrete actions and visible behaviors, but 
also attitudes, convictions, and personal 
perspectives. Coaching can be viewed as a gradual 
process of cooperation and interaction, intended to 
provide individuals with the necessary 
encouragement to improve their skills, social 
abilities, and empathetic understanding of others. 

 
 ADHD Coaching: According to the study 

conducted by Ahmann et al. in 2018, ADHD 
coaching is a psychosocial approach that aims to 
provide support to individuals dealing with ADHD. 
The main objective of this approach is to assist 
them in recognizing and utilizing techniques and 
abilities that can help them reduce the impact of 
ADHD symptoms in their daily routines. 
Additionally, ADHD coaching helps individuals 
achieve their goals with greater ease, leading to an 
overall improvement in their quality of life. In 
essence, ADHD coaching is a procedural and 
supportive process that teaches individuals with 
ADHD how to manage their abilities and skills to 
achieve their objectives. 

 
 Executive Function: According to Kemper et al. 

(2018), Executive functions refer to a complex 
system that supervises and guides the fundamental 
perceptual processes within the brain, including 
attention, working memory, emotional regulation, 
and behavior organization. Additionally, Executive 
functions involve the ability to control impulsivity 
and inhibit inappropriate actions. Procedurally, 
Executive functions can be described as a set of 
sophisticated mental processes and intellectual 
skills, such as working memory, impulse control, 
and logical reasoning, that direct purposeful and 
goal-oriented actions by overseeing abilities like 
task organization, information retention, time 
management, and problem-solving. 

 
Review of literature  

ADHD is one of the most common 

neurodevelopmental disorders, affecting 
approximately 5.3% of children aged ≤18 years 
globally. However, this estimate can vary due to 
factors such as diagnostic criteria, age, gender, and 
geographical location (Espinet et al., 2022). ADHD is 
characterized by a persistent and severe pattern of 
inattention, hyperactivity, and impulsivity, primarily 
in children and adolescents (Wang et al., 2017). 
Unfortunately, this condition often persists into 
adulthood, with up to one-half of affected individuals 
experiencing symptoms throughout their lives, which 
can affect their growth and functioning (Peasgood et 
al., 2020). Children diagnosed with ADHD are more 
likely to experience educational challenges, social 
isolation, and antisocial behavior during their school 
years and beyond (Faraone et al., 2015). They often 
face difficulties in interpersonal relationships with 
parents, siblings, and peers, leading to lower 
academic performance, diminished self-esteem, 
negative emotions, and other adverse outcomes 
(Wang et al., 2017). Moreover, individuals with 
ADHD are at a higher risk of developing other mental 
health disorders, academic and career challenges, 
accidents, involvement in criminal activities, 
impaired social functioning, and substance addictions 
(Faraone et al., 2015). Given the significant negative 
impact of ADHD on individuals and the substantial 
economic burden it places on families and society, it 
has become a critical public health issue. 

 
Executive function’s role in ADHD 

In addition to the primary symptoms associated 
with ADHD such as impulsivity, hyperactivity, and 
inattention, children with ADHD often struggle with 
executive functions (EF). These EF functions are 
responsible for the top-down control of cognitive 
processes, including working memory (WM), 
response inhibition, and set-shifting. Theories 
regarding ADHD suggest that deficits in executive 
functioning are at the core of the ADHD syndrome 
and play a crucial role in understanding the 
challenges faced by affected children. Executive 
functions are essential for individuals to control their 
thoughts, behavior, and emotions through dorsal front 
striatal brain circuits, which promote self-control 
(Dovis et al., 2015). Thus, interventions and 
strategies that target these specific executive function 
deficits may benefit individuals with ADHD by 
helping them manage their symptoms and improve 
their overall functioning. 
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ADHD coaching 
ADHD coaching has evolved as a specialized 

field within coaching, focusing on individuals with 
ADHD and executive functioning challenges 
(Ahmann & Saviet, 2019). This approach integrates 
principles of life coaching with ADHD-specific 
knowledge and strategies, aiming to enhance personal 
and professional capabilities (Saviet & Ahmann, 
2021). The tripartite model of ADHD coaching 
incorporates life coaching, education about ADHD, 
and the development of customized strategies (Wright 
et al., 2018; Ramsay & Rostain, 2016). By addressing 
implementation challenges and bolstering executive 
functioning, ADHD coaching supports individuals in 
navigating the complexities of ADHD, facilitating 
improved condition management and achievement in 
various life domains (Murphy, 2015). 

 
In accordance with Wright et al. (2018) and Ramsay 

& Rostain (2016), ADHD coaching is a specialized field 
that combines three essential components: 

 
1) Life coaching: This forms the basis of ADHD 

coaching, with a focus on helping individuals with 
ADHD to improve various aspects of their lives. Life 
coaching typically involves setting and working 
towards personal and professional goals. 

 
2) Imparting knowledge about ADHD: The 

coach provides education and information about 
ADHD to the client, including an understanding of 
the condition and how it can impact an individual's 
life. This knowledge helps clients gain insight into 
their condition. 

 
3) Collaboration on customized strategies: The 

coach works together with the client to develop 
customized external systems and strategies, designed 
to enhance the client's executive functioning skills. 
These cognitive processes help individuals to plan, 
organize, and execute tasks effectively. The strategies 
are tailored to the client's unique needs and 
environment. 

 
ADHD is increasingly recognized as a condition 

that involves issues related to implementation. In other 
words, individuals with ADHD may face challenges in 
effectively implementing or carrying out their goals 
and plans. ADHD coaching is specifically designed to 
address these challenges by helping clients develop the 

necessary skills and strategies to navigate practical 
difficulties while living with ADHD (Ramsay & 
Rostain, 2016). ADHD coaching helps individuals 
with ADHD to improve their executive functioning 
skills and overcome practical obstacles. It is a 
specialized type of coaching that aims to support 
people living with ADHD in accomplishing their goals 
in different areas of life. 

 
ADHD parent coaching 
ADHD and parents 

ADHD exerts a profound influence on family 
dynamics and harmony. Contemporary studies have 
elucidated ADHD as a condition with a significant 
genetic predisposition, with approximately 25% to 
50% of parents of children diagnosed with ADHD also 
showing symptoms of the disorder (Chronis-Tuscano 
et al., 2017). This genetic linkage underscores the 
hereditary nature of ADHD and its impact on familial 
units. Further, the psychosocial implications of ADHD 
on family structures have been extensively 
documented. Parents nurturing children with ADHD 
are reported to experience diminished mental well-
being, accentuated parental stress, reduced confidence 
in their parenting abilities, an escalated risk of 
depressive episodes, increased marital discord, a higher 
probability of divorce, and a greater propensity 
towards alcohol consumption in comparison to parents 
of non-ADHD children (Peasgood et al., 2020). These 
findings highlighted the multifaceted challenges faced 
by these families, positioning the family unit as both a 
motivator and a respondent to the child's condition. 
Children with ADHD significantly interact with and 
are influenced by their environment, necessitating a 
nuanced understanding of these dynamics. Addressing 
the needs of a child with ADHD requires the adoption 
of specialized parenting strategies. Educating oneself 
about ADHD, its symptoms, and potential behavioral 
interventions is pivotal for parents to navigate the daily 
challenges and create a nurturing environment for their 
offspring. Moreover, the adoption of stress 
management techniques such as meditation, relaxation 
exercises, and physical activity is recommended to 
bolster parents' ability to manage frustration and 
respond to their child's behavior in a more measured 
and constructive manner. It is imperative to 
acknowledge that while there is no panacea for ADHD, 
through accurate diagnosis and tailored treatment 
plans, individuals with ADHD can lead fulfilling lives 
with improved satisfaction and functionality (Nagar et 
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al., 2017). The challenges and hurdles faced by parents 
and caregivers in managing this disorder are magnified 
under certain conditions, such as limited resources, 
familial discord, or parental psychological issues. 
These factors can exacerbate the difficulties in 
adapting and implementing effective interventions, 
thereby necessitating the exploration of contemporary 
training methods tailored for families and parents. 

 
Challenges of a parent 

Parents with children who have ADHD face 
circumstances that frequently lead to a stress-laden 
environment, where stress is often exacerbated by the 
interactions between both child and parent. These 
challenges can be clarified through the following: 

 

 Parenting Stress 
Numerous studies conducted over the course of 

several years have uncovered that parents of children 
with ADHD experience higher levels of stress 
compared to parents of unaffected children (Corcoran 
et al., 2016). Parental stress can be defined as a state 
that affects parents who perceive or anticipate 
parenting challenges that surpass their capacity to 
cope. An analysis was carried out on parents' 
perceptions, self-esteem, stress, and self-mastery, 
highlighting a strong correlation between parents' 
perception of their child's typical behavior and their 
stress levels. Furthermore, parents who described their 
child’s behavior negatively were found to have lower 
self-esteem. It was also suggested that parents 
experiencing high levels of stress may not consistently 
implement interventions effectively. (Hughes, 2017). 

 

 Academic-Related Stress 
Parents of children with ADHD acknowledge 

feeling less confident in their ability to support their 
children when compared to parents of typically 
developing children. Research suggests that many 
students with ADHD possess the intellectual capacity 
for academic success. Yet, they encounter challenges 
such as incomplete homework, underperforming in 
school, missing project deadlines, and delayed 
submission of assignments. Children with ADHD 
generally require more guidance and assistance than 
their non-ADHD peers. However, parents may lack 
the knowledge or skills to address these needs. This 
situation highlights the significant potential for 
growth in providing support to these parents 
effectively (Hughes, 2017). 

Different Parenting Styles 
Numerous studies have explored the impact of 

various parenting styles on the parent-child 
relationship and overall outcomes. Some of these 
studies have demonstrated that specific 
characteristics, such as warmth and sensitivity, in 
parenting, are linked to better self-regulation and a 
lower likelihood of children engaging in risky 
behaviors. (Hughes, 2017). On the other hand, 
inadequate parenting and deficient coping skills can 
worsen the behavior of children with ADHD. 

 
According to researchers, parents who struggle 

with self-discipline and impulse control may struggle 
to maintain consistent parenting practices. In a study 
conducted by Jones et al. (2015), college students 
were interviewed to explore how their childhood 
parenting styles affected their adjustment to ADHD. 
The researchers identified two distinct types of 
parental involvement: supportive and controlling. 
They found that a controlling parenting style often led 
to negative strategies being employed when dealing 
with ADHD-related behaviors, such as issuing 
harsher instructions and implementing more severe 
consequences. Conversely, a supportive parenting 
style was associated with the development of higher 
self-esteem and resourcefulness in the child. 

 

 Parent Cognitions 
It has become clear that many parents face 

difficulties when it comes to understanding and 
focusing their efforts on helping children with 
ADHD. This cognitive aspect greatly influences how 
parents view their child's behavior and the actions 
they take in response. (Hughes, 2017). For example, 
calm parents are more likely to be understanding and 
responsive to their child's needs. Conversely, parents 
who view misbehavior as a deliberate choice may be 
less forgiving and less attuned to their child's 
condition. These challenges highlight the need for a 
deeper understanding of ADHD and effective 
strategies for supporting those who have it. It is 
important to recognize the interplay between parental 
cognitions, perceptions of their child's behavior, and 
their responses to it. 

 
Parent Coaching 

Coaching can help parents of children with 
ADHD by addressing their thought patterns and stress 
management. This can improve parental self-
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confidence, cognitive abilities, and parenting 
techniques, which can positively impact their child's 
behavior. 

 
Parent coaching practices  

Parent training programs, as psychosocial 
interventions, aim to equip parents with strategies 
derived from behavioral or cognitive-behavioral 
principles to manage their children's challenging 
behaviors effectively. Additionally, these programs 
offer avenues for parents to cultivate self-
management skills, emphasizing stress reduction and 
the bolstering of resilience (Smit et al., 2021). 

 
Here are some practices that assist parents in 

dealing with their children. 
 

 Behavioral Parents Training 
Behavioral parent training (BPT) stands out as a 

highly effective method for preventing and managing 
behavior issues in children and adolescents. It 
emphasizes equipping parents with practical 
strategies to promote positive behavior and foster 
strong parent-child relationships, drawing from 
applied behavior analysis (ABA) principles like 
differential reinforcement and extinction (Maragakis 
et al., 2021). Specifically tailored for children with 
ADHD, BPT aims to diminish ADHD symptoms and 
noncompliant behavior by educating parents on 
behavior management techniques applicable at home 
(Nobel, 2021). Typically delivered in group settings, 
BPT programs provide psychoeducation about 
ADHD and behavior management principles, 
covering strategies such as positive attention and 
token systems (Nobel, 2021). Notably, research 
suggests that BPT interventions, particularly those 
including ABA components, are more effective in 
younger children compared to older ones (Daley et 
al., 2014). Overall, BPT offers a promising avenue 
for addressing behavior issues in children, including 
those with ADHD, by empowering parents with 
effective strategies grounded in applied behavior 
analysis principles. 
 
Parental friendship coaching (PFC) 

Emotion socialization, pivotal for children's 
emotional development, heavily relies on parental 
behaviors shaping children's understanding and 
management of emotions. Children with ADHD often 
face emotional challenges, heightening the importance 

of parental involvement in emotional socialization 
(Graziano & Garcia, 2016). The Parental Friendship 
Coaching (PFC) intervention, part of behavioral parent 
training, targets these challenges by empowering 
parents to guide their children in developing friendship 
skills, including emotional regulation (Mikami et al., 
2020). Rooted in research highlighting the protective 
role of friendships for ADHD children (Mikami et al., 
2017), PFC encourages parents to support their 
children's emotional regulation and fosters a positive 
emotional environment within the family, aiming to 
improve the social and emotional well-being of 
children with ADHD. 

 
The impact of parent coaching 

Parental interventions for children with ADHD 
offered multifaceted benefits beyond symptom 
alleviation. Research by Tarver et al. (2015) 
highlighted how such interventions enhanced parent-
child relationships, leading to positive behavioral 
changes and improved academic and social outcomes. 
Anderson and Guthery (2015) found mindfulness-
based training to be a common approach, resulting in 
reduced parental stress and enhanced satisfaction. 
Similarly, Doffer et al. (2023) demonstrated the 
effectiveness of behavioral parent training in reducing 
ADHD symptoms and behavioral issues while 
enhancing parenting skills. Nobel (2021) further 
supported these findings, showing significant 
improvements in parenting efficacy and a decrease in 
harsh parenting practices. These studies collectively 
underscored the importance of parental involvement 
in ADHD treatment, emphasizing the need for 
tailored educational programs and accessible support 
services. In conclusion, parent coaching emerged as a 
valuable tool in supporting parents of children with 
ADHD, with recommendations for future 
interventions focusing on enhancing parental 
adjustment and addressing social stigmatization. This 
study came to reinforce these aspects and emphasize 
the effective role of parental training in dealing with 
Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in 
their children. It will address the challenges faced by 
parents and elucidates certain behaviors for dealing 
with children affected by ADHD. It also will provide 
some suggested recommendations to enhance the 
impact of parental training. 

 
Future studies and interventions in the ADHD and 

parenting domain should focus on implementing 
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educational programs to enhance parental adjustment 
to the challenges of caring for children with ADHD. 
Additionally, establishing accessible hotlines to 
provide immediate assistance to parents facing urgent 
ADHD-related issues is crucial. Prioritizing the 
development of counseling clinics specifically 
tailored to the needs of parents with ADHD children 
is essential. Lastly, further research efforts should 
address the social stigmatization experienced by these 
parents, particularly concerning their children, to 
provide comprehensive support and guidance. These 
recommendations aim to foster a more holistic and 
supportive approach for parents raising children with 
ADHD. 

 
Methodology 

This section of the research will provide an 
overview of the procedures and methods the researcher 
employed to provide the study population, sample, and 
tools to accomplish the purpose of the study. A pre-
questionnaire was built to gather information on how 
parents felt about coaching programs that helped them 
learn how to manage their children's attention deficit 
hyperactivity disorder. To supplement this, the primary 
method of the study will employ a quantitative 
approach with a questionnaire instrument.  

 
Recruitment of participant 

Participants were selected based on their 
enrollment in the ADHD coaching programs provided 
by the Saudi ADHD Society. These programs are rare 
in Saudi Arabia, and parents were chosen because their 
children had already been diagnosed with ADHD. The 
researcher, who is qualified as an ADHD coach, has 
extensive experience in ADHD coaching and has 
worked closely with the ADHD Support Group at the 
King Faisal Special Hospital and Research Centre.  

 
Data collection 

A sample of 128 parents was taken from a 
population of parents whose children had received 

coaching programs, with data collected from 121 
parents. Information regarding the ADHD children was 
collected directly from their parents, who had a long 
history of dealing with ADHD symptoms in their 
children and had received a diagnosis of ADHD. Data 
collection occurred during September 2023. Ethical 
approval was obtained from the Institutional Review 
Board (IRB) of the University, and the participants 
provided their consent before participation. The 
questionnaire, self-designed by the researcher, was 
distributed to parents via a link sent through 
WhatsApp. The questionnaire consisted of 30 
statements rated on a Likert Scale, with responses 
ranging from "Strongly Agree" to "Strongly Disagree". 

 
Data analyses 

Data analysis was done using the SPSS software 
after coding the responses into an Excel sheet, all data 
was reviewed by a statistical analyst. 

 
Results 

Characteristics and background factors of 
participants in ADHD coaching programs 

The study's findings revealed a notable distribution 
of educational attainment among parents within the 
surveyed population. Specifically, a considerable 
proportion of the respondents (43.0 %) reported 
possessing a higher education certificate. This was 
closely followed by the participants who held a 
secondary education certificate, accounting for 28.9 % 
of the population. An intermediate education certificate 
was held by 20.7 % of the individuals surveyed, 
indicating a lower but significant education level 
within the group. Notably, advanced degrees such as 
Ph.D. and Master's degrees were less common, with 
only 2.5 % and 5.0 % of the population attaining these 
levels of education, respectively. These statistics 
highlighted the prevalence of parents with advanced 
educational backgrounds in the sample, suggesting a 
considerable emphasis on higher education within this 
demographic (Table 1).  

 
Table 1. Distribution of parental qualification among participants in the study. 

Qualification of the parents Frequency Percentage (%) 
Intermediate education certificate 25 20.7 
Secondary education certificate 35 28.9 
Higher education certificate 52 43.0 
Master 6 5.0 
Ph.D. 3 2.5 

Total 121 100.0 
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The study also examined the age distribution of 
ADHD children among the participants, and the data 
revealed a varied representation of children across 
different age groups. Specifically, 21.5% of the 
children fell within the 6-11 years age range, while 
22.3% were between 12 and 14 years old. The most 

significant proportion, constituting 37.2% of the 
sample, comprised children aged between 15 and 17. 
Additionally, 19.0% of the children were 18 years 
and over. This distribution underscores the diversity 
of age ranges within the ADHD population studied 
(Table 2).  

 
Table 2. Age distribution of children with ADHD.  

ADHD child age Frequency Percentage (%) 
6-11 years 26 21.5 
12-14 years 27 22.3 
15-17 years 45 37.2 
18 years and over 23 19.0 

Total 121 100.0 

 
All children (n=121) included in the study were 

medically diagnosed with ADHD, indicating a 100% 
frequency of diagnosis among the sample population. 
The distribution of ADHD children concerning their 
birth order among siblings showed that 44.6% were 

the firstborn, 6.6% were the second-born, 5.8% were 
the third-born, 4.1% were the fourth-born, and 38.8% 
were the last-born. This suggested a higher 
prevalence of ADHD among first-born and last-born 
children within the sample population (Table 3). 

 
Table 3. Distribution of children diagnosed with ADHD based on their birth order.  

ADHD child’s order among his/her siblings Frequency Percentage (%) 
First child 54 44.6 
Last child 47 38.8 
Second child 8 6.6 
Third child 7 5.8 
Fourth child 5 4.1 

Total 121 100.0 

 
The examination of family history regarding 

ADHD or other disorders indicated that 45.5% of the 
participants reported a positive history, while 54.5% 
reported no such history among family members. 

This suggests a notable prevalence of familial 
association with ADHD or other disorders within the 
study population (Table 4). 

 
Table 4. Prevalence of familial history of ADHD or other disorders among study participants. 

Do any of the family members have a history of ADHD or 
any other disorder? 

Frequency Percentage (%) 

Yes 55 45.5 
No 66 54.5 

Total 121 100.0 

 
All participants reported having undergone 

training in a coaching program for parents, indicating 
a 100% frequency of participation in such programs 
within the study population. 

 
Impact of coaching programs for parents of 
children with ADHD 

The results indicated a high level of satisfaction 
and perceived effectiveness among parents who 

participated in coaching programs for children with 
ADHD. Parents reported a very high degree of 
agreement that coaching had increased their 
understanding of their child's unique needs and 
strengths (Mean = 4.31, SD = 0.656, 86.2%), 
equipped them to handle challenging situations more 
effectively (Mean = 4.26, SD = 0.772, 85.2%), and 
helped them recognize and appreciate their child's 
strengths (Mean = 4.24, SD = 0.731, 84.8%). 
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Additionally, coaching sessions were perceived to 
have enhanced communication and behavior 
management (Mean = 4.21, SD = 0.787, 84.2%), 
improved parenting skills (Mean = 4.28, SD = 0.809, 
85.6%), and created a more structured family 
environment (Mean = 4.15, SD = 0.833, 83.0%). 
While ongoing support from coaching was valued in 
addressing new challenges and reducing parental stress 
levels (Mean = 3.64, SD = 1.323, 72.8%), meeting 

other parents in similar situations was also considered 
beneficial (Mean = 4.04, SD = 0.898, 80.8%). 
However, pride in the child's improvement was rated 
relatively lower (Mean = 2.06, SD = 1.356, 41.2%). 
Overall, participants expressed high satisfaction with 
coaching programs, with an overall mean score of 3.91 
(SD = 0.648, 78.2%), indicating positive perceptions of 
program effectiveness and utility in managing ADHD-
related challenges (Table 5). 

 
Table 5. Descriptive statistics on the impact of coaching programs for parents of children with ADHD, based on participant 
responses. 

No. Statements Means 
Standard 
deviations 

Practices 
degree 

Percentage 
(%) 

1 
Parents’ coaching has increased my understanding of the 
unique needs and strengths of my child with ADHD, 
leading to more effective support. 

4.31 0.656 Very high 86.2% 

2 
I became more capable and equipped to deal with the 
challenging situations with my child after joining the 
program. 

4.26 0.772 Very high 85.2% 

3 
Parents’ coaching has helped me to recognize, appreciate, 
and enhance the strengths and unique qualities of my child 
with ADHD. 

4.24 0.731 Very high 84.8% 

4 
Coaching sessions have provided me with the quality of 
communication between me and my child, and managing 
his behavior appropriately. 

4.21 0.787 Very high 84.2% 

5 

I have successfully implemented the techniques learned in 
the coaching program to create a more structured 
environment for my child, which contributed to more 
harmony in my family environment. 

4.15 0.833 High 83.0% 

6 
The strategies I have learned led to improving my skills in 
dealing with ADHD challenges, and my parenting 
approach, which impacted my child’s behavior positively. 

4.28 0.809 Very high 85.6% 

7 

I have found the ongoing support from parents’ coaching 
valuable in addressing new or challenging situations with 
my child, which positively impacted my own well-being 
and stress levels as a parent. 

3.64 1.323 High 72.8% 

8 
Parents’ coaching programs gave me the chance to meet 
parents facing challenges with their children with ADHD 
and support each other. 

4.04 0.898 High 80.8% 

9 
Parents’ coaching programs became a valuable resource for 
me in managing my child with ADHD. 

3.90 1.044 High 78.0% 

10 
I feel proud of my child’s improvement and proud of his/ 
her presence anywhere. 

2.06 1.356 Low 41.2% 

 Overall 3.91 0.648 High 78.2% 

 
Impact of parental coaching programs on children 
diagnosed with ADHD 

The study showed that children's behavior and 
well-being improved significantly after their parents 
participated in coaching programs. Specifically, 
children showed increased involvement in social 
activities (Mean = 3.65, SD = 1.223, 73.0%) and a 

significant decrease in unacceptable behaviors such 
as lying and bullying was observed (Mean = 3.61, SD 
= 1.150, 72.2%). Additionally, school struggles, 
including bullying and social avoidance, were 
reported to have decreased (Mean = 3.38, SD = 
1.226, 67.6%). Moderate improvements were 
observed in children's independence in performing 
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home tasks (Mean = 2.99, SD = 1.242, 59.8%) and in 
changing negative eating behaviors positively (Mean 
= 3.89, SD = 1.257, 77.8%). Furthermore, children 
exhibited increased calmness, focus, and task 
prioritization abilities at school (Mean = 3.60, SD = 
1.084, 72.0%), as well as a desire to engage in 
beneficial sports activities (Mean = 3.50, SD = 1.141, 
70.0%). Positive enhancements were noted in 
children's relationships with family members, school 
peers, and teachers (Mean = 3.45, SD = 1.183, 
69.0%), and a moderate level of self-realization and 

pride in dealing with ADHD challenges was reported 
(Mean = 3.06, SD = 1.286, 61.2%). Additionally, 
coaching was perceived to positively impact 
children's self-esteem, self-confidence, and overall 
well-being (Mean = 2.96, SD = 1.338, 59.2%). The 
coaching programs for parents were found to be 
highly effective in improving various aspects of 
children's behavior and functioning. The overall mean 
score was 3.41 (SD = 0.962, 68.2%) as shown in 
Table 6.  

 
Table 6. Impact of the parental coaching programs on the behavior of their children.  

No. Statements Means 
Standard 
deviations 

Practices 
degree 

Percentage 
(%) 

1 
My child has been more involved with his fellows and has 
a desire to participate in social activities at school or home. 

3.65 1.223 High 73.0% 

2 
My child’s unacceptable behaviors (such as lying, 
bullying, fighting with his siblings,…) have decreased.  

3.61 1.150 High 72.2% 

3 
My child’s struggles with school have decreased, 
especially getting bullied and avoided by his 
schoolfellows. 

3.38 1.226 Moderate 67.6% 

4 
My child has been more independent in performing his 
home tasks (such as tidying up his bed or arranging his 
drawer,…) 

2.99 1.242 Moderate 59.8% 

5 
My child’s negative eating behaviors have been changed 
positively (such as food denying, non-stop eating, mess 
while eating,…)  

3.89 1.257 Moderate 77.8% 

6 
My child has been calmer, focused, and can order the 
school tasks according to their priorities.  

3.60 1.084 High 72.0% 

7 
My child has a desire to join and practice some useful 
sports (such as swimming, karate, taekwondo, football, 
equestrian,…). 

3.50 1.141 High 70.0% 

8 
My child’s relationships have positively improved, 
especially with me, the family members, the school 
fellows, and the teachers. 

3.45 1.183 High 69.0% 

9 
My child has realized his case and became proud of his 
ability to deal with ADHD challenges. 

3.06 1.286 Moderate 61.2% 

10 
Coaching has positively impacted my child’s self-esteem, 
self-confidence, and overall well-being. 

2.96 1.338 Moderate 59.2% 

 Overall 3.41 0.962 High 68.2% 

 
Strategies to enhance the effectiveness of coaching 
programs for parents 

The data revealed several key suggestions to 
optimize the effectiveness of parent coaching 
programs in supporting children with ADHD. 
Participants expressed a very high degree of 
agreement regarding the importance of conducting 
online consulting sessions between parents and 
coaches (Mean = 4.82, SD = 0.632, 96.4%), 
incorporating practical hands-on exercises during 

coaching sessions (Mean = 4.61, SD = 0.916, 92.2%), 
and accessing support groups or communities for 
parents undergoing similar coaching experiences 
(Mean = 4.60, SD = 0.918, 92.0%). Providing 
additional resources such as written materials, videos, 
or online tools (Mean = 4.65, SD = 0.814, 93.0%) and 
offering periodic workshops for parents to update 
their coaching knowledge (Mean = 4.78, SD = 0.570, 
95.6%) were also beneficial. Participants emphasized 
the importance of ongoing communication between 
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parents and coaches in addressing emerging 
challenges (Mean = 4.76, SD = 0.619, 95.2%), and 
the provision of free coaching sessions focused on 
introducing coping strategies for parents (Mean = 
4.81, SD = 0.505, 96.2%). Additionally, involving 
children directly in coaching sessions was perceived 

as enhancing their behavior (Mean = 4.59, SD = 
0.955, 91.8%). Overall, participants endorsed these 
strategies highly, with an average mean score of 4.70 
(SD = 0.549), indicating a very high level of 
agreement with the proposed enhancements (94.0%) 
(Table 7). 

 
Table 7. Suggestions for enhancing the effectiveness of parent coaching programs. 

No. Statements Means 
Standard 
deviations 

Practices 
degree 

Percentage 
(%) 

1 
Presenting online consulting sessions between parents 
and coaches to provide the necessary support. 

4.82 0.632 
Very 
high 

96.4% 

2 
Incorporating more practical hands-on exercises during 
parents’ coaching sessions would be beneficial in 
applying strategies at home. 

4.61 0.916 
Very 
high 

92.2% 

3 
Having access to support groups or communities of 
parents who have undergone similar coaching, or facing 
similar challenges with ADHD children. 

4.60 0.918 
Very 
high 

92.0% 

4 
Providing additional resources such as written materials, 
videos, or online tools to reinforce coaching concepts 
would be beneficial. 

4.65 0.814 
Very 
high 

93.0% 

5 
Offering periodic workshops for parents to update their 
coaching knowledge would contribute to sustained 
positive behavior changes in children with ADHD. 

4.78 0.570 
Very 
high 

95.6% 

6 
Ongoing communication between parents and the coach 
to address emerging challenges. 

4.76 0.619 
Very 
high 

95.2% 

7 
Offering free coaching sessions focused on coping 
strategies for parents would contribute to a more 
supportive and resilient parenting approach. 

4.81 0.505 
Very 
high 

96.2% 

8 
Involving children directly in coaching sessions would 
enhance their behavior. 

4.59 0.955 
Very 
high 

91.8% 

Overall 4.70 0.549 
Very 
high 

94.0% 

 
Discussion 

The influence of coaching programs on the 
parents of children with ADHD demonstrated 
overwhelmingly positive outcomes across multiple 
dimensions. Participants agreed that the coaching 
program enhanced their capacity to navigate 
challenging situations, improved their understanding 
of their child's unique needs and strengths, facilitated 
better communication and behavior management, and 
positively changed their parenting approach and their 
child's behavior. Moreover, respondents indicated 
successful implementation of strategies learned in the 
coaching program, resulting in a more structured 
home environment and increased family harmony. 
The continuous support provided by the coaching 
program was also acknowledged as valuable in 
addressing unfamiliar or challenging situations with 
their child, consequently positively impacting their 

own well-being and stress levels as parents. 
Furthermore, the coaching program fostered a sense 
of community among parents facing similar struggles, 
providing an avenue for sharing experiences and 
offering mutual support. Overall, the coaching 
program was perceived as an invaluable resource for 
managing ADHD children.  

 
Our results aligned with several research findings 

in this field. The study by Kubik aimed to assess the 
efficacy of ADHD coaching for adults with ADHD 
and its long-term effects, representing one of the first 
outcome studies in this area (Kubik, 2009). Forty-five 
adults (30 women, 15 men) rated 22 areas of concern 
before and after participating in coaching sessions. 
Significant correlations between factors at similar and 
different periods provided preliminary support for 
ADHD coaching efficacy. Another study assessed an 
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ADHD coaching program for college students over 5 
years (Prevatt, 2016). Using a cognitive-behavioral 
therapy approach, the program aimed to improve 
executive functioning and study strategies. Results 
indicated significant improvement across various 
areas, including study strategies, self-esteem, and 
symptom distress, suggesting the effectiveness of the 
coaching program, which is similar to our study 
findings. However, there was less agreement on the 
sentiment of pride in their child's positive 
development and presence everywhere, suggesting 
that while parents recognized their child's progress, 
they may be less inclined to feel pride due to the 
ongoing nature of ADHD management and the 
associated challenges. These findings underscore the 
significance and effectiveness of coaching programs 
for parents of children with ADHD, highlighting their 
role in improving parental comprehension, coping 
mechanisms, communication skills, behavior control, 
and overall well-being. Additionally, the results 
emphasize the importance of community and 
continuous support in navigating the complexities of 
parenting a child with ADHD. However, the reduced 
agreement on sentiments of pride suggests the 
ongoing nature of ADHD-related difficulties, which 
may diminish parental feelings of accomplishment. 
Consistent with our study, previous research found 
behavioral treatment to be superior in addressing 
ADHD and conduct issues in younger children, 
particularly when Behavioral Parent Training (BPT) 
is incorporated (Daley et al., 2014). Similarly, these 
findings underscore the effectiveness of behavioral 
parent education in reducing ADHD symptoms and 
behavioral problems in children while also enhancing 
various parenting-related factors and parent-child 
relationships (Doffer et al., 2023). Research by Nobel 
(2021) further supports these conclusions, 
demonstrating significant improvements in parental 
competence and a decrease in strict and erratic 
parenting practices among participants in manualized 
home-based behavioral parent training programs. 
Overall, these findings provide valuable insights into 
the benefits and potential areas for improvement in 
supporting parents of children with ADHD. 

 
The findings from our study regarding 

recommendations for enhancing the effectiveness of 
parental coaching programs reveal strong agreement 
among respondents on various approaches. A similar 
study evaluated telehealth parent coaching for 

children with ADHD, focusing on occupational 
performance, executive functions, and parent self-
efficacy (Pijarnvanit & Sriphetcharawut, 2023). Nine 
parents participated in ten weekly sessions. 
Improvements were observed in occupational 
performance, executive functions, and parent self-
efficacy, suggesting the potential effectiveness of 
telehealth parent coaching for families with ADHD 
children. There is substantial support for online 
consultation sessions between parents and coaches, 
which are recognized for their convenience and 
accessibility in providing essential support. 
Additionally, incorporating hands-on, practical tasks 
within coaching sessions is perceived as effective in 
enhancing comprehension and facilitating the 
implementation of strategies at home. Access to 
communities of parents facing similar challenges or 
support groups is crucial for sharing information, 
validation, and emotional support. Moreover, 
providing supplementary resources such as written 
materials, videos, or online tools is valuable in 
equipping parents to adequately support their child's 
development and reinforcing coaching concepts. 
There is notable support for the organization of 
regular workshops for parents to refresh their 
coaching knowledge, reflecting an emphasis on 
lifelong learning and skill development to adapt to 
their child's evolving needs. Furthermore, 
respondents strongly advocate for ongoing 
communication between coaches and parents to 
address emerging issues promptly. Sustaining a 
collaborative partnership through regular 
communication enables timely support and necessary 
adjustments to strategies. A similar observation was 
also made in a study, which examined parent-
therapist alliance in group-based parent training for 
children with ADHD using Parental Friendship 
Coaching (PFC) (Lerner et al., 2011). Results from a 
clinical trial with 32 parents showed that alliance 
predicted improvements in parenting behaviors and 
child outcomes, suggesting the significance of 
alliance in parent-training interventions. The 
provision of free coaching sessions focused on coping 
mechanisms for parents is widely endorsed, ensuring 
accessibility of support services irrespective of 
financial constraints. Additionally, the inclusion of 
children directly in coaching sessions is perceived as 
empowering, contributing to improved behavior 
through the cultivation of self-awareness, positive 
behavior modifications, and self-management skills. 



Parents’ Attitudes Towards the Coaching Programs Available for them to Deal with Children…:  Dr. Salwa Mostafa Khusheim 

– 208 – 

Collectively, these recommendations delineate a 
comprehensive strategy for supporting parents of 
children with ADHD, emphasizing usability, 
accessibility, and continuous assistance to yield 
favorable outcomes for both children and their 
families. 

 
Conclusion and recommendations 

In conclusion, this research elucidates the 
significant impact of mentoring initiatives on 
caregivers of children diagnosed with ADHD. The 
findings underscore the positive outcomes observed 
in parents who participated in coaching sessions, 
evidencing enhancements in their capability to 
navigate complex situations, a profound 
understanding of their child's requirements, and 
advancements in communication and behavioral 
management skills, leading to positive alterations in 
their parenting strategies. Importantly, parents 
reported the successful application of techniques 
acquired during coaching sessions, culminating in a 
more organized and serene domestic environment. 
Additionally, the sustained support provided by these 
coaching programs was recognized as beneficial in 
aiding parents to address new or challenging 
scenarios with their children, contributing to 
amelioration in their stress levels and overall well-
being. 

 
The investigation further demonstrates the 

considerable impact of coaching programs on 
children with ADHD. Post-coaching, parents 
observed notable improvements in their children's 
behavior, social competencies, concentration, 
academic performance, and overall well-being. The 
enhancement in their children’s lives spanned various 
dimensions, including increased participation in 
social endeavors, a reduction in inappropriate 
behaviors, enhanced executive functioning and 
attention regulation, strengthened relationships with 
family, peers, and educators, and improved self-
regulation and routines. These findings underscore 
the comprehensive benefits of coaching programs, 
extending beyond the behavioral and academic 
realms to encompass the social, emotional, and 
practical aspects of the children's lives. 

 
Moreover, the study presents critical 

recommendations for augmenting the effectiveness of 
coaching programs for parents of children with 

ADHD. These recommendations encompass 
providing parents with facile access to online 
consultation sessions, incorporating actionable tasks 
within coaching sessions, facilitating connections 
with communities or support groups, offering 
additional resources such as written materials or 
online tools, conducting regular workshops for 
parental skill enhancement, ensuring continuous 
communication between coaches and parents, 
offering complimentary sessions focused on coping 
strategies, and directly involving children in coaching 
sessions to foster improved behavior. These 
recommendations emphasize the importance of 
accessibility, practicality, and continuous support in 
maximizing the benefits of coaching programs for 
children and their families. 

 
This study highlights the benefits of coaching 

programs for parents of children with ADHD. 
Recommendations are proposed to enhance the 
effectiveness of such programs.  
1. Personalized coaching strategies are recommended 

for families with children who have ADHD. This 
approach involves assessing specific areas that 
require attention and tailoring coaching tactics and 
interventions accordingly. Customizing the coaching 
process in this way empowers parents to address the 
challenges associated with their child's ADHD. 

2. To effectively manage a child's ADHD condition, 
it's advisable to establish a comprehensive support 
system. This can include written materials, online 
resources, and community support groups where 
parents can exchange coping techniques and 
provide emotional assistance to one another. 

3. Frequent communication between parents and 
coaches is crucial. Regular follow-up meetings, 
online chat platforms, and helplines can be used for 
support. Consistent contact helps coaches adjust 
their strategies to changing circumstances and 
supports parents navigating their child's ADHD. 

4. It is recommended to involve children in coaching 
sessions whenever possible. This can be 
accomplished by incorporating activities and 
conversations that are suitable for their age, which 
can aid in their understanding of ADHD, the 
development of coping strategies, and the acquisition 
of self-management techniques. By actively 
involving their children in the coaching process, 
parents can help them feel empowered and capable 
of handling their ADHD. 
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5. It is crucial to ensure that coaching programs are 
financially accessible to all families, irrespective of 
their financial status. This can be achieved through 
exploring alternative financing sources or 
collaborating with organizations that support 
families affected by ADHD. Additionally, 
providing free or heavily discounted coaching 
sessions to families facing financial difficulties is 
an effective approach. By prioritizing financial 
accessibility, we can ensure that every family 
managing their child's ADHD has equitable access 
to the necessary support. 

 
The findings of this research make a valuable 

addition to the increasing body of evidence that 
supports the effectiveness of parent coaching 
programs in managing ADHD. These results 
highlight the importance of holistic interventions that 
prioritize families and cater to the individual 
requirements of children with ADHD and their 
families. Moving forward, it is crucial that research 
efforts concentrate on developing and improving 
techniques that make these programs more accessible 
and efficient, ultimately leading to favorable 
outcomes for children with ADHD and their families. 

 
References 
Ahmann, E., & Saviet, M. (2019). Communication Modalities and 

their Perceived Effectiveness in Coaching for Individuals with 
Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder (ADHD). International 
Journal of Evidence Based Coaching & Mentoring, 17 (12). 

 https://psycnet.apa.org/record/2019-50725-007  

Ahmann, E., Tuttle, L., Saviet, M., & Wright, S. (2018). A 
Descriptive Review of ADHD Coaching Research:Implications 
for College Students. Journal of Postsecondary Education and 
Disability, 31(1), 17-39.  

 https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1182373.pdf  

American Psychiatric Association (2013). Diagnostic and Statistical 
Manual for Mental Disorders 5th edition, text revision. 
Washington, DC.  

 https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425787  

Anderson, S. B., & Guthery, A. M. (2015, February). Mindfulness-
Based Psychoeducation for Parents of Children With 
Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder: An Applied Clinical 
Project. Journal of Child and Adolescent Psychiatric Nursing, 
28(1), 43–49. 

 https://doi.org/10.1111/jcap.12103 

Bird, J., & Gornall, S. (2015). The Art of Coaching: A Handbook 
of Tips and Tools (1st ed.). Routledge. 

  https://doi.org/10.4324/9781315709475  

Chronis-Tuscano, A., Wang, C., Woods, K., Strickland, J., & Stein, M. 
(2017). Parent ADHD and Evidence-Based Treatment for Their 

Children:Review and Directions for Future  
Research. Journal of abnormal child psychology, 45(3) 501–517.  

 https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/28025755/  

Corcoran, J., Schildt, B., Hochbrueckner, R., & Abell, J. (2016, 
October 25). Parents of Children with Attention 
Deficit/Hyperactivity Disorder: A Meta-Synthesis, Part I. 
Child and Adolescent Social Work Journal, 34(4), 281–335. 
https://doi.org/10.1007/s10560-016-0465-1 

Curatolo, P., D’Agati, E., & Moavero, R. (2010). The neurobiological 
basis of ADHD. Italian Journal of Pediatrics, 36(1), 79.  

 https://doi.org/10.1186/1824-7288-36-79  

Daley, D., van der Oord, S., Ferrin, M., Danckaerts, M., Doepfner, 
M., Cortese, S., & Sonuga-Barke, E. J. (2014). Behavioral 
Interventions in Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder: A 
Meta-Analysis of Randomized Controlled Trials Across 
Multiple Outcome Domains. Journal of the American 
Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 53(8), 835-847.e5. 
https://doi.org/10.1016/j.jaac.2014.05.013  

Doffer, D. P. A., Dekkers, T. J., Hornstra, R., van der Oord, S., 
Luman, M., Leijten, P., Hoekstra, P. J., van den Hoofdakker, B. 
J., & Groenman, A. P. (2023). Sustained improvements by 
behavioural parent training for children with attention-
deficit/hyperactivity disorder: A meta-analytic review of longer-
term child and parental outcomes. JCPP Advances, 3(3).  

 https://doi.org/10.1002/jcv2.12196  

Dovis, S., Van der Oord, S., Wiers, R. W., & Prins, P. J. M. (2015). 
Improving Executive Functioning in Children with ADHD: 
Training Multiple Executive Functions within the Context of a 
Computer Game. A Randomized Double-Blind Placebo 
Controlled Trial. PLOS ONE, 10(4), e0121651.  

 https://doi.org/10.1371/journal.pone.0121651  

Espinet, S. D., Graziosi, G., Toplak, M. E., Hesson, J., & Minhas, P. 
(2022). A Review of Canadian Diagnosed ADHD Prevalence 
and Incidence Estimates Published in the Past Decade. Brain 
Sciences, 12(8), 1051.  

 https://doi.org/10.3390/brainsci12081051  

Faraone, S. V., Asherson, P., Banaschewski, T., Biederman, J., 
Buitelaar, J. K., Ramos-Quiroga, J. A., Rohde, L. A., Sonuga-
Barke, E. J. S., Tannock, R., & Franke, B. (2015). Attention-
deficit/hyperactivity disorder. Nature Reviews Disease Primers, 
1(1).  

 https://doi.org/10.1038/nrdp.2015.20  

Graziano, P. A., & Garcia, A. (2016). Attention-deficit hyperactivity 
disorder and children’s emotion dysregulation: A meta-analysis. 
Clinical Psychology Review, 46, 106–123.  

 https://doi.org/10.1016/j.cpr.2016.04.011  

Hughes, S. M. (2017). Coaching parents of children with ADHD: A W 
en with ADHD: A Western Australian study. Australia: Edith 
Cowan University.  

 https://ro.ecu.edu.au/theses/2031/ 

Jones, H., Rabinovitch, A., & Hubbard, R. (2015). ADHD symptoms 
and academic adjustment to college: The role of parenting style. 
Journal of Attention Disorders, 19(3), 251-259.  

 https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/23413185/  

Kemper, A. R., Maslow, G. R., Hill, S., Namdari, B., Allen 



Parents’ Attitudes Towards the Coaching Programs Available for them to Deal with Children…:  Dr. Salwa Mostafa Khusheim 

– 210 – 

LaPointe, N. M., Goode, A. P., et al. (2018). Attention Deficit 
Hyperactivity Disorder: Diagnosis and Treatment in Children 
and Adolescents. Agency for Healthcare Research and Quality 
(US). 

Kessler, R. C., Adler, L., Barkley, R., Biederman, J., Conners, C. 
K., Demler, O., et al.(2006). The Prevalence and Correlates of 
Adult ADHD in the United States: Results From the National 
Comorbidity Survey Replication. American Journal of 
Psychiatry, 163(4), 716–723.  

 https://doi.org/10.1176/ajp.2006.163.4.716  

Kubik, J. A. (2009). Efficacy of ADHD Coaching for Adults With 
ADHD. Journal of Attention Disorders, 13(5), 442–453.  

 https://doi.org/10.1177/1087054708329960  

Lerner, M. D., Mikami, A. Y., & McLeod, B. D. (2011). The 
Alliance in a Friendship Coaching Intervention for Parents of 
Children With ADHD. Behavior Therapy, 42(3), 449–461. 
https://doi.org/10.1016/j.beth.2010.11.006  

Maragakis, A., Drossel, C., & Waltz, T. (2021). Behavioral Parent 
Training. In Applications of Behavior Analysis in Healthcare 
and Beyond (pp. pp.135-154). 

 https://psycnet.apa.org/record/2022-06582-006  

Mikami, A., Smit, S., & Khalis, A. (2017). Social skills training and 
ADHD - What works? Current Psychiatry Reports, 19(12), 93.  

 https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/29082428/  

Mikami, A., Normand, S., Hudec, K., Guiet, J., Na, J., Smit, S., 
Maisonneuve, M. (2020). Treatment of friendship problems in 
children with attention-defcit/hyperactivity disorder:Initial 
results from a randomized clinical trial.. Journal of Consulting 
and Clinical Psychology,, 88(10), 871–885.  

 https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/33048569/  

Murphy, K. R. (2015). Psychological counseling of adults with 
ADHD. In R. A. Barkley (Ed.), Attention- deficit hyperactivity 
disorder: A handbook for diagnosis and treatment (4th ed., pp. 
741–756). The Guilford Press. 

Nagar, S., El shahat Hamed, W., & A.EL Nagar, M. (2017). Parents 
Adjustment for Caring of Attention Deficit Hyperactivity Children. 
American Journal of Nursing Research, 5(4), 139–147.  

 https://doi.org/10.12691/ajnr-5-4-5  

Nobel, E. (2021). Home-based Behavioral Parent Training for 
children with ADHD: a follow-up treatment for non-responders 
to routine clinical treatment? University of Groningen.  

 https://research.rug.nl/en/publications/home-based-behavioral-
parent-training-for-children-with-adhd-a-fo  

Peasgood, T., Bhardwaj, A., Brazier, J. E., Biggs, K., Coghill, D., 
Daley, D., et al. (2020). What Is the Health and Well-Being 
Burden for Parents Living With a Child With ADHD in the United 
Kingdom? Journal of Attention Disorders, 25(14), 1962–1976.  

 https://doi.org/10.1177/1087054720925899  

Pijarnvanit, P., & Sriphetcharawut, S. (2023). The Effects of Telehealth 
Parent Coaching on Occupational Performance and Executive 
Function of Children with Attention-Deficit/Hyperactivity 
Disorders, and Parent Self-Efficacy: A Preliminary Study. 
Occupational Therapy in Health Care, 1–17.  

 https://doi.org/10.1080/07380577.2023.2169976  

Polanczyk, G., de Lima, M. S., Horta, B. L., Biederman, J., & 

Rohde, L. A. (2007). The Worldwide Prevalence of ADHD: A 
Systematic Review and Metaregression Analysis. American 
Journal of Psychiatry, 164(6), 942–948.  

 https://doi.org/10.1176/ajp.2007.164.6.942  

Prevatt, F. (2016, October 25). Coaching for College Students with 
ADHD. Current Psychiatry Reports, 18(12).  

 https://doi.org/10.1007/s11920-016-0751-9  

Ramsay, J. R., & Rostain, A. L. (2016). Adult attention-
deficit/hyperactivity disorder as an implementation problem: 
Clinical significance, underlying mechanisms, and psychosocial 
treatment. Practice Innovations, 1(1), 36–52.  

 https://doi.org/10.1037/pri0000016  

Sarver, D. E., Rapport, M. D., Kofler, M. J., Raiker, J. S., & Friedman, 
L. M. (2015). Hyperactivity in Attention-Deficit/Hyperactivity 
Disorder (ADHD): Impairing Deficit or Compensatory Behavior? 
Journal of Abnormal Child Psychology, 43(7), 1219–1232.  

 https://doi.org/10.1007/s10802-015-0011-1 

Saviet, M., & Ahmann, E. (2021). ADHD coaches’ experiences 
with and perceptions of between-session communication with 
clients: A focus group. Coaching: An International Journal of 
Theory, Research and Practice, 14(2), 127–141. 

 https://doi.org/10.1080/17521882.2021.1877754 

Sayal, K., Prasad, V., Daley, D., Ford, T., & Coghill, D. (2018). ADHD 
in children and young people: prevalence, care pathways, and 
service provision. The Lancet Psychiatry, 5(2), 175–186.  

 https://doi.org/10.1016/s2215-0366(17)30167-0  

Smit, S., Mikami, A. Y., & Normand, S. (2021). Effects of the 
Parental Friendship Coaching Intervention on Parental Emotion 
Socialization of Children with ADHD. Research on Child and 
Adolescent Psychopathology, 50(1), 101–115.  

 https://doi.org/10.1007/s10802-021-00818-9 

Tarver, J., Daley, D., & Sayal, K. (2015). Beyond symptom control 

for attention‐deficit hyperactivity disorder (ADHD): what can 
parents do to improve outcomes? Child: Care, Health and 
Development, 41(1), 1-14.  

 https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/24910021/  

Wang, T., Liu, K., Li, Z., Xu, Y., Liu, Y., Shi, W., & Chen, L. 
(2017). Prevalence of attention deficit/hyperactivity disorder 
among children and adolescents in China: a systematic review 
and meta-analysis. BMC Psychiatry, 17(1).  

 https://doi.org/10.1186/s12888-016-1187-9  

Wright, S., Ahmann, E., Tuttle, L., & Saviet, M. (2018). A 
Descriptive Review of ADHD Coaching Research: 
Implications for College Students.  . Journal of Postsecondary 
Education and Disability, 31(1), 17-39. 

Ziereis, S., & Jansen, P. (2015). Effects of physical activity on 
executive function and motor performance in children with 
ADHD. Research in Developmental Disabilities, 38, 181–191. 
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2014.12.005  

* * * 



 

مطابع دار جامعة الملك سعود للنشر


