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  الكفايات المهنية لمُعلّمي اللغة العربية والرياضيات عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 بصفوف التعليم العام في ضوء مُتطلَّبات التعليم الشامل

 )2(فيصل بن الأشعل الحسيني. د و ،)1(خالد بن حبني ياسين الشهري. أ

لص ـصيَِ اللغـة العربيـة والرياضـيات للكفايـات المهنيـة هدفت الدراسة إلى معرفة مدى امـتلاك مُع: المسُتخَّ ) ب(المعرفيـة، ) أ(لّمـي التعلـيم العـام بتخصُّ

التقنية؛ وذلك عند تدريس الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم إلى جانـب أقـرانهم في الـصفوف العامـة بالمـدارس ) هـ(التطبيقية، و) د(التخطيطية، ) ج(التقويمية، 

اتَّبعت الدراسةُ المنهجَ المسحي، واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات، واشتملت العينـةُ عـلى المعلمـين . بالمملكة العربية السعوديةالابتدائية في محافظة جدة 

ة، مع ملاحظة أن هناك تفاوتًـا نـسبي�ا في ذلـك ا). n=229(والمعلمات من الجنسين  لانخفـاض، حيـث وكشفت نتائجُ الدراسة عن انخفاض امتلاك الكفايات كافَّ

كما أظهرت النتـائج فروقًـا دالـة إحـصائي�ا في . كانت الكفايات المعرفية هي الأعلى، تليها الكفايات التخطيطية، ثم التقويمية، فالتطبيقية، وأخيرًا الكفايات التقنية

ص العلمي ولصال كما أظهرت النتـائج وجـود فـروق . ح المتخصصين في الرياضياتامتلاك كل الكفايات تبعًا لمتغير الجنس ولصالح الإناث، وتبعًا لمتغير التخصُّ

دالة إحصائي�ا في امتلاك الكفايات التطبيقية، والتقويمية، والتقنية، تبعًا لمتغير سنوات الخـبرة ولـصالح ذوي الخـبرة الأطـول، وفي امـتلاك الكفايـات التقويميـة، 

فـيما أوصـت الدراسـة بـضرورة إعـادة النظـر . التطويرية ولصالح المعلمين الحاصلين على دورات أكثر/بيةالتخطيطية، التطبيقية تبعًا لمتغير عدد الدورات التدري

ة أثنـاء الخدمـة لمَـن هـم /، مع توفير برامج تدريب21ببرامج إعداد المعلمين قبل الخدمة، والتركيز على الكفايات المهنية الحديثة لمعلمي القرن  تطوير مهني مستمرَّ

هات التربوية في العالمعلى رأس العمل ال لمواكبة أحدث التوجُّ  .؛ بهدف تطوير الممارسات التربوية وتطبيق إستراتيجية التعليم الشامل بشكل فعَّ

 .امل، التدريب ما قبل الخدمة، التدريب أثناء الخدمة، التعليم الش21الكفايات المهنية للمعلمين، صعوبات التعلُّم، معلمي القرن : الكلمات المفتاحية
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Professional Competencies of Arabic-Language and Mathematics Educators’ when 
Teaching Students with Learning Disabilities in Regular Classrooms in Light of 

Inclusive Education Requirements 
Mr. Khaled Hebni Y. Alshehri(1), and Dr. Faisal Alashal F. Alhusayni(2) 

Abstract: This study aimed to identify the extent to which general educators of Arabic-Language and Mathematics’ 
possess Professional Competencies (PC) (a) Cognitive, (b) Evaluative, (c) Planning, (d) Implementing, (e) Technology 
Competencies (TC), when teaching students with Learning Disabilities alongside their peers in General Classrooms at 
elementary schools in Jeddah, Saudi Arabia. This descriptive survey study utilized the questionnaire for data collection, and 
included male/female educators (n = 229). The results revealed an overall low level of PC across all domains, with some 
variation. Cognitive Competencies ranked highest, followed by Planning, then Evaluative, followed by Implementing, and 
finally TC. The results showed statistically significant differences in PC level by gender, in favor of females educators, and 
by academic major, in favor of mathematics educators. Further, significant differences were found in Implementing, 
Evaluative, and TC based on years of experience, favoring educators with more experience. significant differences were also 
found in Evaluative, Planning, and Implementing Competencies based on number of Professional Development (PD), 
favoring educators who had attended more PDs. The study recommended a reconsideration of Pre-service teacher preparation 
programs, with an emphasis on developing modern PC aligned with 21st century educational demands. It also called for the 
provision of ongoing In-service PD programs for current practicing educators, with the goal of improving instructional 
practices and effectively implementing inclusive education strategies that align with the latest global educational trends. 

Keywords: Educators’ Professional Competencies, Learning Disability, 21st Century Teachers, Pre-Service Preparation, 
In-Service Preparation, Inclusive Education. 
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 :مقدمة الدراسة

تشير أحدث إحصائيات المركز الوطني للإحصائيات 

 National Center for Education)التربويـة في أمريكـا 

Statistics, 2024) [NCES]   من الطلبة ذوي % 95إلى أن

ون أصـلاً في الـصفوف العامـة مـع الإعاقة عمومًا موجود

أقرانهم من غير ذوي الإعاقة، ويتلقون الخـدمات التربويـة 

ة عبر معلمي التعليم العام ومن بين كل فئـات الطلبـة . كافَّ

ذوي الإعاقة تُعَدُّ فئة صـعوبات الـتعلُّم هـي الأكثـر نـسبةً 

والأوسـع انتـشارًا بالمقارنـة مـع كـل فئـات ذوي الإعاقــة 

حيــث تــشير أحــدث ). Khasawneh, 2021(الأخــرى 

 الأمريكية أن فئة صـعوبات الـتعلُّم تبلـغ مـا الإحصائيات

 17-6من الطلبة الذين تتراوح أعمارهـم بـين % 5-4نسبته 

عامًا في المدارس العامة، الأمر الذي جعلها تُعَـدُّ أكـبر فئـة 

ـــة قـــانون الأفـــراد ذوي الإعاقـــة  مخدومـــة تحـــت مِظلَّ

)Individuals with Disabilities Education Act( 

[IDEA] ــل ــث تمُثّ ــة % 32 حي ــك الطلب ــل أولئ ــن مجم م

(NCES, 2024) . علماً أنه يصعُبُ على معلمـي الـصفوف

العامة تمييز الطلبة ذوي صعوبات التعلُّم عـن أقـرانهم مـن 

غير ذوي الإعاقة في ظل عـدم وجـود مظـاهر جـسمية أو 

 ;Alhusayni, 2016)عقليـــة تميـــزهم عـــن غـــيرهم 

Khasawneh, 2021) . 

د على محورية الدور الذي يلعبه معلمـو  الأمر الذي أكَّ

الــصفوف العامــة في الأنظمــة التربويــة الحديثــة بــصفتهم 

ة، وبما يضمن  المسؤولين المباشرين عن تطبيقاتها الميدانية كافَّ

وصــول المعلومــات والمعــارف والمهــارات إلى كــل الطلبــة 

 Bursuck؛ 2020حـرج، الم(بالطرق التي تناسب قدراتهم 

& Damer, 2015) . لذلك لا بد لمعلمي التعليم العام مـن

امــتلاك الكفايــات المهنيــة التــي تمكّــنهم مــن أداء الأدوار 

المناطة بهم تجاه جميع الطلبة دون اسـتثناء، وتحقيـق أهـداف 

الخطيـب والحديـدي، (العملية التربوية بالشكل المطلـوب 

ـد ). Friend & Bursuck, 2019؛ 2017 الأمـر الـذي أكَّ

ضرورة وجود كوادر بشرية تربوية ذات تأهيل عالٍ، قـادرة 

هـات والممارسـات المـستندة عـلى  على مواكبة أحدث التوجُّ

البراهين العلمية والاستجابة للحقـوق القانونيـة لأولئـك 

لا سـيما  ).Khasawneh, 2021؛ 2016المقيطيب، (الطلبة 

في المدارس العامة الأمريكية قانون التعليم المجاني المناسب 

Free Appropriate Public Education) [FAPE] (

ــدًا  ــل تقيي ــات الأق ــمن البيئ  Least Restrictive)ض

Environment) [LRE] ،والتـي تمثلهـا الـصفوف العامـة 

ـة  وعبر معلم التعليم العام بالتعاون مع معلم التربية الخاصَّ

 فـرص نجـاحهم في والموجّه الطلابي وغيرهم، بهدف زيادة

تلك الصفوف، والحد من الإفـراط في إحـالتهم إلى بـرامج 

ة الأمر الذي دفع وزارة التربية الأمريكية إلى . التربية الخاصَّ

ســنّ قــوانين وتــشريعات تربويــة تُؤكّــد عــلى إلــزام جميــع 

ــشامل  ــيم ال ــتراتيجية التعل ــق إس ــة بتطبي ــدارس العام الم

)Friend & Bursuck, 2019(ايير لإعـداد ، ووضـع معـ

معلمي التعلـيم العـام ذوي الكفـاءة العاليـة القـادرة عـلى 

ــة العامــة،  النجــاح في تلــك المــدارس، كالقــدرات المعرفي
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والخبرة في التعليم، والإلمـام بـالمحتوى الـدراسي، والإلمـام 

ــافةً  ــة، إض ــا العملي ــدريس وتطبيقاته ــتراتيجيات الت بإس

 Harkins-Brown et).لامتلاك درجة عليا في التخـصص

al., 2024) ـه لـبرامج إعـداد  خصوصًا في ظل النقـد الموجَّ

معلمي التعليم العام ما قبـل الخدمـة وعـدم اشـتمالها عـلى 

إعداد كافٍ حول الطرق العلميـة في تـدريس الطلبـة ذوي 

 Aktan, 2020; Al-Dalabih)الإعاقة في الصفوف العامة 

& Al-Azmy, 2020; Bursuck & Damer, 2015). 

لجدير بالذكر أن المملكة العربية السعودية وفَّرت ومن ا

العديد من الخدمات التربويـة للطلبـة ذوي الإعاقـة، حيـث 

ة جزءًا أساسـي�ا مـن  أصبحت برامج وخدمات التربية الخاصَّ

حيــث تــمَّ ). 2016حنفــي والعايــدي، (نظامهــا التعليمــي 

استحداث العديد من البرامج الجامعية التي تستهدف إعـداد 

ارســين متخصــصين في كــل فئــات الطلبــة ذوي الإعاقــة ممُ 

إلا أن ).  Khasawneh, 2021؛2020الحميدة وهوساوي، (

تلــك الجهــود اقتــصرت عــلى بــرامج إعــداد معلمــي التربيــة 

ة، فيما بقيت برامج إعداد معلمي التعليم العـام بـشكلها  الخاصَّ

التقليدي، ودون وجود إعداد مناسب حول الكفايـات المهنيـة 

 ؛2017النهـدي وآخـرون، (د تدريس الطلبة ذوي الإعاقة عن

Bursuck & Damer, 2015; Alquraini & Rao, 2018) .

ــا واســعًا مــن  ن طيفً لا ســيما وأن تلــك الكفايــات تتــضمَّ

المهارات التي يصعُبُ اكتـسابها وتطبيقيهـا بـشكل علمـي 

 ,Al-Dalabih & Al-Azmy)بدون برامج تدريب مُسبَقة 

2020; Aktan, 2020) . يُشار إلى أن الإطار العـام لتطـوير

برامج إعداد المعلم في الجامعات السعودية إضافة للـبرامج 

ــل  ــتثمار الأمث ــبرامج الاس ــيم ك ــستحدَثة في وزارة التعل المُ

ن إعـدادًا  لتأهيل معلمي التعليم العام أثناء الخدمة لم يتضمَّ

ة بما فيهم أولئك مـ ن ذوي تطبيقي�ا حول تدريس الطلبة كافَّ

ممـا يوضـح أهميَّـة . صعوبات الـتعلم في الـصفوف العامـة

تسليط الضوء عـلى مـدى امـتلاك معلمـي التعلـيم العـام 

ــة ذوي صــعوبات  ــد تــدريس الطلب ــة عن ــات المهني للكفاي

مــة لهــم  ــة المُقدَّ ــد الممارســات التربوي ــتعلُّم، بهــدف تجوي ال

والارتقاء بها، وبما ينعكس على مستوى تحـصيلهم العلمـي 

 .عرفي، ويعود بالفائدة عليهم وعلى مجتمعهموالم

 :مشكلة الدراسة

تُؤكّد الأدبيـات التربويـة أن غالبيـة معلمـي التعلـيم 

العام لا يملكون الكفايات المهنية اللازمة التي تمُكّنهم مـن 

ة للطلبة ذوي صعوبات التعلم  تقديم الخدمات التربوية كافَّ

للإفـراط ضمن الـصفوف العامـة، الأمـر الـذي يـدفعهم 

ـى  بإحالة أيّ طالب متعثر أكاديمي�ا إلى غرفـة المـصادر ليتلقَّ

 ,Andiema)جزءًا من تعليمه عبر معلمي صعوبات التعلُّم 

2020; Friend & Bursuck, 2019) .  الأمـر الـذي دفـع

الكثير من الأنظمة التعليمية في العالم إلى إسـناد مهمـة سـد 

واللغــة التــي لا الفجــوات المهاريــة في مهــارات الحــساب 

يكتسبها الطلبة في الصفوف العامـة إلى معلمـي صـعوبات 

. (Alhusayni, 2016; Friend & Bursuck, 2019)الـتعلُّم 

علما أن الباحثين واجها مشكلة الإفراط في إحالـة الطـلاب 

الذين يواجهون تحديات أكاديمية إلى غرفـة المـصادر أثنـاء 
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عـام ضـمن بـرامج عملهما كمعلمين في مدراس التعلـيم ال

 برنــامج 3777ورغــم وجــود حــوالي  .صــعوبات الــتعلم

صعوبات تعلُّم في مدارس التعليم العـام بالمملكـة العربيـة 

ــسعودية  ــة (ال ــة العربي ــصاء في المملك ــة للإح ــة العام الهيئ

، إلا أن معظم معلمي التعلـيم العـام في )2021السعودية، 

 اللازمـة تلك المدارس بحاجة لاكتساب الكفايـات المهنيـة

لا سـيما ). Deng et al., 2017(عند تدريس أولئك الطلبة 

وا برامج تدريب تطـوير /وأن معظم أولئك المعلمين لم يتلقَّ

ـا مـع أولئـك  الـة تربوي� مهني رسمي حول الممارسـات الفعَّ

 ;Das, et al., 2013)الطلبة سـواءً قبـل أو أثنـاء الخدمـة 

Muin & Riyanto, 2020) .هــا ت العالميــة ومــع التوجُّ

الحديثة والاهتمام الكبير بإصلاح وتطوير النظام التعليمـي 

، 2030بالمملكة العربيـة الـسعودية في ظـل رؤيـة المملكـة 

ظهرت الحاجة لمعرفة مدى امتلاك معلمي التعليم العـام في 

صيَِ اللغة العربية والرياضيات للكفايات المهنيـة عنـد  تخصُّ

م، والقدرة على القيـام تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلُّ 

 .بدورهم في الصفوف العامة بالشكل العلمي المطلوب

 :أسئلة الدراسة

ما مدى امتلاك معلمي اللغة العربية والرياضيات  -1

ــة ذوي صــعوبات  ــد تــدريس الطلب ــة عن ــات المهني للكفاي

 التعلُّم؟ 

إلى أيّ مــدًى تختلــف اســتجابات معلمــي اللغــة  -2

متلاكهم للكفايات المهنية عنـد العربية والرياضيات حول ا

ــيرات  ــا لمتغ ــتعلُّم تبعً ــعوبات ال ــة ذوي ص ــدريس الطلب ت

ص، سنوات الخبرة، الدورات التدريبية؟  الجنس، التخصُّ

 :أهداف الدراسة

ــة  -1 ــة العربي ــي اللغ ــتلاك معلم ــدى ام ــة م معرف

والرياضيات للكفايات المهنيـة عنـد تـدريس الطلبـة ذوي 

 . صعوبات التعلُّم

ة إلى أيّ مـدًى تختلـف اسـتجابات معلمـي معرف -2

اللغة العربية والرياضيات حول امتلاكهم للكفايات المهنية 

عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات الـتعلُّم تبعًـا لمتغـيرات 

ص، سنوات الخبرة، الدورات التدريبية  .الجنس، التخصُّ

 :أهميَّة الدراسة

 :الأهمية النظرية

 :الحالية في كونهاتنبع الأهمية النظرية للدراسة 

هات العالميـة الحديثـة التـي  -1 أُجريت مواكبة للتوجُّ

تنادي بضرورة إكساب معلمـي التعلـيم العـام الكفايـات 

ــتعلُّم في  ــعوبات ال ــة ذوي ص ــدريس الطلب ــد ت ــة عن المهني

الصفوف العامة، كونها تُعَدُّ أكثر فئات الطلبة ذوي الإعاقة 

 .انتشارًا في تلك الصفوف

 القوانين والممارسات العالمية التي أكـدت تتسق مع -2

على حق الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم بتلقّـي الخـدمات 

ةالمجانية التربوية   في المدارس العامـة، وضـمن البيئـات كافَّ

الأقــل تقييــدًا المتمثلــة بالــصفوف العامــة، وعــبر معلمــي 

التعليم العام بالمقام الأول، والتعـاون مـع معلمـي التربيـة 

 .ة والموجّه الطلابي وغيره من معلمي التعليم العامالخاصَّ 

 الطلاب الـذين ةإحالتسعى للحد من الإفراط في  -3



 )هـ1446/م2025(الرياض ، )تحت النشر(، )35(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 99 – 

يواجهون تحديات أكاديمية إلى غرف المصادر بدون تقـديم 

خدمات تربوية مناسبة لهم في الصفوف العامة أو ما يعـرف 

 . بخدمات التدخل ما قبل الإحالة

 :الأهمية التطبيقية

 :همية التطبيقية للدراسة الحالية في كونهاتنبع الأ

 امتلاك معلمي ومعلـمات مدى تسلط الضوء على -1

ــام  ــيم الع ــدراس التعل ــيات في م ــة والرياض ــة العربي اللغ

 تمُكّـنهم مـن والتـيلمجموعة من الكفايات المهنية المتنوعـة 

ــد  ــة والتربويــة عن ــدورهم ومــسؤولياتهم القانوني القيــام ب

وبات الـتعلم داخـل الـصفوف تدريس الطلبـة ذوي صـع

 .العامة بالشكل المطلوب

ر وإطـار تطبيقـي لأي جهـد  -2 تسعى لرسـم تـصوُّ

ــدريب ــرامج ت ــتحداث ب ــستهدف اس ــوير /مــستقبلي ي تط

 .المعلمين، سواءً قبل أو أثناء الخدمة

 لــدفع الجهــود نحــو تجويــد الــبرامج تــسعى -3

مة في صفوف التعلـيم العـام ع نـد والخدمات التربوية المُقدَّ

 .تدريس أولئك الطلبة من قبل معلمي التعليم العام

 :حدود الدراسة

اقتـصرت الدراسـة الحاليـة عـلى  :الحدود الموضوعية

معرفة مدى امتلاك معلمي التعليم العام للكفايـات المهنيـة 

) د(التخطيطيــــة، ) ج(التقويميــــة، ) ب(المعرفيــــة، ) أ(

 صعوبات التقنية عند تدريس الطلبة ذوي) هـ(التطبيقية، و

 .التعلُّم من وجهة نظرهم

اقتصرت الدراسة الحاليـة عـلى كافـة  :الحدود البشرية

معلمي مادتيَِ اللغة العربية والرياضيات في مدارس التعليم 

العام للمرحلة الابتدائية التي يوجد بهـا بـرامج صـعوبات 

التعلُّم للبنـين والبنـات كـما سيوضـح ذلـك عنـد وصـف 

 .العينة

اقتــصرت الدراســة عــلى المعلمــين  :ةالحــدود المكانيــ

العاملين في المدارس الابتدائيـة الحكوميـة التابعـة لـلإدارة 

 .العامة للتعليم بمحافظة جدة

أجريــت الدراســة الحاليــة خــلال  :الحــدود الزمانيــة

 . ـه1444 - 1443الفصل الثاني من العام الدراسي 

 :مصطلحات الدراسة

 :الكفايات المهنية للمعلمين

من القدرات والممارسات التطبيقية المبنية على  مجموعة 

المعرفة بـالمحتوى العلمـي، وطريقـة تدريـسه، واسـتخدام 

التقنيات المناسبة له، ومراعاة أنـماط الـتعلُّم لـدى الطلبـة، 

وعواطفهم تجاه عملية التعلُّم، وتنظيم البيئة الصفية بشكل 

ـال، علـماً أن اكتـساب الكفايـات المهنيـة اللازمـة  لمهنــة فعَّ

كفاءة المعلمين الذاتية، والمتمثلـة التعليم ينعكس إيجابًا على 

بالقدرة على إنجاز المهام بنسبة إتقان عاليـة؛ ممـا يُـؤثّر عـلى 

 ;Chouhan & Gaur, 2021)اتجاهاتهم نحو مهنة التعليم 

Cherry, 2021) . ف إجرائي�ا بأنها القدرة عـلى القيـام وتُعرَّ

 ضـمن صـفوف التعلـيم العـام بمهام تدريس جميع الطلبة

بشكل فعال وباستخدام اسـتراتيجيات تدريـسية ووسـائل 

تعليمية متنوعة تلبي الاحتياجات المختلفة لكل طالـب بـما 

 .في ذلك الطلبة ذوي صعوبات التعلم
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  :21 القرن معلم

هو مَن يمتلك مجموعـةً مـن المهـارات الحديثـة التـي 

الة ك القيادة الناجحة، القدرة تمُكّنه من أداء مهامه بصورة فعَّ

على تصميم بيئة تعليمية تستوعب مجموعـات متنوعـة مـن 

الطلبة، والقدرة عـلى تقيـيم فعاليـة الممارسـات التعليميـة، 

ــع  ــل م ــل الفاع ــبر التعام ــة ع ــم الطلب ــرص تعلُّ ــم ف ودع

تكنولوجيــــا المعلومــــات والاتــــصالات للاســــتجابة 

ــم ا ــع دائ ــدة في مجتم ــة الجدي ــيرُّ للاحتياجــات التعليمي لتغ

(Barrios, 2021) . ف إجرائي�ا بأنه المعلم القـادر عـلى ويُعرَّ

الاستجابة للاحتياجات التدريسية لكـل الطـلاب بـشكل 

ال دون استثناء، ومـن خـلال أحـدث الإسـتراتيجيات  فعَّ

 .والوسائل التعليمية والتقنية المناسبة

  :الإعداد ما قبل الخدمة

مة لإكــ ساب المعلمــين مجموعــة مــن الــبرامج المُــصمَّ

الكفايات والمهارات، والخبرات التربوية، التي تمُكّنهم مـن 

العمــل في قطــاع التعلــيم، وإيــصال المعــارف، والمفــاهيم، 

الـة، وتحقـق  والأفكار، والقيم المتنوّعة إلى الطلبة بطريقة فعَّ

الأهداف العليا للنظم التربوية بطـرق علميـة، وبنـاءً عـلى 

ــل  ــوق العم ــاج س ). (Khairuddin et al., 2023احتي

ة لتأهيـل وتـدريب  ف إجرائي�ا بأنها تلك البرامج المُعَدَّ ويُعرَّ

الراغبين في العمل بالميدان التربوي عبر إكسابهم للكفايات 

اللازمة للعمل في مهنة التعليم، ومنحهم درجـة علميـة في 

صات، ويعمـل خريجوهـا في المـدارس  مجموعة من التخصُّ

 .دة أو أكثر من المقررات التدريسيةالعامة كمعلمين لواح

  :الإعداد أثناء الخدمة

مجموعة من البرامج التي تُـصمّمها وزارات وإدارات 

التعليم بهدف إكساب المعلمين العاملين في الميدان التربـوي 

نه مـن  صاتهم، ومـا تتـضمَّ الكفايات المهنية الحديثة في تخصُّ

فــع معــارف ومهــارات وإســتراتيجيات حديثــة؛ بهــدف ر

الكفاءة التطبيقيـة، وتحـسين مخُرَجـات الأنظمـة التعليميـة 

ف إجرائيًـا بأنـه . (Meda et al., 2023)بشكل عام  ويُعـرَّ

مة لــسدّ الفجــوات المعرفيــة  مجموعــة مــن الــبرامج المُــصمَّ

جهم وعملهـم في  ة طويلة نسبي�ا على تخرُّ والمهارية لمن مرَّ مدَّ

هـات والممارسـات الميدان التربـوي؛ بهـدف مواكبـة التوجُّ 

الحديثة، وبما يعود بالنفع على جميع الطلبة بما في ذلـك ذوي 

 .صعوبات التعلُّم

 :التعليم الشامل

مجموعــة مــن الإجــراءات والممارســات المنبثقــة مــن 

تُنادي بضمان حـق الطلبـة ذوي القوانين والتشريعات التي 

ة إلى جانب أقـرانه م في الإعاقة بتلقّي الخدمات التربوية كافَّ

الصفوف والمدارس العامـة، وعـبر معلمـي التعلـيم العـام 

بغضّ النظر عن جوانب القصور لـديهم، مـع تحقيـق مبـدأ 

ــة،  ــروق الفردي ــاة الف ــتعلُّم، ومراع ــرص ال ــساواة في ف الم

ال   & Friend)والاستجابة لاحتياجاتهم بشكل عادل وفعَّ

Bursuck, 2019; Meda et al., 2023) .ف إجرائي�ا  ويُعرَّ

بأنه نظام تعليمي متكامل يلعب فيه معلمـو التعلـيم العـام 

ة للطلبة ذوي  دورًا رئيسي�ا عبر تقديم الخدمات التربوية كافَّ

الإعاقة إلى جانب أقرانهم في الصفوف العامـة، وبالتعـاون 
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ة والموجّه الطلابي وأُسرَ الطلبة متـى  مع معلم التربية الخاصَّ

 .دعت الحاجة إلى ذلك

 :نظري والدراسات السابقةالإطار ال

 :الإطار النظري

ــسية  ــة والنف ــة والتربوي ــات القانوني د التعريف ــدَّ تتع

والاجتماعية لصعوبات التعلُّم كفئةٍ، حيث يُعرّفهـا الـدليل 

ــة  ــة الخاصَّ ــي للتربي ــن وزارة ) 2016(التنظيم ــصادر م ال

اضـطرابات في "التعليم بالمملكة العربية السعودية على أنها 

أكثــر مــن العمليــات النفــسية الأساســية التــي واحــدة أو 

ن فهم واسـتخدام اللغـة المكتوبـة أو اللغـة المنطوقـة  تتضمَّ

والتي تبـدو في اضـطرابات الاسـتماع والتفكـير والكـلام، 

ـــة  ـــراءة، والكتاب ـــط(والق ـــير، والخ ـــلاء، والتعب ، )الإم

ــق بــالعوق  والرياضــيات والتــي لا تعــود إلى أســباب تتعلَّ

 أو البصري أو غيرها من أنواع العـوق الفكري أو السمعي

الـدليل التنظيمـي  ("أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسريـة

ـة،  وعليـه فهـي فئـة غـير ). 10. ، ص2016للتربية الخاصَّ

متجانسة من الطلبة ذوي الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط، 

وأحيانًا الموهوبين، ويُظهـرون تباينـًا واضـحًا بـين القـدرة 

ــة وال ــك العقلي ــباب تل ــود أس ــي، ولا تع ــصيل العلم تح

الصعوبات إلى أيّ إعاقات أخرى أو حرمان بيئي أو ثقـافي 

ـة ). 2019أبو نيان، ( علماً أن اللـوائح والتـشريعات الخاصَّ

  : بالطلبة ذوي الإعاقة في المملكـة العربيـة الـسعودية مثـل

ة ) أ( ، 2001القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصَّ

ــة؛ )ب( ــة الخاصَّ ــي للتربي ــدليل التنظيم ــف ) ج( ال الوص

ــة؛  الكفايــات المهنيــة ) د(الــوظيفي لوظــائف التربيــة الخاصَّ

ق للكفايـات اللازمـة  العامة لمعلمي التعلـيم العـام، لم تتطـرَّ

لمعلمي التعليم العـام عنـد تـدريس الطلبـة ذوي صـعوبات 

ل وقابل للتطبيق  علـيم، وزارة الت(التعلُّم بشكل علمي مُفصَّ

حيث أن الإشارة الوحيدة لكفايات معلمي التعليم ). 2016

العام عند تدريس الطلبة ذوي الإعاقة في الصفوف العامة بما 

فيهم ذوو صعوبات التعلُّم كانت في الفقرة الأخيرة من البند 

ت عـلى : ثانيًا كفايات المعلمين المهنية والتدريسية، والتي نـصَّ

ة م" ف عـلى مراعاة الفئات الخاصَّ ن خلال اكتشافهم، والتعرُّ

احتياجــاتهم، وتــوفير البيئــة وفــرص الــتعلُّم المتوافقــة مــع 

 ).23، ص 2020وزارة التعليم،  ("خصائصهم

في حين ذهبت بعض الأنظمة التعليمية إلى دمـج كـلٍّ 

ـة التـي تناولهـا ) أ(من  المعايير المهنية لمعلمي التربيـة الخاصَّ

معــايير ) ب(الأمريكــي، ومجلــس الأطفــال الاســتثنائيين 

ــة،  مكتــب التنــسيق البريطــاني لاحتياجــات التربيــة الخاصَّ

وذلك بهدف تطوير كفايات مهنيـة لمعلمـي التعلـيم العـام 

عند تدريس الطلبة ذوي الإعاقة في مدارس التعلـيم العـام 

)Dempsey & Dally, 2014 .( ــات ــما أن الدراس عل

كفايـات الحديثة أصبحت تُركّـز عـلى طيـف واسـع مـن ال

 اكتـسابها 21المهنية الحديثة التي يجب عـلى معلمـي القـرن 

ـــل ـــا مث ـــة : وإتقانه ـــات المتعدي  Transversalالكفاي

Competencies ن العديد من الكفايـات غـير  والتي تتضمَّ

 ;Chouhan & Gaur, 2021)التقليدية أو ما وراء المعرفية 

Cepic, et al., 2015; Yue & Ji, 2020) .ا بل إن أمريكـ
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على سبيل المثال بذلت على مدار العقـدين الماضـيين الكثـير 

من الجهود لتقليـل نـسبة الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم، 

، وبعـد اعـتماد م2004 في عـام %54حيث كانـت نـسبتهم 

ل ضــمن قــانون الأفــراد ذوي  نمــوذج الاســتجابة للتــدخُّ

تقيــيم أولئــك / كطريقــة بديلــة في تعلــيمIDEAالإعاقــة 

تطـوير /لإضـافة لمجموعـة مـن بـرامج تـدريبالطلبة، با

في عـام % 42المعلمين أثناء الخدمة، انخفضت النسبة لتبلـغ 

). U.S. Department of Education, 2011 (م2011

ــع في اســتخدام نمــوذج الاســتجابة  لتــنخفض مــع التوسُّ

للتدخل والذي عُرف لاحقًا باسم منظومـة الـدعم متعـدد 

 Multi-Tiered System of Supportالمـــستويات 

(MTSS) ــؤخرا ــغ م ــلاب ذوي % 32 لتبل ــل الط ــن مجم م

، IDEA (NCES, 2024)الإعاقة المخدومين تحـت قـانون 

علما أن هناك العديـد مـن البـدائل التربويـة عنـد تـدريس 

 :أولئك الطلبة في الصفوف العامة مثل

 إكساب الطلبـة المهـارات المتنوّعـة :التدريس المباشر - 1

وذلك باستخدام تحليل المهام بحيث يُـؤدّي بطريقة متسلسلة؛ 

عـلى أن . إتقان تلك المهـمات الفرعيـة إلى إتقـان كامـل المهمـة

يكون دور معلم التعليم العام رئيسي�ا في تنفيذ ذلك، مع تزويـد 

د من إتقان المهارات المختلفة  الطلبة بتغذية راجعة فورية؛ للتأكُّ

 أو جمـاعي بالشكل المقبول، وقد يكـون ذلـك بـشكل فـردي

).(Chouhan & Gaur,2021; Friend & Bursuck, 2019 

 ب�شكلتنظيم البيئة التعليمية  :التدريس غير المباشر -2

دقيق؛ لتلاءم القدرات والاحتياجات المتنوّعة لكل الطلبة؛ 

وذلك من خلال مساواة فرص مشاركة الجميع في خـبرات 

ف، وحل التعلُّم عبر الاستقصاء، والاستنباط، والاستكشا

ـا . المشكلات على أن يكون دور معلم الصف العـادي ثانوي�

عبر الإشراف والتوجيه؛ من أجـل تحقيـق أهـداف المنهـاج 

 & Chouhan & Gaur, 2021; Friend)بالشكل المناسب 

Bursuck, 2019). 

 تــشكيل وتوزيــع الطلبــة عــلى :التعلــيم التعــاوني -3

ور يناسـب مجموعات غير متجانسة، وكل طالب يُكلَّف بد

قدراته واحتياجاته، مع إعطاء معـايير وتعلـيمات واضـحة 

للأداء المقبول من كـل طالـب، عـلى أن يكـون دور معلـم 

ا من خلال الإشراف وتوجيه العمليـة  الصف العادي ثانوي�

التعليميــة؛ بــما يحقــق أهــداف المنهــاج بالــشكل المناســب 

)Friend & Bursuck, 2019.( 

 صغيرة من مجموعاتتشكيل  :نالتعلُّم عبر الأقرا -4

ن كـلُّ مجموعـة طالبًـا مـن ذوي الأداء 2-5  بحيث تتـضمَّ

العالي، وطالبًا أو أكثر مـن ذوي الأداء المـنخفض، عـلى أن 

يقوم معلم الصف العادي بتصميم المهام التعليمية، وتحديد 

المجموعـــات بنـــاءً عـــلى الأداء، والـــسمات الشخـــصية 

 مع ،المعلم توجيهي�ا إشرافي�اوالسلوكية للطلبة، ويكون دور 

د من أن مـشاركة الطلبـة ذوي الأداء المرتفـع  ضرورة التأكُّ

مة بطريقة لا تحرمهم فرص تعلُّم خبرات جديـدة، أو  مُصمَّ

 Eskay, et)تؤثر سلبًا عليهم، سواءً أكاديمي�ـا أو سـلوكي�ا 

al., 2012; Friend & Bursuck, 2019). 

يم الطلبة الإستراتيجيات التي  تعل:التعلُّم المستقل -5
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يمكنهم اتباعها لاكتساب المهارات الأكاديمية، والسلوكية 

بشكل مستقل في حال واجهتهم خبرات مـشابهة، وتعمـيم 

ذلك في بيئات أخرى غير الصف العـادي، عـلى أن يكـون 

دور معلــم الــصف العــام رئيــسي�ا في البدايــة عــبر نمذجــة 

ل الإستراتيجيات للطلبة إلى أن ي تقنوا استخدامها، ثم يتحوَّ

ـد مـن تحقيـق  دوره إلى ثانوي عبر المتابعة والتوجيه، والتأكُّ

 ,.Sukowati, et al)أهـداف المنهـاج بالـشكل المناسـب 

2020; Friend & Bursuck, 2019). 

 تعليم الطلبة ضمن مجموعـات يـتمُّ :التعليم المتمايز - 6

ة في كــل تـصميمها بــشكل متجـانس مبنــيّ عـلى أداء الطلبــ

ى المجموعاتُ المهامَّ المناسبة لهـا، والتـي  مجموعة، بحيث تتلقَّ

تتفاوت بتفاوت أداء كل مجموعة، ويكون دور المعلم رئيـسي�ا 

بحيث يُوزّع وقته بـين المجموعـات بـشكل مناسـب، وقـد 

يتطلَّب نجاح هذه الإستراتيجية وجـود معلمـين مـساعدين 

 على تنفيـذها في كـل يُشرفون على تصميم المهام، والإشراف

ق أهداف المنهـاج بالـشكل المناسـب  د من تحقُّ مجموعة؛ للتأكُّ

)Miller, 2020; Friend & Bursuck, 2019.( 

  :الكفايات المهنية لمعلمي التعليم الشامل

هات التربوية الحديثة عالمي�ا على أهميَّـة دور  تُؤكّد التوجُّ

دمات التربويـة ومسؤولية معلم التعليم العام في تقديم الخـ

اللازمة، والتي تُراعي مبدأ الفروق الفردية بين جميع الطلبة 

 Bursuck)بغضّ النظر عن التحديات التي قد يواجهونهـا 

& Damer, 2015) Friend & Bursuck, 2019; . الأمـر

دة  الذي دعا وزارة التربية الأمريكية إلى وضع مُتطلَّبات محُدَّ

لقـادر عـلى النجـاح في بيئـات للمعلم ذي الكفاءة العالية ا

التعليم الشامل مع بدايات ألفيـة هـذا القـرن، كالقـدرات 

المعرفيــة العامــة، والخــبرة في التعلــيم، والإلمــام بــالمحتوى 

الدراسي، وطرق التـدريس وتطبيقاتهـا العمليـة، وكـذلك 

ص   Harkins-Brown et)امتلاك درجـة عليـا في التخـصُّ

al., 2024) .ــماً أن القــوانين ــة في عل  والتــشريعات التربوي

أمريكا على سبيل المثال تُؤكّـد عـلى حـق كـل طالـب في أن 

ـة المناسـبة لقدراتـه،  ى الخدمات التربويـة المجانيـة كافَّ يتلقَّ

وضمن البيئة الأقل تقييدًا أو الـصف العـام، الأمـر الـذي 

يُلقي بالمسؤولية الكبرى على عاتق معلمي التعليم العام بـما 

درسـة، الـوكلاء، الموجّـه الطـلابي وغـيرهم فيهم مـدير الم

)Friend & Bursuck, 2019 .( كـما أن الـنماذج التربويـة

: الحديثة والقائمة عـلى البراهـين والـشواهد العلميـة مثـل

 يتمُّ تطبيقها RTI/MTSSمنظومة الدعم متعدد المستويات 

ضمن الـصف العـام، وعـبر معلـم التعلـيم العـام بـشكل 

ة مـن قِبـل معلمـين مـساعدين، رئيسي مع وجود مـساعد

ــر  ــزم الأم ــا ل ــى م ــة مت ــة الخاصَّ ــم التربي ــافة لمعل بالإض

)Alhusayni, 2016; Friend & Bursuck, 2019 .( 

  :الكفايات المهنية مع الطلبة ذوي صعوبات التعلُّم

عند الحديث عـن الكفايـات المهنيـة لمعلمـي التعلـيم 

، نجـد أن العام عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات الـتعلُّم

ــة،  ــة تركــز عــلى الكفــاءة الذاتي أغلــب الدراســات العربي

والاتجاهات نحو تعليم أولئك الطلبة في الـصفوف العامـة 

في حـــين ). 2014؛ عقيـــل، 2017النهـــدي وآخـــرون، (
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اعتمدت بعـض الدراسـات العالميـة عـلى الكفايـات المهنيـة 

 Council for) لمجلـس الأطفـال الاسـتثنائيين الأمريكـي

Exceptional) [CEC]،وتقرير لجنة قـسم التطـوير المهنـي  

التابع لمجلس الأطفال الاستثنائيين، والخاص بمعايير برامج 

) ب(معلمي التعليم العام، ) أ(التعليم الشامل ودور كل من 

ذوي الإعاقــة  أُسرَ الطلبــة) ج(مــديري المــدارس الــشاملة، 

(CEC, 2013) . يلعبـه ورغم الاتفاق على أهميَّة الدور الذي

معلمو التعليم العام في بيئات التعليم الـشامل، إلاَّ أن هنـاك 

عدم اتفاق حول أبرز الكفايات التي يجب أن يُتقنهـا أولئـك 

المعلمون أو الإسـتراتيجيات الأكثـر فعاليـة في إكـسابها لهـم 

(Maher et al., 2019; Weber & Greiner, 2019).  ومع

علمي التعلـيم العـام عنـد ذلك فإنَّ معظم الكفايات المهنية لم

تدريس الطلبـة ذوي الإعاقـة عمومًـا، وصـعوبات الـتعلُّم 

تحديدًا في الصفوف العامة يُمكـِن تـصنيفها إلى خمـس فئـات 

مع ملاحظـة أن تلـك الكفايـات . رئيسية، سيردُ ذكرها أدناه

كونهــا تقــوم عــلى التفاعــل  متطــورة/ذات طبيعــة متغــيرة

تتطلَّب مستوًى عاليًا الطلبة، و الإنساني، سواءً مع الزملاء أو

ن في الأداء، كـما أنـه يمكـن اكتـسابها مـن خـلال  من التمكُّ

 ؛2016زهـو، (التدريب قبل أو أثناء الخدمة /برامج الإعداد

Alhusayni, 2016; Chouhan & Gaur, 2021). 

ــة -1 ــات المعرفي ــعوبات :الكفاي ــوم ص ــة مفه  معرف

ستخدمة لاتخـاذ التعلُّم، أنواعهـا، أسـاليب التـشخيص المـ

القرار التربوي، تحديد احتياجات الطلبـة، وإسـتراتيجيات 

ــة  ــم، ومعرف ــبة له ــساعدة المناس ــائل الم ــسهم، والوس تدري

ـــورهم، ودور  ـــاء أم ـــة وأولي ـــة للطلب ـــوق القانوني الحق

ومسؤوليات معلمي التعليم العـام تجـاه زملائهـم معلمـي 

؛ 2017النهــــدي وآخــــرون، (صــــعوبات الــــتعلُّم 

Nessipbayeva, 2012). 

ـــــة - 2 ـــــات التقويمي ـــــتخدام :الكفاي  أدوات اس

وإستراتيجيات غـير تقليديـة في تقـويم أداء الطلبـة، تطبيـق 

الاختبارات المسحية القبلية لتحديـد مـستوى الأداء الحـالي، 

ــضعف  ــوة وال ــاط الق ــدّد نق ــة تحُ ــتخدام أدوات علمي اس

ــيم اســتجابات /الأكــاديمي، تكييــف تعــديل أســاليب تقي

ــة، و ــتخدام الطلب ــة، اس ــصفوف العام ــمن ال ــسهم ض تدري

ـد مـن اسـتيعاب الطلبـة،  إستراتيجية الأسئلة المباشرة؛ للتأكُّ

الاستعانة بمعلم صعوبات التعلُّم، وأسرة الطالب في عمليـة 

التقييم، تقييم مـستوى أداء الطلبـة بـشكل مـستمر؛ بهـدف 

 Alquraini)التكييفات التربوية اللازمة /إجراء التعديلات

& Rao, 2018; Bhargava & Pathy, 2011). 

 تخطيط الدروس باستخدام :الكفايات التخطيطية -3

تقليـل الوقـت /إستراتيجيات تُناسب جميع الطلبـة، زيـادة

ــروق  ــي الف ــما يراع ــة ب ــمات التعليمي ص لأداء المه ــصَّ المُخ

الفردية، بناء الخطـط الـسلوكية والتدريـسية بالتعـاون مـع 

إشراك الأسرة وبات الـتعلُّم، الموجّه الطلابي، ومعلـم صـع

في التخطيط للتـدريس، تـصميم البيئـة الـصفية؛ لتناسـب 

ووضـع ، إستراتيجيات التدريس وخصائص جميـع الطلبـة

ضوابط سلوكية؛ لإدارة الـصف وخطـط وإسـتراتيجيات 

بديلة في حال ثبت عدم فعالية الإسـتراتيجيات المـستخدمة 
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 ).Bhargava & Pathy, 2011 ؛2017النهدي وآخرون، (

 شرح الدروس عبر استخدام :الكفايات التطبيقية -4

إستراتيجيات ووسائل تعليميـة تراعـي الفـروق الفرديـة، 

إشراك معلم صعوبات التعلُّم عند تقديم الخدمات التربوية 

التعليم عـبر : في الصف العام، استخدام إستراتيجيات مثل

وإتاحـة فرصـة المـشاركة الأقران، وضـمن المجموعـات، 

ميع الطلبة، السماح للطلبة بالاستجابة عبر طُـرُق بديلـة لج

تراعي مستوى قدراتهم، استخدام إسـتراتيجيات سـلوكية 

وتعزيز الاتجاهات الإيجابية بـين الطلبـة نحـو أقـرانهم مـن 

ذوي صعوبات التعلُّم ضمن الأنشطة الـصفية واللاصـفية 

 ).Muin & Riyanto, 2020؛ 2017النهدي وآخرون، (

 الحــصول عــلى المعلومــات :ايــات التقنيــةالكف - 5

ــلال  ــن خ ــة م ــبة للطلب ــسية المناس ــتراتيجيات التدري والإس

ــة  ــة ذات العلاق ــارات المهني ــوير المه ــة، تط ــصادر الرقمي الم

بالتقنيات التعليمية الحديثة، تحديد وتوظيف تقنيات التعلـيم 

التي تتناسب مع الموقف التعليمي، التعاون مع معلم التربيـة 

ــ ــه، الخاصَّ ــبة ل ــات المناس ــد التقني ــب؛ لتحدي ة وأسرة الطال

تعديل /توظيف التقنية في تحديد مستوى أداء الطلبة، تكييف

الدروس تقني�ا، اتخاذ القرارات التربوية المبنيـة عـلى البيانـات 

تكييــف /التــي يــتمُّ جمعهــا وتحليلهــا تقني�ــا، وتعــديل

نهـدي ال(إستراتيجيات التدريس بناءً عـلى التحليـل التقنـي 

 ).Martynchuk, et al., 2020؛ 2017وآخرون، 

 :الدراسات السابقة

بــالرغم مــن ضرورة امــتلاك معلمــي التعلــيم العــام 

 التـي تمُكّـنهم مـن الاسـتجابة للحقـوق المهنيـةللكفايات 

القانونية التي تُؤكّد على ضرورة تقديم الخـدمات التربويـة 

ة المناسبة للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم  في الـصفوف كافَّ

ــة  ــات العربي ــدد الدراس ــةً في ع ــاك قلَّ ــة، إلا أن هن العام

ــة ــاءة الذاتي ــلى الكف ــا ع ــز معظمه ــي ركَّ ــشورة، والت   المن

Self-efficacy أو اتجاهات المعلمين Teachers' Attitudes 

؛ 2016الـسرطاوي وقـراقيش، (نحو تعليم أولئك الطلبـة 

 البحـث ما دفع الباحثين إلى توسـيع دائـرة). 2014عقيل، 

لتشمل أحدث الدراسات الأجنبية، والتي ظهر من خلالهـا أن 

مهنة معلم التعليم العام لم تعـد تقتـصر عـلى الأدوار التقليديـة 

ـعت لتـشمل  كإدارة الـصف والتـدريس والتقـويم، بـل توسَّ

العديـد مـن الأدوار التــي تتطلَّـب امـتلاك أنــواع فريـدة مــن 

ــة  ــات المتعدي  لمعلمــي Transversal Competenciesالكفاي

). Yue & Ji, 2020; Cepic, et al., 2015( 21القـرن 

وبناءً على ذلك فقد تـمَّ تـصنيف الدراسـات الـسابقة عـلى 

 المهنيـةالدراسـات حـول الكفايـات ) أ(أربعة أقسام هـي 

) ب(لتدريس الطلبة ذوي الإعاقة عمومًا ما قبـل الخدمـة، 

 تـدريس  عنـدالمهنية للمعلمـينالدراسات حول الكفايات 

الدراسات حول الكفايات ) ج(أولئك الطلبة أثناء الخدمة، 

ــة ــة ذوي / والمهني أو الكفــاءة الذاتيــة عنــد تــدريس الطلب

الدراسـات حـول ) د(صعوبات الـتعلُّم تحديـدًا، وأخـيرًا 

ـــة للمعلمـــين  ـــات المهني ـــة في الكفاي الاتجاهـــات الحديث

 .21كالكفايات المتعدية ومهارات معلمي القرن 
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  :يات المهنية للمعلمين ما قبل الخدمةالكفا

إلى أن  Hutchinson, et al., (2015)توصلت دراسة 

كمية المعلومات والمعارف النظرية لدى المعلمـين، بالإضـافة 

ة التدريب الميداني في الـصفوف العامـة، زادت مـن  لطول مدَّ

مستوى شعورهم بامتلاك الكفايات اللازمة لتدريس الطلبة 

ل الـسلوكي، ) أ( كان أبرزها عموما، والتي كفايـات التـدخُّ

في حــين أن . إدارة الــصف) ج(تكييــف المنــاهج، و) ب(

الخبرات التدريسية السابقة، بالإضافة لدراسة مقرر جـامعي 

حول التعليم الشامل، كانت أكثر تأثير على شـعور المعلمـين 

بامتلاك الكفايات والاتجاهات الإيجابية نحو ذلك النوع مـن 

 كما أن تلقّـي ).Bannister-Tyrrell, et al., 2018(م التعلي

ـر بـشكل  المعلمين لبرنامج تدريبي عبر مـشرف أكـاديمي أثَّ

دال إحصائي�ا على اتجاهاتهم نحو التعلـيم الـشامل، وكـذلك 

شعورهم بـامتلاك الكفـاءة الذاتيـة اللازمـة بعـد التـدريب 

يضاف . (Weber & Greiner, 2019) أسابيع 4ميداني�ا لمدة 

 أسابيع من الخبرة الميدانيـة في مـدارس التعلـيم 6إلى ذلك أن 

الشامل كانت ذات أثر إيجابي عـلى ثقـة المعلمـين بـامتلاكهم 

الكفايات اللازمة لتدريس الطلبة ذوي الإعاقة بالتعاون مـع 

المعلمين الخـبراء، لا سـيما وأن الملاحظـة المبـاشرة ونمذجـة 

كان لها دور محـوري في إكـسابهم الممارسات التربوية ميداني�ا، 

تلك الكفايات بالمقارنة مع المحاضرات النظريـة في الجامعـة 

)Maher et al., 2019 .( مـع التأكيـد عـلى أهميـة اكتـساب

ــسعودية  ــات ال ــة في الجامع ــة الخاصَّ ــرامج التربي ــي ب خريج

لأحدث الكفايات اللازمة لمعلمي التعليم الشامل بالتعـاون 

 معلمـي التعلـيم العـام وأُسرَ أولئـك والتنسيق الكامـل مـع

ال   ).Alquraini & Rao, 2018(الطلبة بشكل علمي وفعَّ

  :الكفايات المهنية للمعلمين أثناء الخدمة

إلى أن إدراك معلمــي  Yu, (2019) أشــارت دراســة

التعلــيم العــام للحقــوق التــي يكفلهــا القــانون التربــوي 

، لا تغنـي عـن لأولئك الطلبة واتجاهاتهم الإيجابية نحـوهم

تطوير مهنـي أثنـاء الخدمـة، /ضرورة توفير برامج تدريب

بالإضافة لتوفير الموارد والمصادر التعليمية اللازمة كـشرط 

ال ورغم وجود فـوارق . للقيام بدورهم بشكل علمي وفعَّ

ثقافية واجتماعية بـين الأنظمـة التعليميـة في دولتـي فلنـدا 

سبَق في تـدريس الطلبـة واليابان، إلا أن خبرات التدريب المُـ

ذوي الإعاقة جعلت اتجاهـات معلمـي التعلـيم العـام أكثـر 

إيجابية وشعورًا بالكفاءة الذاتية عند تطبيـق التعلـيم الـشامل 

في حـين بيَّنـت دراسـة ). Yada et al., 2018(في البلـدين 

صينية أن هناك أربعة عناصر رئيسية تُشكّل الكفايات المهنيـة 

) ب(المعارف العلمية الأساسـية، ) أ(ي لأولئك المعلمين وه

الاتجاهـات الإيجابيـة، عـلى أن يـتمَّ ) ج(المهارات التطبيقية، 

توفير منظومـة دعـم رسـمية تُقـدّم أشـكال الـدعم النفـسي 

والمعرفي والاجتماعي كافَّة اللازمة لأولئـك المعلمـين سـواءً 

ر  الأمر الذي تكرَّ ).Mu, et al., 2015(قبل أو أثناء الخدمة 

التطوير /في دراسة صينية أخرى أشارت إلى أهميَّة التدريب

ــن  ــددًا م ــين ع ــك المعلم ــساب أولئ ــستمر في إك ــي الم المهن

تكييف التدريس، وضـبط الـسلوك، : الكفايات المهنية مثل

ــال مــع الــزملاء  وإدارة الــصف، وكــذلك التواصــل الفعَّ
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. (Deng, et al., 2017)والمـديرين والمـسؤولين التربـويين 

تطـوير /ما تبين أن عدم تلقّـي المعلمـين لـبرامج تـدريبفي

ة، جعلهم غـير قـادرين عـلى القيـام  مُسبَق في التربية الخاصَّ

بدورهم بالـشكل الأمثـل، خـصوصًا في ظـل عـدم تـوفُّر 

وسائل مساعدة تدعم ممارساتهم التربوية داخـل الفـصول، 

ــة  ــالحقوق القانوني ــاء ب ــن الوف ــاقهم ع ــذي أع ــر ال الأم

الأمر ). Das, et al., 2013(ة تجاه أولئك الطلبة والأخلاقي

الذي دفع إلى اقتراح توفير مركز وطنـي خـاص بالوسـائل 

ـد مـن أن جميـع  ـة، والتأكُّ المساعدة، ومصادر التعلُّم الخاصَّ

المعلمــين يــستفيدون منــه، مــع التركيــز عــلى دور مــديري 

المدارس المحـوري في نجـاح تجربـة التعلـيم الـشامل عـبر 

ـة تقديم  الدعم الإداري والعلمي والتطبيقي للعـاملين كافَّ

 ).Kuyini, et al., 2016(في مدارسهم 

  :للمعلمين وصعوبات التعلُّم الكفايات المهنية

ـدت دراسـة عـلى أن   O'Connor, et al., (2016)أكَّ

ـة بـصعوبات  إلمام المعلمين بـالقوانين والتـشريعات الخاصَّ

ة الذاتيـة عنـد تـدريس التعلُّم زاد مـن شـعورهم بالكفـاء

أولئك الطلبة؛ مـا دفـع إلى التوصـية بـضرورة اسـتحداث 

ــشريعات،  ــوانين والت ــك الق ــول تل ــة ح ــررات جامعي مق

وكذلك الكفايات المهنية اللازمة للوفاء بهـا للمعلمـين مـا 

تطـوير أثنـاء /قبل الخدمة، إضـافةً لتـوفير بـرامج تـدريب

يبـين ضرورة الأمر الـذي  .الخدمة لمَن هم على رأس العمل

تطوير مهني من قِبل وزارة التعلـيم /تصميم برامج تدريب

لمعلمــي ومــديري المــدارس العامــة أثنــاء الخدمــة بهــدف 

إكسابهم الكفايات المهنية اللازمة للقيـام بـدورهم بالـشكل 

معظمهم أظهـروا ضـعفًا واضـحًا في المطلوب، لا سيما وأن 

ف على الطلبة ذوي صعوبات التعلُّ  واسـتخدام  م،كفاية التعرُّ

. (Njuguna, 2013)الإستراتيجيات التدريسية المناسبة لهـم 

ــة  ــارت دراس ــيما أش إلى أن  Bataineh, et al., (2010)ف

معلمي التعليم العـام أبـدوا شـعورهم بـامتلاك عـدد مـن 

الكفايات المهنية اللازمة لتـدريس الطلبـة ذوي صـعوبات 

ا قبـل الخدمـة في التعلُّم كنتيجـة لتلقـيهم إعـدادًا مهني�ـا مـ

الجامعــات ككفايــات إدارة الــصف، التــدريس، التقــويم، 

وتعزيــز التفاعــل الاجتماعــي، فــيما جــاءت كفايــة الإلمــام 

ة بصعوبات التعلُّم هي الأقـل  بالحقوق والتشريعات الخاصَّ

) 2014(في حين تؤكـد دراسـة عقيـل . بين باقي الكفايات

لين عـلى عـدد على أن المعلمين ذوي الخبرة الأطول والحاص

أكبر من الدورات التدريبية يحملون اتجاهـات إيجابيـة أكثـر 

نحو تعليم أولئك الطلبة في الصفوف العامة بالمقارنة بباقي 

المعلمين، في حين أبـدى نـسبة مـن المعلمـين عـدم إيمانهـم 

بجدوى تعليم أولئـك الطلبـة في الـصفوف العامـة؛ نظـرًا 

م، وأن الأفضل هو  مناسبة طرق التقييم والتدريس لهلعدم

تقديم الخدمات التربوية في غرفة المـصادر، سـواءً لجـزء أو 

ــدراسي ــوم ال ــل الي ــل . ك ــستوى التأهي ــاع م ــما أن ارتف ك

ة العمل في مهنة التعليم أثَّرت إيجابًـا  الأكاديمي، وطول مدَّ

رهم حـول كفـاءتهم الذاتيـة في تـدريس أولئـك  على تـصوُّ

كـذلك فـإن تلقّـي . )2016السرطاوي وقراقيش، (الطلبة 

تطـوير مهنــي خـاص حـول صــعوبات /برنـامج تـدريب
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التعلُّم زاد من شعور معلمي التعليم العام بالكفاءة الذاتية، 

والقدرة على إكـساب الطلبـة المهـارات الأكاديميـة وغـير 

الأكاديميــة بالمقارنــة مــع المعلمــين الــذين لم يتلقــوا ذلــك 

 ). Levi, et al., 2013(التدريب 

  :ات العالمية الحديثة في الكفايات المهنيةالاتجاه

قـة Yue & Ji, (2020)أجـرى   دراسـة تحليليـة مُعمَّ

للأدب التربوي المنشور حول الكفايات المهنيـة للمعلمـين 

 لمعرفـة مـدى تـضمين 2020وحتـى عـام  2000منذ عـام 

 وإمكانية التطوير المهني المـستدام، 21معايير معلمي القرن 

ــات مع ــرز كفاي ــرن أن أب ــي الق ــلى 21لم ــدرة ع ــي الق  ه

ــال، ومراعــاة  الاســتجابة للتحــديات التربويــة بــشكل فعَّ

الفروق الفردية بين مختلف فئـات الطـلاب، والقـدرة عـلى 

فـيما . الاستجابة لاحتياجاتهم المتنوعـة الحاليـة والمـستقبلية

مت دراسـة كنديـة نوعًـا فريـدًا مـن الكفايـات المهنيــة  قـدَّ

 وذكرت أن معظم Transversal Competenciesالمتعدية 

بــرامج إعــداد المعلمــين تُركّــز عــلى الكفايــات والخــبرات 

التقليدية ذات العلاقة بالمهارات المعرفية، مع إغفـال أهميَّـة 

 21دور الكفايات المتعدية اللازمة لمعلمي ومعلمات القـرن 

وكانـت أبـرز . التي تعتمد على المهـارات مـا وراء المعرفيـة

ــات  ــك الكفاي ــتعلَّم، ) أ(تل ــف ت ــم كي ــير ) ب(تعل التفك

ــال مــع ) ج(الإبــداعي والناقــد،  التعــاون والتفاعــل الفعَّ

تعزيـز الـصحة ) ـه(تعزيز المواطنة العالمية، ) د(المحيطين، 

) ز(الكفايات المدنية والاجتماعيـة، ) و(النفسية والجسمية، 

ــاح،  ــة والانفت ــسامح، ) ط(التعــاطف، ) ح(المرون ) ي(الت

تقبُّل الاختلافات الثقافية والعرقيـة والدينيـة، ) ك(المثابرة، 

والإشارة لضرورة وجود برامج إعداد مهني حديثـة تجعـل 

ــودة  ــع مــستوى ج ــون بمــسؤوليتهم في رف المعلمــين يؤمن

 ). Cepic, et al., 2015(وفعالية ممارساتهم التربوية 

 :التعقيب على الدراسات السابقة

لتربـوي الـسابق يتبينَّ من خلال اسـتعراض الأدب ا

تشابه أهداف الدراسة الحالية مـع العديـد مـن الدراسـات 

السابقة من حيث تأكيـدها عـلى ضرورة إكـساب معلمـي 

التعليم العام للكفايات المهنيـة عنـد تـدريس الطلبـة ذوي 

وصعوبات في صفوف التعليم العـام، سـواءً قبـل أو أثنـاء 

لـيم الخدمة، وأثر ذلـك عـلى نجـاح واسـتدامة تجربـة التع

الشامل، إلا أن هناك اختلافات حول تصنيف، وتعريـف، 

ـدت . وكذلك طـرق اكتـساب تلـك الكفايـات حيـث أكَّ

 أن وجود مقـرر Bannister-Tyrrell et al., (2018)دراسة 

جامعي حـول التعلـيم الـشامل سـاعد في اكتـساب أولئـك 

المعلمين للكفايات المهنية اللازمة لتـدريس أولئـك الطلبـة، 

 أن التـدريب Hutchinson, et al., (2015)نت دراسة فيما بيَّ 

 .الميداني في المدارس العامة أثنـاء الدراسـة الجامعيـة/العملي

 Weber & Greiner, (2019)الأمر الذي تكـرر في دراسـة 

حيث وجدت أن تلقّي برامج تـدريب مكثَّفـة عـبر خـبراء 

ومتخصــصين، أســهمت في اكتــساب المعلمــين الكفايــات 

 في حـين أكـدت .لازمة عند تدريس أولئك الطلبةالمهنية ال

 عـلى أن الملاحظـة المبـاشرة Maher et al., (2019)دراسة 

ميداني�ا كانت أكثـر فعاليـة مـن ونمذجة الممارسات التربوية 
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علـما أن دراسـة المعلومات النظرية عند تـدريب المعلمـين، 

Alquraini & Rao, (2018) أكدت عـلى ضرورة تفـادي 

يَّة التعاون والتنسيق بـين أعـضاء الفريـق متعـدد إغفال أهم

صات بما فيهم أُسرَ أولئك الطلبة عند تقديم مختلف  التخصُّ

 . الخدمات التربوية لهم

وعند المقارنة بين الدراسات المنشورة بحسب الدول، 

نجد أن الدراسات المنشورة في أمريكا، وكنـدا، وأسـتراليا، 

زت على  موضوعات تجاوزت عـرض وألمانيا، وبريطانيا ركَّ

 بطرق تقليدية، لتشمل مواءمة الممارسـات المهنيةالكفايات 

ة بـالحقوق  التربوية مع أحدث القوانين والتشريعات الخاصَّ

ــة؛  ــلاب ذوي الإعاق ــة للط ــة ) ب(التربوي ــات المهني الكفاي

ل المبكـر للمعلمين وكـذلك ). Yu, 2019( في برامج التـدخُّ

دمــة وعلاقتهــا بالرضــا عــن الكفايــات المهنيــة مــا قبــل الخ

 إضافة إلى. (Weber & Greiner, 2019)الاختيار الوظيفي 

الكفايات المهنية لباقي معلمي التعليم العام كمعلمي التربيـة 

، والكفايات المتعدية لمعلمـي )Maher et al., 2019(البدنية 

 ).Cepic, et al., 2015; Yue & Ji, 2020 (21القـرن 

تراجـع عــدد عنـاوين الدراســات الأمـر الـذي قــد يفـسر 

المنشورة في تلك الـدول حـول عنـوان كالكفايـات المهنيـة 

: ولــصالح عنــاوين رئيــسية أكثــر حداثــةً وشــموليةً مثــل

 ,.Cepic, et al) 21الكفايــات المتعديــة لمعلمــي القــرن 

2015; Yue & Ji, 2020). 

في حين أن الدراسات التي أُجريت في الدول العربيـة 

قلة في الدراسات من حيث العدد، مـع عـدم نجد أن هناك 

اشــتمالها عــلى أبعــاد وعنــاصر تفــصيلية للكفايــات المهنيــة 

وهو ما تسعى الدراسة ) Bataineh, et al., 2010( الحديثة

الحالية لمعرفته عبر اشـتمالها عـلى خمـس أبعـاد متنوعـة مـن 

 واللافــت هنــا هــو ان أغلــب .الكفايــات المهنيــة الحديثــة

لدول العربية ركزت عـلى الكفـاءة الذاتيـة، الدراسات في ا

الأمر الذي يؤكد على أهميَّة إجراء الدراسـة الحاليـة لمعرفـة 

؛ الــسرطاوي 2014عقيــل، (واقــع الكفايــات المهنيــة أولاً 

خصوصا وأن العديـد مـن الدراسـات ). 2016وقراقيش، 

تُؤكّد أن هناك علاقة مباشرة بين ثلاثة مفاهيم رئيـسية هـي 

، Professional Competenciesات المهنيــة الكفايــ) أ(

الاتجاهــات ) ج(، Self-efficacyالكفــاءة الذاتيــة ) ب(

Attitudes بحيث يُؤثّر اكتساب كل واحدة على الأخـرى ،

ــات  ــةً بالكفاي ــةبداي ــاءة المهني ــا للكف ــبرَ أساسً ــي تُعت    الت

  الذاتيــة، والتــي تــنعكس بالتــالي عــلى اتجاهــات المعلمــين 

(Pit-ten Cate, et al., 2018; MacFarlane & 

Woolfson, 2013) . ــي ــات الت ــة في الدراس ــرا لقل ونظ

أُجريت حول الكفايات المهنية للمعلمين في المدارس العامة 

بالمملكة العربيـة الـسعودية عنـد العمـل مـع الطلبـة ذوي 

صعوبات التعلم في الصفوف العامة ومـدى اشـتمالها عـلى 

 & Alquraini) الشامل كفايات العمل في مدارس التعليم

Rao, 2018) ،كان من الضروري إجراء الدراسـة الحاليـة ،

لا سيما وأن دور معلمي التعليم العـام في مـدراس التعلـيم 

ـة  الشامل يفوق بكثـير أهميَّـة ودور معلمـي التربيـة الخاصَّ

)Friend & Bursuck, 2019.( 
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 :منهجية الدراسة وإجراءاتها

ـــة ــالنظر إلى ط :المنهـجـي  ابيعــة الدراســة وتــساؤلاتهب

اتَّبع الباحثان المنهجَ المسحي الـذي يعتـبر الأكثـر  ها؛هدافأو

مناسـبة لأغـراض وطبيعــة الدراسـة، لا ســيما وأنـه يــصف 

الظواهر في سياقها الواقعي بشكل دقيـق؛ ممـا يتـيح إمكانيـة 

ــف  ــة وص ــيح إمكاني ــا يت ــة، مم ــصورة كمي ــا ب ــير عنه التعب

 ).2017درويش، (دقيق وتشخيص الظاهرة بشكل شامل و

ــة ــع الدراس ــيم  :مجتم ــة للتعل ن الإدارة العام ــضمَّ تت

ــة  ــيم الفرعي ــب التعل ــة مــن مكات ــة جــدة مجموع بمحافظ

 مدرسـة 487للإناث ويتبع لها  4 منها للذكور و6للجنسين 

 للبنات، فيما يقتصر وجـود بـرامج صـعوبات 566للبنين و

 65علـماً، و م234 مدرسة للبنين ويعمل بها 159التعلُّم على 

في حين يبلغ العـدد .  معلمة80مدرسة للبنات، ويعمل بها 

الإجمالي لمعلمي التعليم العام في المدارس الابتدائيـة التابعـة 

 مـن الجنـسين، مـنهم 20645للإدارة العامة للتعليم بجـدة 

 يدرسـون 1551 معلماً ومعلمة يدرسون مادة لغتي و2992

لئك المعلمين والمعلـمات بينما يبلغ عدد أو. مادة الرياضيات

في المدارس التي يتوافر بها برامج صعوبات تعلُّمٍ وانطبقـت 

 ).N=1005(عليهم شروط الدخول ضمن أفراد العينة 

حسب قواعد بيانات شـؤون المعلمـين : عينة الدراسة

 610بالإدارة العامة للتعليم بمحافظة جـدة، هنـاك حـوالي 

ص لغتي، و  معلماً ومعلمة في 395معلمين ومعلمات في تخصُّ

ص الرياضيات  وبعد تحديد العدد الكلي ). N=1005(تخصُّ

للمعلمين والمعلمات الذين انطبقت عليهم معايير المـشاركة 

في هذه الدراسة، تمَّ استخدام الطريقـة القـصدية الـصدفية 

لاختيار أفراد العينة بعد التواصل مع كل مَن انطبقت عليه 

 النهائيـة العينـةعـدد أفـراد الشروط إلكترونيا، حيث بلـغ 

، %66.40وبلغت نـسبة الـذكور مـنهم ) n=229(للدراسة 

ــي  ــادة لغت ــصين في م ــسبة المتخص ــان %64.60ون ــيما ك ، ف

، والنـسبة %77.70 دورات 1-5أغلبيتهم من الحاصلين على 

ـح % 68.60 عامًا فأكثر 11الأكبر لمن خبرتهم  كما هـو مُوضَّ

 ). 1(في الجدول 

 

 .ع أفراد عينة الدراسة بحسب المتغيرات توزي:)1(جدول 

 %النسبة  التكرار الفئة المتغير

 %66.40 152 ذكر
 الجنس

 %33.60 77 أنثى

 %100 229 المجموع

 %64.60 148 لغة عربية
ص  التخصُّ

 %35.40 81 رياضيات

 %100 229 المجموع

 %77.70 178  دورات5 – 1

 الدورات التدريبية %9.60 22  دورات10 – 6

 %12.70 29  دورة فأكثر11

 %100 229 المجموع

 %13.10 30  سنوات5من سنة إلى 

 سنوات الخبرة %18.30 42  سنوات10 إلى 6من 

 %68.60 157  سنة فأكثر11

 %100 229 المجموع

 

ــة ــة : أداة الدراس ــداف ومنهجي ــة وأه ــلى طبيع ــاءً ع بن

ت كونها الأكثـر الدراسة، تمَّ استخدام الاستبانة لجمع البيانا

مناسبةً لا سيما عند تطبيق الدراسات المسحية؛ وذلك لكونها 
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تستهدف جمع البيانات من المصادر الأصـلية عـبر اسـتنطاق 

المشاركين في الدراسة؛ للحصول على آرائهم حول موضـوع 

بعدها تمَّ تصميم الاسـتبانة ورفعهـا ). 2016عماد، (البحث 

اركون الـدخول إليهـا على إلكترونيـا بحيـث يـستطيع المـش

وتعبئتها إلكترونيا، حيث احتوت النسخة الإلكترونيـة عـلى 

ــالجنس،  ــصية ك ــات الشخ ن البيان ــضمَّ ــدهما يت ــسمينِ أح ق

ص العلمي، سنوات الخبرة، عدد الدورات التدريبيـة  التخصُّ

ن القـسم الثـاني . في مجال صعوبات التعلُّم  40في حين تـضمَّ

الكفايـات ) أ: (عـاد هـي أب5فقرة ووُزعت بالتـساوي عـلى 

ـــة،  ـــة، ) ب(المعرفي ـــات التقويمي ـــات ) ج(الكفاي الكفاي

الكفايات التقنيـة، ) هـ(الكفايات التطبيقية، ) د(التخطيطية، 

والتي تُشكّل بمجملها الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربيـة 

والرياضيات عند تدريس الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلُّم في 

 خيــارات حــسب 5ل كــل فقــرة الــصفوف العامــة، ومقابــ

 ).2020عدس وآخرين، (مقياس ليكرت الخماسي 

ق من صدق الأداة الظاهري لـلأداة  تمَّ :الصدق التحقُّ

ــماً مــن المتخصــصين في التربيــة  13عــبر عرضــها عــلى  محُكَّ

ـة وصـعوبات الـتعلُّم عـلى وجــه  عمومًـا، والتربيـة الخاصَّ

فقـرة لا التحديد، والأخذ بجميع مقترحاتهم وحـذف أيّ 

صــحة وشــمولية تحظــى بإجمــاعهم؛ وذلــك للحكــم عــلى 

ــا، وكــذلك انتمائهــا للبُعــد الــذي  ــا ولغوي� الفقــرات علمي�

بعــدها تــمَّ . )2020عــدس وآخــرين، ( وضــعت ضــمنه

ق من الاتساق الداخلي للاسـتبانة بـصورتها النهائيـة  التحقُّ

معلـماً ومعلمـة  88حيث طُبقت على عينة اسـتطلاعية مـن 

ليهم معايير الانضمام لعينة الدراسـة، تـلا ذلـك انطبقت ع

حساب معامل ارتباط بيرسون لحساب ارتباط درجـة كـل 

 ،)2011عـزت عبدالحميـد، (فقرة بالبعد الذي تنتمي إليه 

حيث تبينَّ أن قيم معـاملات الارتبـاط بـين درجـة الفقـرة 

وجـود دلالـة  مما يشير إلى 0.89 - 0.52والبعد تتراوح بين 

، وهو ما يعكس درجـة )α ≥ 0.05(د المستوى إحصائية عن

ـح في  مقبولة من الاتساق الداخلي للاستبانة كـما هـو مُوضَّ

في حين جاءت قيم معاملات ارتبـاط درجـة ). 2(الجدول 

، مـا 0.95 – 0.85الأبعاد بالدرجة الكليـة للاسـتبانة بـين 

، )α ≥ 0.05(يشير إلى وجود دلالة إحصائية عنـد مـستوى 

ــس د ــذي يعك ــداخلي وال ــساق ال ــن الات ــة م ــة مقبول رج

 ).3(للاستبانة بصورتها النهائية كما في الجدول 

 

 . معاملات صدق كل عبارة مع الدرجة الكلية للبعد:)2(جدول 

 البعد التقني الفقرة البعد التطبيقي الفقرة البعد التخطيطي الفقرة البعد التقويمي الفقرة البعد المعرفي الفقرة

1 0.75  1 0.52  1 0.81  1 0.80  1 0.73  
2 0.89  2 0.70  2 0.79  2 0.74  2 0.80  
3 0.88  3 0.72  3 0.81  3 0.80  3 0.88  
4 0.84  4 0.88  4 0.81  4 0.88  4 0.82  
5 0.85  5 0.60  5 0.79  5 0.88  5 0.88  
6 0.85  6 0.70  6 0.86  6 0.85  6 0.87  
7 0.80  7 0.64  7 0.82  7 0.85  7 0.64  
8 0.85  8 0.70  8 0.70  8 0.80  8 0.84  
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 . معاملات ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية:)3(جدول 

 معامل ارتباط بيرسون اسم البعد البعد

  0.85 الكفايات المعرفية 1

  0.95 الكفايات التقويمية 2

 0.89 الكفايات التخطيطية 3

  0.91 الكفايات التطبيقية 4

  0.92 الكفايات التقنية 5

 

ق من ثبات أداة الد :الثبات راسة باسـتخدام تمَّ التحقُّ

لكل الأبعاد  سواءً Cronbach Alphaكرونباخ معامل ألفا 

أو الدرجة الكلية عبر تطبيق نـسختها النهائيـة عـلى العينـة 

، حيـث تراوحـت قيمـة معـاملات )n=88(الاستطلاعية 

، فـيما بلـغ معامـل الثبـات العـام 0.94 - 0.91الثبات بين 

 مـن الثبـات،  والذي يشير إلى درجة عاليـة0.98للاستبانة 

ويمكن الاعتماد عليها لتطبيـق الدراسـة وتحقيـق أهـدافها 

(Crocker & Algina, 1986) 4(، كما يتضح في الجدول .(

ق من ثبات أداة كذلك تمَّ استخدام  التجزئة النصفية للتحقُّ

الدراسة عبر حساب معامل ارتباط بيرسون، ثم اسـتخدام 

، والتـي )2020عدس وآخـرين، (معادلة سبيرمان وبراون 

أظهرت أن جميع معـاملات الثبـات كانـت مرتفعـة ودالـة 

 ما 0.93إحصائي�ا، حيث بلغ معامل الثبات الكلي للمقياس 

يعني أن الاستبانة تتمتَّـع بدرجـة عاليـة مـن الثبـات، كـما 

 ).5(يتضح في الجدول 

 

  .معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ :)4(جدول 

 معامل ألفا كرونباخ تعدد العبارا اسم البعد م

  0.94 8 الكفايات المعرفية 1

  0.92 8 الكفايات التقويمية 2

 0.91 8 الكفايات التخطيطية 3

  0.93 8 التطبيقيةالكفايات  4

  0.94 8 الكفايات التقنية 5

 0.98 40 الثبات العام

 

 .معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية :)5(جدول 

 معمل الارتباط قبل التعديل معامل الارتباط قبل التعديل اراتعدد العب اسم البعد م

  0.91  0.84 8 الكفايات المعرفية 1

  0.86  0.75 8 الكفايات التقويمية 2

 0.92 0.85 8 الكفايات التخطيطية 3

  0.88  0.78 8 التطبيقيةالكفايات  4

  0.89  0.80 8 الكفايات التقنية 5

 0.93 0.87 40 عبارات الاستبيان ككل
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اشــتملت أداةُ الدراســة بــشكلها  :تــصحيح الأداة

 فقـرات 8 أبعاد، وفي كل بعد 5 فقرة ضمن 40النهائي على 

 خيارات تمُثّل درجة الموافقة على كل فقرة حـسب 5يقابلها 

وبعد تحديـد درجـة الموافقـة عـلى . مقياس ليكرت الخماسي

كل فقرة من حيث القوة والضعف، تمَّ حساب المتوسطات 

عـدس (سابية للفقرات بعـد تحويـل القـيم إلى الأوزان الح

 ). 6(، كما في الجدول )2020وآخرين، 

 

 . حساب الأوزان لدرجة الموافقة وفقًا لمقياس ليكرت الخماسي:)6(جدول 

 درجة الموافقة المتوسط المرجح الخيار حسب مقياس ليكرت الوزن

ا 5 إلى 4.20من  موافق بشدة 1  عالية جد�

 عالية 4.19 إلى 3.40من  موافق 2

 متوسطة 3.39 إلى 2.60من  محايد 3

 منخفضة 2.59 إلى 1.80من  غير موافق 4

ا 1.79 إلى 1من  غير موافق بشدة 5  منخفضة جد�

 

ــصائية ــاليب الإح ــذه  :الأس ــئلة ه ــن أس ــة ع للإجاب

الدراسة تمَّ الاستفادة من الأساليب الإحصائية عن طريـق 

 حيــث اســتخدمت الدراســةُ 20 الإصــدار SPSSبرنــامج 

معامل ارتبـاط ) أ: (مجموعةً من الأساليب الإحصائية مثل

ــق مــن الاتــساق الــداخلي لــلأداة  عــزت (بيرســون للتحقُّ

معادلـة ألفـا كرونبـاخ لحـساب ) ب(، )2011عبدالحميد، 

ــات الأداة  ــاملات ثب ــرين، (مع ــدس وآخ ) ج(، )2020ع

، الإحـــصاء الوصـــفي كـــالتكرارات، والنـــسب المئويـــة

ــة  ــات المعياري ــزت (والمتوســطات الحــسابية، والانحراف ع

 لعينتـينِ مـستقلتينِ "ت"اختبـار ) د(، )2011عبدالحميد، 

لحــساب الفــروق الدالــة إحــصائي�ا بــين اســتجابات أفــراد 

تحليل التباين الأحُادي لحساب الفروق الدالـة ) هـ(العينة، 

أخـيرًا إحصائي�ا للمتغيرات التي تنقسم لأكثر مـن فئتـينِ، و

اختبار شيفيه لإجراء المقارنات البعديـة بهـدف تحديـد ) و(

 ).2011عزت عبدالحميد، (اتجاه الفروق 

 :عرض نتائج الدراسة وتفسيرها

 :نتائج السؤال الأول

مـا مـدى امـتلاك معلمـي ": نصَّ السؤال الأول عـلى

ــة ــات المهني ــام للكفاي ــيم الع ــة،  التعل ــة، والتقويمي المعرفي

صيَِ اللغـة العربيـة والتخطيطية، وال تطبيقية، والتقنية، بتخصُّ

 "والرياضيات عند تدريس الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلُّم؟

حيث تمَّ استخدام المتوسـط الحـسابي والانحـراف المعيـاري 

وأظهرت نتائجُ الدراسة انخفاضَ . للإجابة عن هذا السؤال

ح معظم الكفايات المعرفية لمعلمي التعليم العام كما هو مُوضَّ 

ت 7حيث جاءت الفقـرة رقـم ). 7(في الجدول   والتـي نـصَّ

ـة بالطلبـة ذوي ": على أعرف إستراتيجيات التدريس الخاصَّ

ــتعلُّم ضــمن الــصف العــام  هــي الأعــلى في "صــعوبات ال

ــاق  ــة اتف ــاري وبدرج ــراف المعي ــسابي والانح المتوســط الح
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بعـدها .  بدرجة اتفاق أيضًا متوسطة8متوسطة، تليها الفقرة 

، كلها بدرجة اتفاق منخفضة مـع 4، 3، 6، 2الفقرات جاءت 

ثـم جــاءت . اخـتلاف المتوســطات والانحرافـات المعياريــة

ت على5الفقرة  أدرك دور ومسؤوليات معلمي ":  والتي نصَّ

 بدرجة "التعليم العام تجاه زملائهم معلمي صعوبات التعلُّم

ت عـلى1اتفاق منخفضة، تليها الفقرة  أعـرف ":  والتي نـصَّ

 بدرجـة اتفـاق "فهوم وخصائص وفئات صعوبات التعلُّمم

 .هي الأقل انخفاضًا بين كل فقرات هذا البعد

 

  . نتائج بعد الكفايات المعرفية:)7(جدول 

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

ة بالطلبة ذوي صعوبات الت 7  متوسطة 1.14 2.78 علُّم ضمن الصف العامأعرف إستراتيجيات التدريس الخاصَّ

 متوسطة 1.13 2.69 أعرف الوسائل المساعدة المناسبة للطلبة ذوي صعوبات التعلُّم 8

ة بالطلبة ذوي صعوبات التعلُّم 2  منخفضة 1.08 2.45 أعرف الأنظمة واللوائح الخاصَّ

ة بعملية تشخيص الطلبة ذوي صعوبات الت 6  منخفضة 1.10 2.41 علُّمأعرف الإجراءات الخاصَّ

 منخفضة 1.03 2.23 أدرك دور ومسؤوليات قيادة المدرسة والعاملين بها تجاه الطلبة ذوي صعوبات التعلُّم 3

 منخفضة 1.00 2.19 أدرك دور ومسؤوليات معلمي التعليم العام تجاه الطلبة ذوي صعوبات التعلُّم 4

 منخفضة 0.95 2.15 اه زملائهم معلمي صعوبات التعلُّمأدرك دور ومسؤوليات معلمي التعليم العام تج 5

 منخفضة 0.94 2.10 أعرف مفهوم وخصائص وفئات صعوبات التعلُّم 1

 منخفضة 0.89 2.37 الدرجة ككلٍّ 

 

ــائجُ الدراســة انخفــاضَ الكفايــات  فــيما أظهــرت نت

ةالتقويمية  ـح في كافَّ  لمعلمـي التعلـيم العـام كـما هـو مُوضَّ

ت 25حيث جاءت الفقـرة رقـم ). 8(الجدول   والتـي نـصَّ

أُطبّق اختبارات مسحية قبلية لتحديـد مـستوى أداء ": على

الطلبة بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّم، أستخدمها في تخطيط 

 هـي الأعـلى في المتوسـط الحـسابي والانحـراف "الدروس

المعياري ودرجة اتفاق منخفضة، بعـدها جـاءت الفقـرات 

، كلها بدرجة اتفاق منخفضة مـع 31، 30، 29، 28، 27، 26

ثـم جـاءت . اختلاف المتوسطات والانحرافـات المعياريـة

ت على32الفقرة  أُقيّم مستوى أداء الطلبـة بـما ":  والتي نصَّ

ــراء  ــستمر لإج ــشكل م ــتعلُّم ب ــعوبات ال ــيهم ذوو ص ف

 بدرجـة اتفـاق هـي الأقـل "التعديلات التربويـة المناسـبة

 . ذا البعدانخفاضًا بين كل فقرات ه

 

 . نتائج بعد الكفايات التقويمية:)8(جدول 

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

25 
أُطبّق اختبارات مسحية قبلية لتحديد مستوى أداء الطلبة بما فـيهم ذوو صـعوبات الـتعلُّم 

 أستخدمها في تخطيط الدروس
 منخفضة 1.07 2.06
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 ).8(ول جد/ تابع

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

26 
أستخدم أدوات وإستراتيجيات بديلة كرأي الزملاء والطلبة في تقـويم أداء زملائهـم ذوي 

 صعوبات التعلُّم
 منخفضة 1.04 2.14

27 
ل طالـب بـما أستخدم أدوات قياس رسمية تحدد نقاط القوة والضعف الأكاديمي لـدى كـ

 يراعي احتياجه
 منخفضة 1.03 2.10

28 
أُعدّل أساليب تقييم استجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلُّم داخل الـصف متـى / أُكيّف

 دعت الحاجة
 منخفضة 0.97 2.05

29 
أُعدّل أساليب التدريس بناءً على تقييم مستوى أداء الطلبة بما فيهم ذوو صـعوبات / أُكيّف

 التعلُّم
 منخفضة 1.03 2.07

30 
د من استيعاب الطلبة بما فيهم الطلبة ذوو صعوبات التعلُّم أثناء  أُوجّه أسئلة مقصودة للتأكُّ

 وبعد نهاية الدرس
 منخفضة 0.94 1.94

31 
أستعين بمعلم صعوبات التعلُّم وأسرة الطالب ذي صعوبات التعلُّم في عملية التقييم متـى 

 دعت الحاجة
 منخفضة 1.09 2.03

32 
قيّم مستوى أداء الطلبة بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّم بشكل مـستمر لإجـراء التعـديلات أُ 

 التربوية المناسبة
 منخفضة 0.92 1.91

 منخفضة 0.88 2.03 الدرجة ككل

 

في حين أظهرت نتائجُ الدراسـة انخفـاضَ الكفايـات 

ةالتخطيطية  ـح في كافَّ  لمعلمي التعليم العـام كـما هـو مُوضَّ

ت 11حيث جاءت الفقـرة رقـم ). 9(الجدول   والتـي نـصَّ

أبنــي خُططــي الــسلوكية للطلبــة ذوي صــعوبات "  :عــلى

 هي الأعلى "التعلُّم بالتعاون مع المرشد الطلابي عند الحاجة

في المتوسط الحسابي والانحراف المعيـاري وبدرجـة اتفـاق 

 ،15، 10، 12، 13، 14، 9منخفضة، بعدها جاءت الفقرات 

تفـاق منخفــضة مـع اخـتلاف المتوســطات كلهـا بدرجـة ا

ت 16ثم جاءت الفقرة . والانحرافات المعيارية  والتـي نـصَّ

أُخطّط لوضع الضوابط الـسلوكية التـي يلتـزم بهـا "  :على

 بدرجة "الطلبة أثناء الدرس مراعيًا احتياجات جميع الطلبة

 . اتفاق هي الأقل انخفاضًا بين كل فقرات هذا البعد

 

 .ج بعد الكفايات التخطيطية نتائ:)9(جدول 

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

11 
أبني خططي السلوكية للطلبة ذوي صعوبات الـتعلُّم بالتعـاون مـع المرشـد الطـلابي عنـد 

 الحاجة
 منخفضة 1.07 2.21

9 
هم الطلبة ذوو صـعوبات أخطط دروسي باستخدام إستراتيجيات تناسب جميع الطلبة بما في

 التعلُّم
 منخفضة 0.97 2.15
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 ).9(جدول / تابع

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

14 
أخطط وأصمم البيئة الصفية لتتناسب مع إستراتيجيات التدريس وتلبي احتياجـات جميـع 

 الطلبة بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّم
 منخفضة 1.05 2.14

13 
أقوم بإشراك الأسرة في التخطيط لتدريس الطلبة ذوي صعوبات الـتعلُّم في الـصف العـام 

 متى دعت الحاجة
 منخفضة 1.14 2.14

 منخفضة 1.05 2.04 أبني خططي التدريسية بالتعاون مع معلم صعوبات التعلُّم عند الحاجة 12

15 
دية بين الطلبة بما فيهم ذوو صعوبات أضع خططًا وإستراتيجيات بديلة تراعي الفروق الفر

 التعلُّم متى دعت الحاجة
 منخفضة 0.97 2.05

10 
ص للمهمات التعليمية بما يراعي الفـروق الفرديـة بـين / أخطط لزيادة تقليل الوقت المُخصَّ

 جميع الطلبة
 منخفضة 1.01 1.97

16 
مراعيًا احتياجات جميع أخطط لوضع الضوابط السلوكية التي يلتزم بها الطلبة أثناء الدرس 

 الطلبة
 منخفضة 0.94  1.95

 منخفضة 0.87 2.09 الدرجة ككل

 

ــم  ــاضَ معظ ــة انخف ــائجُ الدراس ــرت نت ــنما أظه بي

ـح في  الكفايات التطبيقية لمعلمي التعليم العام كما هو مُوضَّ

ت 20حيث جاءت الفقرة رقم ). 10(الجدول   والتـي نـصَّ

 المباشر وغير المباشر مع أستخدم إستراتيجية التعليم"  :على

 هـي "الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلُّم متـى دعـت الحاجـة

الأعلى في المتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري ودرجـة 

ــرات  ــا الفق ــطة، تليه ــاق متوس ــا 18، 23، 17، 19اتف  كله

بدرجة اتفاق منخفضة مع اخـتلاف المتوسـطات الحـسابية 

 بدرجة 21، 24 ثم جاءت الفقرات. والانحرافات المعيارية

ا مـع اخـتلاف المتوسـطات الحـسابية  اتفاق منخفضة جـد�

ت 22ثم جاءت الفقرة . والانحرافات المعيارية  والتـي نـصَّ

أتيح للطلبة ذوي صعوبات التعلُّم فرصـة الإجابـة "  :على

بدرجـة اتفـاق  "عبر طرق بديلة تناسب مـستوى قـدراتهم

 .هي الأقل انخفاضًا بين كل فقرات هذا البعد

 

 . نتائج بعد الكفايات التطبيقية:)10(جدول 

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

20 
أستخدم إستراتيجية التعليم المباشر وغير المباشر مـع الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم متـى 

 دعت الحاجة
 متوسطة 0.97 2.96

19 
اوني وعبر الأقران مع الطلبة ذوي صعوبات الـتعلُّم متـى أستخدم إستراتيجية التعليم التع

 دعت الحاجة
 منخفضة 1.00 1.95

17 
أشرح الدروس عبر استخدام وسائل تعليمية تلبي احتياجات جميـع الطلبـة بـما فـيهم ذوو 

 صعوبات التعلُّم
 منخفضة 0.96 1.89
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 ).10(جدول / تابع

 درجة الموافقة لمعياريالانحراف ا المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

 منخفضة 0.96 1.86 أُنفّذ إستراتيجيات علمية لضبط سلوك الطلبة أثناء الدرس متى دعت الحاجة 23

18 
أستعين برأي معلم صعوبات التعلُّم عنـد تـدريس الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم داخـل 

 الصف العام
 منخفضة 1.09 1.86

24 
بـة نحـو إشراك زملائهـم ذوي صـعوبات الـتعلُّم في أعزز الاتجاهـات الإيجابيـة بـين الطل

 الأنشطة الصفية واللاصفية
ا 0.94 1.78  منخفضة جد�

21 
ك بينهم  أتيح فرصة المشاركة لجميع الطلبة بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّم أثناء الدرس وأتحرَّ

 لشد انتباههم
ا 0.91 1.74  منخفضة جد�

ا 0.95 1.67 فرصة الإجابة عبر طرق بديلة تناسب مستوى قدراتهمأتيح للطلبة ذوي صعوبات التعلُّم  22  منخفضة جد�

 منخفضة 0.86 1.96 الدرجة ككل

 

أظهــرت نتــائجُ الدراســة انخفــاضَ الكفايــات  بيــنما

ةالتقنية  ح في الجـدول كافَّ  لمعلمي التعليم العام كما هو مُوضَّ

ت عـلى40حيث جـاءت الفقـرة رقـم ). 11(   : والتـي نـصَّ

تكييف إسـتراتيجيات التـدريس بنـاءً عـلى /قوم بتعديلأ"

التحليل التقني لبيانات أداء الطلبة بما فيهم ذوو صـعوبات 

ــتعلُّم ــراف "ال ــسابي والانح ــط الح ــلى في المتوس ــي الأع  ه

المعياري وبدرجة اتفاق منخفضة، بعدها جاءت الفقـرات 

، كلها بدرجة اتفاق منخفضة مـع 35، 37، 36، 39، 38، 33

ثـم . ف المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـةاختلا

ت عــلى34جــاءت الفقــرة  أســعى لتطــوير "  : والتــي نــصَّ

مهاراتي المهنية من خلال حضور الـدورات وورش العمـل 

 بدرجة اتفاق هي "ذات العلاقة بالتقنيات التعليمية الحديثة

 .الأقل انخفاضًا بين كل فقرات هذا البعد

 

 .عد الكفايات التقنية نتائج ب:)11(جدول 

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

40 
تكييف إستراتيجيات التدريس بناءً على التحليل التقني لبيانات أداء الطلبـة / أقوم بتعديل

 بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّم
 منخفضة 1.04 2.07

33 
ات التدريسية المناسبة لطلابي مـن خـلال البحـث في أحصل على المعلومات والإستراتيجي

 المصادر الرقمية
 منخفضة 0.88 2.01

38 
أُعدّل خطط الدروس عبر تقنيات التعليم لتلبي احتياجات جميع الطلبـة بـما فـيهم / أُكيّف

 ذوو صعوبات التعلُّم متى دعت الحاجة
 منخفضة 0.96 1.99

 منخفضة 0.92 1.98 يل بيانات أداء الطلبة تقني�ا بما فيهم ذوو صعوبات التعلُّمأتخذ القرارات التربوية بناءً على تحل 39

36 
ة و أو الأسرة لتحديد أنـسب التقنيـات التعليميـة للطلبـة / أتعاون مع معلم التربية الخاصَّ

 ذوي صعوبات التعلُّم
 منخفضة 1.04 1.93
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 ).11(جدول / تابع

 درجة الموافقة حراف المعياريالان المتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة

37 
أستعين بالتقنيات التعليمية الحديثة والمصادر الرقمية لتقييم مـستوى أداء الطلبـة بـما فـيهم 

 ذوو صعوبات التعلُّم
 منخفضة 1.00 1.90

35 
أُوظّف التقنيات التعليمية التي تناسب إستراتيجيات التدريس وتراعي الفروق الفردية بين 

 م ذوو صعوبات التعلُّمالطلبة بما فيه
 منخفضة 0.91 1.84

34 
أسعى لتطوير مهاراتي المهنية مـن خـلال حـضور الـدورات وورش العمـل ذات العلاقـة 

 بالتقنيات التعليمية الحديثة
 منخفضة 0.94 1.83

 منخفضة 0.84 1.94 الدرجة ككل

 

 الكفايات مع تفاوت كافَّةالأمر الذي يظهر انخفاضَ 

حيـث جـاءت . متلاك تلـك الكفايـاتفي مدى انخفاض ا

الكفايات المعرفيـة هـي الأعـلى بـين بـاقي الكفايـات، ثـم 

ــات  ــة، تليهــا الكفاي ــات التخطيطي جــاءت بعــدها الكفاي

وأخيرًا جاءت الكفايـات . التقويمية ثم الكفايات التطبيقية

 .التقنية هي الأقل بين كل الكفايات التي شملتها الدراسة

 :نتائج السؤال الثاني

:  نصَّ السؤال الثاني للدراسة على:تائج متغير الجنسن

إلى أي مــدًى تختلــف اســتجابات معلمــي اللغــة العربيــة "

والرياضيات حول امتلاكهم للكفايات المهنية عند تدريس 

ــنس،  ــيرات الج ــا لمتغ ــتعلُّم تبعً ــعوبات ال ــة ذوي ص الطلب

ص، سنوات الخبرة، الدورات التدريبية؟  حيث تمَّ "التخصُّ

ام المتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري واختبـار استخد

وأظهرت نتـائجُ الدراسـة .  لمعرفة نتائج متغير الجنس"ت"

وجودَ فروق في امتلاك المعلمين لكل الكفايات تبعًـا لمتغـير 

 الجنس، حيث بلغ المتوسط الحـسابي لاسـتجابات الـذكور

 كـما هـو 2.27، في حين بلغ المتوسط الحسابي للإنـاث 1.93

ــح في الجــدول مُ  ولمعرفــة مــستوى الدلالـــة ). 12(وضَّ

الإحصائية في الفروق التي أظهرتهـا النتـائج تـمَّ اسـتخدام 

 لعينتـين مـستقلتين للكـشف عـن أثـر متغـير "ت"اختبار 

الجنس على امتلاك كل كفايـة عـلى حـدةٍ وعـلى الكفايـات 

كافَّة، وكشفت النتائج عن وجود فـروق دالـة إحـصائي�ا في 

 )α  ≥0.05( الكفايـات عنـد مـستوى الدلالـة امتلاك كل

ح في الجدول   ).13(لصالح الإناث كما هو مُوضَّ

 

 . نتائج متغير الجنس:)12(جدول 

 الجنس الإناث الذكور

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الكفايات

 1.04 2.51 0.79 2.23 الكفايات المعرفية

 1.08 2.28 0.72 1.98 الكفايات التخطيطية

 1.07 2.10 0.70 1.72 الكفايات التطبيقية
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 ).12(جدول / تابع

 الجنس الإناث الذكور

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الكفايات

 1.19 2.25 0.54 1.93 الكفايات التقويمية

 1.07 2.21 0.66 1.81 الكفايات التقنية

 1.03 2.27 0.64 1.93 الكفايات ككل

 

 . لمتغير الجنس"ت" نتائج اختبار :)13(جدول 

 المتوسط الجنس الكفاية
 الانحراف

 المعياري
  α قيمة الدلالة  "ت"قيمة  درجة الحرية

الدلالة عند 

 0.05 مستوى

  0.79  2.23 ذكور
 الكفايات المعرفية

  1.04  2.51 إناث
 دالة 0.026 2.24 227

  0.72  1.98 ذكور
 يات التخطيطيةالكفا

  1.08  2.28 إناث
 دالة 0.012 2.52 227

  0.70  1.72 ذكور
 الكفايات التطبيقية

  1.07  2.10 إناث
 دالة 0.002 3.14 227

  0.54  1.93 ذكور
 الكفايات التقويمية

  1.19  2.25 أناث
 دالة 0.009 2.63 227

  0.66  1.81 ذكور
 الكفايات التقنية

  1.07  2.21 إناث
 دالة 0.001 3.45 227

  0.64 1.93 ذكور
 الكفايات ككل

 1.03 2.27 إناث
 دالة  0.003  3.01 227

 

 تمَّ استخدام المتوسط الحسابي :نتائج متغير التخصص

 لمعرفــة نتــائج هــذا "ت"والانحــراف المعيــاري واختبــار 

مـتلاك وأظهرت نتائجُ الدراسـة وجـودَ فـروق في ا. المتغير

ص، حيـث بلـغ  المعلمين لكل الكفايات تبعًا لمتغير التخـصُّ

، 1.89المتوسط الحسابي لاستجابات معلمي اللغـة العربيـة 

 كـما 2.33في حين بلغ المتوسط الحسابي لمعلمي الرياضـيات 

ــح في الجــدول  ولمعرفــة مــستوى الدلالــة ). 14(هــو مُوضَّ

 اسـتخدام الإحصائية في الفروق التي أظهرتهـا النتـائج تـمَّ 

 لعينتـين مـستقلتين للكـشف عـن أثـر متغـير "ت"اختبار 

ص على امتلاك كل كفاية على حدةٍ وعلى الكفايـات  التخصُّ

ة وكشفت النتائج عن وجود فـروق دالـة إحـصائي�ا في . كافَّ

) α ≥ 0.05(امتلاك كـل الكفايـات عنـد مـستوى الدلالـة 

ـح في الجـدو ل لصالح معلمـي الرياضـيات كـما هـو مُوضَّ

)15(. 
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ص:)14(جدول   . نتائج متغير التخصُّ

 التخصص الرياضيات اللغة العربية

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الكفايات

 1.12 2.63 0.68 2.16 الكفايات المعرفية

 1.13 2.46 0.60 1.87 الكفايات التخطيطية

 1.18 2.13 0.57 1.70 الكفايات التطبيقية

 1.15 2.28 0.66 1.79 الكفايات التقويمية

 1.18 2.14 0.31 1.84 الكفايات التقنية

 1.11 2.33 0.27 1.89 الكفايات ككل

 

ص"ت" نتائج اختبار :)15(جدول   . لمتغير التخصُّ

ص الكفاية  المتوسط التخصُّ
 الانحراف

 المعياري
  α قيمة الدلالة  "ت"قيمة  درجة الحرية

لة عند الدلا

 0.05مستوى 

  0.68 2.16 اللغة العربية
 الكفايات المعرفية

  1.12  2.63 الرياضيات
 دالة 0.00 3.92 227

  0.60  1.87 اللغة العربية
 الكفايات التخطيطية

  1.13  2.46 الرياضيات
 دالة 0.00 5.19 227

  0.57  1.70 اللغة العربية
 الكفايات التطبيقية

  1.18  2.13 الرياضيات
 ةدال 0.00 3.58 227

  0.66  1.79 اللغة العربية
 الكفايات التقويمية

  1.15  2.28 الرياضيات
 دالة 0.002 3.17 227

  0.31  1.84 اللغة العربية
 الكفايات التقنية

  1.18  2.14 الرياضيات
 دالة 0.008 2.66 227

 0.27 1.89 اللغة العربية
 الكفايات ككل

 1.11 2.33 الرياضيات
 دالة  0.00  3.99 227

 

 تـمَّ اسـتخدام المتوسـط :نتائج متغير سـنوات الخـبرة

الحسابي، والانحراف المعياري، وتحليل التبـاين الأحـادي، 

. واختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمعرفة نتائج هذا المتغـير

وأظهرت نتائجُ الدراسة وجودَ فروق في امـتلاك المعلمـين 

بعًا لمتغير سنوات الخـبرة، حيـث بلـغ المتوسـط للكفايات ت

سـنوات  1-5 الحسابي لاستجابات المعلمـين ممـن خـبرتهم

ــبرتهم1.86 ــسابي لمــن خ ــط الح ــغ المتوس -10 ، في حــين بل

، كذلك بلغ المتوسط الحـسابي لمـن خـبرتهم 2.01سنوات 6

ــح في الجــدول 2.34 ســنة فــأكثر 11 ). 16( كــما هــو مُوضَّ

 الإحصائية في الفروق التي أظهرتها ولمعرفة مستوى الدلالة
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النتائج، تمَّ استخدام تحليل التباين الأحادي للكـشف عـن 

أثر متغير سنوات الخبرة على امتلاك كل كفايـة عـلى حـدةٍ، 

ـح في الجـدول  ـة كـما هـو مُوضَّ ). 17(وعلى الكفايات كافَّ

وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائي�ا في امـتلاك 

ــة، والتقنيــة عنــد مــستوى الكفايــات الت قويميــة، التطبيقي

، في حين كانـت الفـروق في الكفايـات )α ≥ 0.05(الدلالة 

المعرفية، التخطيطيـة غـير دالـة إحـصائي�ا، ولتحديـد اتجـاه 

الفروق الدالة إحصائي�ا، تمَّ استخدام اختبار شـيفيه حيـث 

سنة فـأكثر  11تبينَّ أن مدى امتلاك المعلمين الذين خبرتهم 

كفايات التقويمية، التطبيقية، والتقنية كان أعلى بالمقارنـة لل

ح في الجدول   ).18(مع باقي الفئات كما هو مُوضَّ

 

 . نتائج متغير سنوات الخبرة:)16(جدول 

 سنوات الخبرة  سنة فأكثر11  سنوات10 إلى 6من   سنوات5سنة إلى 

 الانحراف المعياري المتوسط المعياريالانحراف  المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الكفايات

 1.10 2.56 0.81 2.17 0.88 2.15 الكفايات المعرفية

 1.11 2.33 0.82 2.02 0.85 2.00 الكفايات التخطيطية

 1.09 2.17 0.82 1.89 0.78 1.76 الكفايات التطبيقية

 1.13 2.38 0.84 2.04 0.79 1.94 الكفايات التقويمية

 1.10 2.29 0.88 1.95 0.73 1.73 الكفايات التقنية

 1.05 2.34 0.81 2.01 0.71 1.86 الكفايات ككل

 

 . نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغير سنوات الخبرة:)17(جدول 

 مصدر التباين البعد
مجموع 

 المربعات
 القيمة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية

الدلالة 

 الإحصائية
 الفروق

  1.713  2 3.426  المجموعاتبين

  0.777  226  175.619 داخل المجموعات
 الكفايات 

 المعرفية
    228  179.044 الإجمالي

 غير دالة  0.113  1.713

  1.654  2  3.289 بين المجموعات

  0.748  226  169.029 داخل المجموعات
الكفايات 

 التخطيطية
    228  172.318 الإجمالي

 غير دالة  0.113  2.199

  2.860  2  5.720 بين المجموعات

  0.717  226  162.073 داخل المجموعات
الكفايات 

 لتطبيقيةا
    228  167.793 الإجمالي

 دالة  0.020  3.988
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 ).17(جدول / تابع

 مصدر التباين البعد
مجموع 

 المربعات
 القيمة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية

الدلالة 

 الإحصائية
 الفروق

  3.215  2  6.429 بين المجموعات

  0.759  226  171.474 داخل المجموعات
الكفايات 

 ةالتقويمي
    228  177.903 الإجمالي

 دالة  0.016  4237.

  3.142  2  6.283 بين المجموعات

  0.686  226  155.041 داخل المجموعات
 الكفايات 

 التقنية
    228  161.325 الإجمالي

 دالة  0.027  3.654

 

 .ائج اختبار شيفيه لمتغير سنوات الخبرة نت:)18(جدول 

 الكفايات التقنية الكفايات التقويمية الكفايات التطبيقية
 متغير سنوات الخبرة

 القرار قيمة الدلالة القرار قيمة الدلالة القرار قيمة الدلالة

 غير دالة 0.24 غير دالة 0.26 غير دالة 0.39  سنوات10 إلى 6من 
  سنوات5سنة إلى 

 دالة 0.02 دالة 0.01 دالة 0.02 سنة فأكثر 11

 دالة 0.01 دالة 0.02 دالة 0.01  سنة فأكثر11  سنوات10 إلى 6من 

 

تمَّ استخدام المتوسط . نتائج متغير الدورات التدريبية

الحسابي، والانحراف المعياري، وتحليل التبـاين الأحـادي، 

. ذا المتغـيرواختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمعرفة نتائج ه

وأظهرت نتائجُ الدراسة وجودَ فروق في امـتلاك المعلمـين 

ــة، حيــث بلــغ  ــا لمتغــير الــدورات التدريبي للكفايــات تبعً

المتوسط الحسابي لاستجابات المعلمين الحاصلين عـلى أقـل 

، في حــين بلــغ المتوســط الحــسابي لمــن 1.48 دورات 5مــن 

ــط1.70 دورات 6-10حــصلوا عــلى  ــغ المتوس  ، كــذلك بل

 كــما هــو 2.06 دورة فــأكثر 11الحــسابي لمــن حــصلوا عــلى 

ــح في الجــدول  ولمعرفــة مــستوى الدلالـــة ). 19(مُوضَّ

الإحصائية في الفروق التي أظهرتها النتـائج، تـمَّ اسـتخدام 

تحليل التباين الأحادي للكشف عـن أثـر متغـير الـدورات 

التدريبية على امتلاك كل كفاية على حدةٍ، وعـلى الكفايـات 

ح في الجدول كافَّ  وكشفت النتائج عن ). 20(ة كما هو مُوضَّ

وجود فروق دالة إحصائي�ا في امتلاك الكفايات التخطيطية، 

، في )α ≥ 0.05(التطبيقية، والتقويمية عند مستوى الدلالـة 

حين كانت الفروق في الكفايات المعرفية، والتقنية غير دالـة 

 إحــصائي�ا، تــمَّ إحــصائي�ا، ولتحديــد اتجــاه الفــروق الدالــة

استخدام اختبار شيفيه حيث تبينَّ أن مدى امتلاك المعلمين 

 دورة فأكثر للكفايـات التخطيطيـة، 11الذين حصلوا على 

التطبيقية، والتقويمية كان أعلى بالمقارنة مع باقي الفئات كما 

ح في الجدول   ).21(هو مُوضَّ
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 . نتائج متغير الدورات التدريبية:)19(جدول 

 الدوراتعدد   فأكثردورة 11 دورات 10 إلى 6من   دورات5أقل من 

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط الكفايات

 0.80 2.38 1.39 2.33 0.84 2.12 الكفايات المعرفية

 1.42 2.30 0.78 2.12 0.77 1.66 الكفايات التخطيطية

 1.41 2.28 0.76 1.82 0.80 1.68 طبيقيةالكفايات الت

 0.79 2.05 1.44 1.74 0.82 1.73 الكفايات التقويمية

 1.39 2.33 0.74 1.92 0.81 1.78 الكفايات التقنية

 0.70 2.06 0.70 1.70 0.76 1.48 الكفايات ككل

 

 . نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لمتغير الدورات التدريبية:)20(جدول 

 مصدر التباين عدالب
مجموع 

 المربعات
 القيمة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية

الدلالة 

 الإحصائية
 الفروق

  1.974  2 3.948 بين المجموعات

  0.775  226  175.097 داخل المجموعات
 الكفايات 

 المعرفية
    228  179.044 الإجمالي

 غير دالة  0.081  2.548

  3.260  2  6.521 المجموعاتبين 

  0.734  226  165.797 داخل المجموعات
الكفايات 

 التخطيطية
    228  172.318 الإجمالي

 دالة  0.013  4.444

  2.531  2  5.061 بين المجموعات

  0.720  226  162.732 داخل المجموعات
الكفايات 

 التطبيقية
    228  167.793 الإجمالي

 دالةغير   0.031  3.514

  2.564  2  5.127 بين المجموعات

  0.764  226  172.776 داخل المجموعات
الكفايات 

 ميةالتقوي
    228  177.903 الإجمالي

 دالة  0.037  3.353

  2.067  2  4.134 بين المجموعات

  0.6967  226  157.190 داخل المجموعات
 الكفايات 

 التقنية
    228  161.325 الإجمالي

 دالةغير   0.053  2.972

 

 . نتائج اختبار شيفيه لمتغير الدورات التدريبية:)21(جدول 

 ويميةالكفايات التق الكفايات التطبيقية كفايات التخطيطيةال
 متغير الدورات التدريبية

 القرار قيمة الدلالة القرار قيمة الدلالة القرار قيمة الدلالة

 غير دالة 0.19 غير دالة 0.19 غير دالة 0.65 دورات 10 إلى 6من 
 دورات 5 أقل من

 دالة 0.03 دالة 0.04 دالة 0.03  فأكثر دورة11

 دالة 0.01 دالة 0.02 دالة 0.03  فأكثر دورة11  دورات10 إلى 6من 
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 :مناقشة النتائج

 :مناقشة نتائج السؤال الأول

كشفت نتائجُ هـذا الـسؤال انخفـاضَ امـتلاك أولئـك 

ــة، والتق ــة المعرفي ــات المهني ــل الكفاي ــين لك ــة، المعلم ويمي

ــك  ــدريس أولئ ــد ت ــة عن ــة، والتقني ــة، والتطبيقي والتخطيطي

وعلى الرغم مـن انخفـاض ). 12(الطلبة كما يوضح الجدول 

الكفايات كافَّة، إلا أن الكفايات المعرفية كانت هـي الأعـلى، 

ثم التخطيطية، تليها التقويمية، ثم التطبيقية، وأخيرًا جـاءت 

 نظـر المـشاركين في الكفايات التقنية هي الأقل حسب وجهة

واتَّسقت نتائج هذه الدراسة مـع دراسـتينِ أشـارتا . الدراسة

إلى انخفاض الكفايات المهنية كافَّة لمعلمي التعليم العام عنـد 

 ;Elbert & Baggett, 2003)تدريس الطلبـة ذوي الإعاقـة 

ر في دراسـة ). 2016السرطاوي وقراقيش،  الأمر الذي تكرَّ

ــي ال ــارت إلى أن معلم ــتلاك أش ــدم ام ــعروا بع ــيم ش تعل

الكفايات المهنية اللازمة لتـدريس الطلبـة ذوي الإعاقـة في 

ومن أبـرز النتـائج ). Das et al., 2013(الصفوف العامة 

لت لها هذه الدراسة، انخفـاض امـتلاك معلمـي  التي توصَّ

التعليم العام للكفايات التقنية بالمقارنة مع باقي الكفايات، 

مع دراسة أخرى أشارت إلى أن محدوديـة الأمر الذي اتَّسق 

لت أبرز التحديات التي أثَّـرت  الموارد التعليمية التقنية شكَّ

عند تـدريس  على ثقة معلمي التعليم العام بكفاياتهم المهنية

 ). Yu, 2019(أولئك الطلبة 

فيما أظهرت نتـائجُ هـذه الدراسـة انخفـاضَ امـتلاك 

ــة، وال ــة، والتخطيطي ــات التقويمي ــي الكفاي ــة، والت تطبيقي

يتداخل فيها دور معلم التعليم العام مع غـيره مـن زملائـه 

أعضاء هيئة التدريس وتـتمُّ بـشكل تعـاوني، إلا أنهـا تُعَـدُّ 

أفضل نسبي�ا من الكفايات التقنية، الأمر الذي اختلـف مـع 

نتائج دراسة أخرى عبر من خلالها أغلبية معلمـي التعلـيم 

ايات التعاون مع زملائهـم؛ العام عن شعورهم بامتلاك كف

مما انعكس على شعورهم بـامتلاك الكفايـات المهنيـة عنـد 

ــرامج التعلــيم الــشامل  ــة ضــمن ب تــدريس أولئــك الطلب

)Hutchinson et al., 2015 .( ما دفع الباحثين للقـول إن

ة التدريب الميداني مع الطلبـة ذوي الإعاقـة في ) أ( طول مدَّ

 المعلومـات والمعـارف كمية) ب(صفوف التعليم الشامل، 

النظرية لدى المعلمين مـا قبـل الخدمـة حـول الطلبـة ذوي 

الإعاقة، كان لها دور في هذه النتائج، خصوصًا وأن المعلمـين 

الذين عبروا عن امتلاكهم للكفايات المهنية كانوا أكثر كفـاءةً 

 كـما ).Hutchinson et al., 2015(في ممارسـاتهم التطبيقيـة 

ـلت لـه اختلفت نتائج هذه  الدراسة مـع أحـدث مـا توصَّ

الدراسات المطبَّقة في بعض الدول كألمانيا وبريطانيا، حيـث 

ــام  ــيم الع ــي التعل ــة معلم ــشمل غالبي ــز ي ــد أن الترك نج

)(Weber & Greiner, 2019; Maher et al., 2019 . بل

إن أحدث الدراسات في دول كأستراليا وكندا باتـت تُركّـز 

 فريـدة مـن الكفايـات المتعديـة على عناوين جديدة لأنواع

ــرن  ــي الق ــشتمل21لمعلم ــا ت ــي بطبيعته ــاوز /، والت تتج

الكفايات المهنية لمعلمي التعليم العام عند تـدريس الطلبـة 

ــه  ــلى وج ــتعلُّم ع ــعوبات ال ــا، وص ــة عمومً ذوي الإعاق

 ).;Cepic et al., 2015 Yue & Ji, 2020(الخصوص 
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 في المملكـة وعلى الرغم مـن قلَّـة الدراسـات المطبَّقـة

العربية السعودية حول الكفايـات المهنيـة لمعلمـي التعلـيم 

العام عند تدريس الطلبة ذوي الإعاقة عمومًا، وصـعوبات 

الـتعلُّم عــلى وجـه الخــصوص، نجـد أن تركيــز الأبحــاث 

المنشورة ينصبُّ على الكفـاءة الذاتيـة أكثـر مـن الكفايـات 

ـة أكثـر  مـن معلمـي المهنية، وعـلى معلمـي التربيـة الخاصَّ

ــام  ــيم الع ــراقيش، (التعل ــسرطاوي وق ــل، 2016ال ؛ عقي

لا بل إن إحدى الدراسات وجـدت أن نـسبة مـن ). 2014

معلمي التعلـيم العـام في المملكـة العربيـة الـسعودية غـير 

مؤمنين بجدوى تعلـيم الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم في 

ــه مــن الأفــضل لهــم تلقّــي  الــصفوف العامــة، ويــرون أن

لتربوية في غرفة المـصادر، سـواءً لـبعض أو كـل الخدمات ا

اليوم، الأمر الذي يعكـس اتجاهـات سـلبية نحـو تـدريس 

وربما يعود السبب في ذلـك ). 2014عقيل، (أولئك الطلبة 

لحقيقة أن معظم معلمي التعلـيم العـام في المملكـة العربيـة 

ــة، ولا  ــين تقليدي ــداد معلم ــرامج إع ــو ب ــسعودية خريج ال

ن إعدادًا  مناسبًا للعمل مـع الطلبـة ذوي الإعاقـة في تتضمَّ

ــة  ــصفوف العام ــرون، (ال ــدي وآخ ــذلك )2017النه ؛ ل

فالنتائج التي كشفت عنها هـذه الدراسـة تُعَـدُّ منطقيـة، لا 

سيما وأن هناك دراسة سعودية أشارت إلى أن برامج إعـداد 

ن  المعلمين في الجامعـات الـسعودية قبـل الخدمـة لا تتـضمَّ

حـول الكفايـات المهنيـة اللازمـة للعمـل في إعدادًا كافيًـا 

، )Alquraini & Rao, 2018(مـدراس التعلـيم الـشامل 

ال بين معلمي التعلـيم العـام  وما يتطلبه ذلك من تعاون فعَّ

ة   ).2017النهدي وآخرون، (والتربية الخاصَّ

ومع قلَّة الأبحاث المطبَّقة في المملكة العربيـة الـسعودية 

، فمعظم الدراسـات المتـوفرة أغفلـت حول الكفايات المهنية

الأمر الذي ). 2021الطيار، (أهميَّة دور معلمي التعليم العام 

هات الحديثة التـي تُؤكّـد عـلى أهميَّـة دور  يتعارض مع التوجُّ

ا في نجاح تجربة التعلـيم الـشامل  أولئك المعلمين يُعتبرَ محوري�

، );Friend & Bursuck, 2019 2020 الحـــصيني،(

من الطلبة ذوي الإعاقة بـما فـيهم ذوو % 95 وأن خصوصًا

ــدراسي في  ــومهم ال ــم ي ــضون معظ ــتعلُّم يق ــعوبات ال ص

الصفوف العامة، ويتلقون الخدمات كافَّة عبر معلـم التعلـيم 

ــام  ــات ). NCES, 2024(الع ــن الدراس ــيرًا م ــماً أن كث عل

أشارت إلى أن إكساب معلمي التعليم العام للكفايات المهنية 

 علمية مناسبة يؤثر إيجابًا على شـعورهم بالكفـاءة عبر برامج

الذاتية، ومن ثمَّ الاتجاهات الإيجابيـة نحـو التعلـيم الـشامل 

)Weber & Greiner, 2019; Maher et al., 2019(، 

ــين  ــك المعلم ــة لأولئ ــات الفعلي ــلى الممارس ــنعكس ع وي

)Hutchinson et al., 2015 .( وعليــه فــإن نتــائج هــذه

على أهميَّـة اسـتحداث بـرامج إعـداد مهنـي الدراسة تُؤكّد 

تطبيقــي مــستندة عــلى البراهــين العلميــة بهــدف إكــساب 

، 21معلمي التعليم العام للكفايات المتعدية لمعلمي القـرن 

ســواءً قبــل أو أثنــاء الخدمــة لتمكيــنهم مــن أداء دورهــم 

بالشكل المطلوب والوفاء بمُتطلَّبات التعليم الشامل لمواكبة 

 ;Cepic et al., 2015)ة التربويـة العالميـة أحـدث الأنظمـ

Yue & Ji, 2020). 
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 :مناقشة نتائج السؤال الثاني

 كــشفت نتــائجُ هــذه :مناقــشة نتــائج متغــير الجــنس

كـان أعـلى لـدى  الدراسة أن امتلاك كل الكفايـات المهنيـة

المعلمات بالمقارنة بـالمعلمين الـذكور كـما يوضـح الجـدول 

كثير من المجتمعات تعتمد النظام ونظرًا لحقيقة أن ال). 13(

التعليمي المختلط بين الجنسين في جميع المراحـل، كـان مـن 

الصعب وجودُ دراسات حديثة تـستهدف مقارنـة امـتلاك 

الكفايات المهنية تبعًا لمتغير الجنس، والذي قد يُعَدُّ نوعًا من 

ومع ذلـك فـإن . أنواع التحيُّز الجنسي في بعض المجتمعات

 جنس المشاركين في بعـض الدراسـات لـصالح تباين تمثيل

الإناث أتاح إمكانية مقارنـة نتـائج هـذه الدراسـة بـبعض 

حيث أشـارت دراسـة . الدراسات الغربية المنشورة مؤخرًا

كان غالبية المشاركين بها من الإنـاث أن معظـم المـشاركين 

) ج(تفـاؤلاً بالمـستقبل، ) ب(تماسكًا شخصي�ا، ) أ(أظهروا 

قدرة على تدريس الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلُّم؛ إيمانًا بال

وذلك بعد اجتيازهم لبرنامج تدريبي خاص بالمقارنة بمـن 

 ). Levi et al., 2013(لم يحصلوا على التدريب 

ــر  ــارتا إلى أث ــتين أش ــائج دراس ــشابهت نت ــين ت في ح

الاتجاهات الإيجابية نحو التعليم الشامل على ثقة المشاركين 

ن الإناث بالكفاءة الذاتية بعد اجتياز الذين كان معظمهم م

برنامج تدريب ميداني مُكثَّف حول تعلـيم أولئـك الطلبـة 

)Weber & Greiner, 2019; Yu, 2019(. الأمـر الـذي 

ر في دراسة عبر فيها المشاركات عن شعورهنَّ بالقـدرة  تكرَّ

على تقديم الخدمات التربوية بمفردهنَّ بعد الحـصول عـلى 

وعــلى ). Hutchinson et al., 2015(برنــامج تــدريب 

ــسبَق بــالقوانين  ــم المُ ــر الإيجــابي للفه ــن الأث ــرغم م ال

ة بأولئك الطلبة عـلى شـعور المعلـمات  والتشريعات الخاصَّ

، )O'Connor et al., 2016(بـامتلاك الكفـاءة التدريـسية 

إلا أن ذلك اختلف مع النتائج التي كشفت عنهـا الدراسـة 

فاض بعد الكفايات المعرفيـة الـذي الحالية، حيث تبينَّ انخ

ة بـدور معلمـي  اشتمل على أهم الجوانب التشريعية الخاصَّ

في حـين أن واقـع . التعليم العام عند تدريس أولئك الطلبة

ة بأولئك  إلمام أولئك المعلمين والمعلمات بالتشريعات الخاصَّ

الطلبة حسب نتائج هذه الدراسة، يعد أفضل بالمقارنـة مـع 

يـــة أشـــارت إلى أن كفايـــة فهـــم الحقـــوق دراســـة أردن

ة بأولئك الطلبة كانت هي الأقل أهميَّـة  والتشريعات الخاصَّ

 Bataineh et)حسب رأي معلمي ومعلمات التعليم العام 

al., 2010) . فيما أشارت دراسة سـعودية إلى عـدم وجـود

فروق في إدراك معلمي ومعلمات التعلـيم العـام لكفـاءتهم 

خـبراتهم الـسابقة في تـدريس الطلبـة ذوي الذاتية بناءً على 

 ).2014عقيل، (صعوبات التعلُّم 

ص  أظهـرت نتـائجُ هـذه .مناقشة نتائج متغير التخصُّ

الدراسـة أن امـتلاك كـل الكفايـات المهنيـة لـدى معلمــي 

الرياضيات أعلى مـن اللغـة العربيـة كـما يوضـح الجـدول 

صعوبات وهنا لا بدَّ من الإشارة إلى أن معظم أنماط ). 15(

الــتعلُّم الأكاديميــة أو المعروفــة علمي�ــا بــصعوبات الــتعلُّم 

دة، تُــؤثّر بــشكل مبــاشر عــلى المهــارات اللغويــة أو  المُحــدَّ

؛ ونظرًا )Cárdenas et al., 2021(الحسابية أو كلاهما معًا 
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من الطلبة المُصنَّفين مـن ذوي صـعوبات الـتعلُّم % 80لأن 

ة، فإن معظم الدراسـات لديهم صعوبات في مهارات القراء

الأجنبية المنشورة حول هذه الفئة تُغطّـي مهـارات القـراءة 

ــيات  ــم الرياض ــة الأولى ث  .)Alhusayni, 2016(بالدرج

الأمر الذي يمكن اعتباره مؤشرًا على أن التحدي الأكبر في 

تلك الـدول يواجـه معلمـي المهـارات اللغويـة أكثـر مـن 

سق مـع النتـائج التـي معلمي المهارات الحسابية، وهـذا يتـ

لت إليها هذه الدراسـة وهـذا قـد يُعـزى إلى طبيعـة . توصَّ

ص الرياضيات المبني عـلى حقـائق علميـة محـسوسة،  تخصُّ

، في )Beswick & Fraser, 2019(ويعتمـد عـلى المنطـق 

ـصات اللغويـة الكثـير مـن المفـاهيم  ن التخصُّ حين تتـضمَّ

 أو غـير المجردة والتراكيـب الـصوتية والأحـرف الـصامتة

المنطوقة؛ ممـا يزيـد مـن صـعوبة اكتـساب تلـك المهـارات 

 ).Sanusi et al., 2020(بالمقارنة بالمهارات الحسابية 

ورغم أهميَّة إكساب معلمي التعليم العام الكفايـات 

المهنية اللازمة لتدريس أولئك الطلبـة المهـارات اللغويـة 

والحــسابية في الــصفوف العامــة، إلا أن مــصطلح معلــم 

لتعليم العام في الدراسات الأجنبية الحديثة لا يقتصر على ا

ن كـل أعـضاء هيئـة  معلمي تلـك المهـارات، بـل يتـضمَّ

 ,.Maher et al)التـدريس في مـدارس التعلـيم الـشامل 

2019; Cepic et al., 2015). خـصوصًا أولئـك الـذين 

يتطلب دورهم احتكاكًا مباشرًا بالطلبة ما يعنـي معلمـي 

صا ـــ ت تقريبًـــا، بالإضـــافة إلى المـــوجهين كـــل التخصُّ

الـسفياني، (الطلابيين، ووكلاء ومـديري تلـك المـدارس 

 ;Brownell et al., 2005; Maher et al., 2019؛ 2021

Yue & Ji, 2020) . الأمر الذي تُؤكّده دراسـة بريطانيـة

ــلى  زت ع ــ ــالم ركَّ ــا في الع ــن نوعه ــي الأولى م ــة ه حديث

صات التـي لا يـتمُّ الكفايات المهنية لمعلمي بعض ا لتخصُّ

التركيز عليها، حيث أشارت إلى امـتلاك معلمـي التربيـة 

اللازمـة لتـدريس الطلبـة ذوي  البدنية للكفايات المهنيـة

الإعاقة؛ وذلك بعد حصولهم على برنامج تدريبي تـضمن 

تطبيقات ميدانية اشتملت على ملاحظة ونمذجة عدد من 

 ). Maher et al., 2019(الإستراتيجيات ميداني�ا 

 بيَّنت نتـائجُ هـذه :مناقشة نتائج متغير سنوات الخبرة

الدراسة أن المعلمين الأكثر خبرةً أكثـر امتلاكًـا للكفايـات 

التطبيقية، التقويمية، التقنية بالمقارنة مع من خـبرتهم  المهنية

الأمـر الـذي اتـسق مـع مـا ). 17(أقل كما يوضح الجدول 

ــص ــترالية خلُ ــة أس ــه دراس ــشفت عن ــبرات ك ت إلى أن خ

التدريس السابقة كانت ذات أثر إيجابي على شعور المعلمـين 

بامتلاك الكفايـات المهنيـة اللازمـة لتـدريس الطلبـة ذوي 

الإعاقة عمومًا، وصعوبات الـتعلُّم عـلى وجـه الخـصوص 

)Bannister-Tyrrell, et al., 2018; Das et al., 2013.( 

 الخبرات السابقة، ومدى والتأكيد على وجود علاقة إيجابية بين

ــة بتلــك الخــبرات، وبالتــالي الــشعور  إتقــان المهــارات الخاصَّ

. (Clark & Newberry, 2019)بالكفاءة الذاتية عند تطبيقهـا 

خصوصًا وأنه كلما تمَّ اكتساب المهارات عبر خبرات عملية 

) ب(زاد مـستوى إتقـان تلـك المهـارات، ) أ(تطبيقية كلما 

انعكــست إيجابًــا عــلى الــشعور ) ج(بقيــت لفــترة أطــول، 
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ومـن ). Suchyadi & Karmila, 2019( الذاتيـة بالكفاءة

الجدير بالذكر هنا أن افتقار المعلمين للخـبرات الـسابقة في 

استخدام بعض إستراتيجيات التعليم الشامل يُعتبرَ واحـدًا 

من أهم التحديات التي تواجه الأنظمـة التعليميـة الحديثـة 

(Deng et al., 2017).  ــن ــد م ــت العدي فق في حــين اتَّ

الدراسات العربية على أن طول الخبرة التدريسية السابقة في 

المدارس التي تحتوي عـلى بـرامج للطلبـة ذوي صـعوبات 

راتهم حول كفاءتهم الذاتيـة عنـد  التعلُّم أثَّر إيجابًا على تصوُّ

؛ الـــسرطاوي 2014عقيـــل، (تـــدريس أولئـــك الطلبـــة 

 ). Bataineh et al., 2010؛ 2016وقراقيش، 

 أظهرت نتائجُ :مناقشة نتائج متغير الدورات التدريبية

هذه الدراسة أن امتلاك معلمـي التعلـيم العـام للكفايـات 

المهنيــة يزيــد كلــما زاد عــدد دورات تدريبيــة كــما يوضــح 

ة أو محتـوى ). 20(الجدول  ورغم عدم إمكانيـة معرفـة مـدَّ

ل عليها المـشاركون البرامج والدورات التدريبية التي حص

في الدراسة الحالية، إلا أن هذه النتيجـة بمجملهـا اتَّـسقت 

ـدت  مع العديد من الدراسات الأجنبية والعربية، حيث أكَّ

دراسة ألمانية على وجود علاقة إيجابية بين حصول المعلمـين 

على تدريب تطبيقي تحـت إشراف متخصـصين، والـشعور 

ات الإيجابية نحـو جـدوى بامتلاك الكفاءة الذاتية والاتجاه

تدريس الطلبة ذوي الإعاقـة في مـدارس التعلـيم الـشامل 

)Weber & Greiner, 2019 .( لا سيما وأن حضور برامج

تطوير مهني حول تـدريس أولئـك الطلبـة، سـواءً قبـل أو 

أثَّـر إيجابًـا عـلى اتجاهـات المعلمـين وثقـتهم أثناء الخدمـة، 

اقــة للمهــارات بقــدرتهم عــلى إكــساب الطلبــة ذوي الإع

الأكاديميــة المختلفــة، بالمقارنــة مــع غــيرهم مــن المعلمــين 

(Levi et al., 2013; Weber & Greiner, 2019; Yada 

et al., 2018; Yu, 2019).  دت بل إن بعض الدراسات حدَّ

معايير أساسية يجب مراعاتها عند تصميم برامج تطـوير مهنـي 

الة، سواءً قبل أو أثناء الخدمـة مثـل أن يكـون عـلى يـد ) أ: (فعَّ

ــصين،  ــوى، ) ب(متخص ــدة والمحت ــب الم ألاَّ ) ج(أن تتناس

أن تـتمَّ نمذجـة الممارسـات ) د(يقتصر على المعلومات النظرية 

 Hutchinson et al., 2015; Yada et al., 2018)تطبيقي�ـا 

Weber & Greiner, 2019; Maher et al., 2019).  

 :التوصيات

هـات سنُّ لوائح وأنظمـة -1  تواكـب أحـدث التوجُّ

ن الكفايات المتعدية لمعلمي القرن  ، 21العالمية بحيث تتضمَّ

ــة  ــة والمهني ــسؤوليات الأخلاقي ــدور والم ــضاح ال ــع إي م

للممارسين التربويين في التعليم العام وأولياء الأمور، نظـرا 

لانخفاض مستوى جميـع الكفايـات المهنيـة لـدى معلمـي 

ــد  ــيات عن ــي والرياض ــادتي لغت ــة ذوي م ــدريس الطلب ت

 . صعوبات التعلم كما أظهرت نتائج الدراسة

تطــوير مهنــي مــستمرة /إعــداد بــرامج تــدريب -2

ـة وَفْـق معـايير /قبل أثناء الخدمة للممارسين التربـويين كافَّ

ن التدريب على يد خـبراء  الة التي تتضمَّ برامج الإعداد الفعَّ

ة ال تـدريب، متخصصين، أن يتناسب المحتوى المقدم مع مدَّ

ألاَّ يقتصر التدريب على المحاضرات والعـروض النظريـة، 

ن نمذجة الخبرات تطبيقي�ا عبر معلم خبـير، نظـرا  أن يتضمَّ
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لانخفــاض مــستوى جميــع الكفايــات المهنيــة وخــصوصا 

 .الكفايات التطبيقية

اســتحداث مراكــز وطنيــة لمــصادر الــتعلم تتبــع  -3

اعدة معلمـي لوزارة التعليم أو تحت إشرافهـا، بهـدف مـس

التعليم العام على القيام بـدورهم بالـشكل المطلـوب، عـبر 

ــديم  ــتعلُّم، وتق ــصادر ال ــائل وم ــوفير الأدوات والوس ت

الاستشارات العلمية، والنفسية، والاجتماعية بهدف تطبيق 

ــستند إلى  ــات ت ــبر ممارس ــشامل ع ــيم ال ــتراتيجية التعل إس

هنيـة البراهين العلمية، وذلك لرفـع مـستوى الكفايـات الم

 .بكافة

  :القيود

دات التـي أثَّـرت عـلى  هناك عدد من القيـود والمحـدَّ

. نتائج هذه الدراسة بصورة غير مبـاشرة، ولم يـتمَّ ضـبطها

فمثلاً، كل الدراسـات التـي تناولـت موضـوع الكفايـات 

المهنية للمعلمين في دول كأمريكا، كندا، أستراليا، بريطانيا، 

ــا ــمَّ إجراؤه ــا، ت ــا وغيره ــق ألماني ــة تطب ــات تربوي  في بيئ

إســتراتيجية وممارســات التعلــيم الــشامل، كــما تنــادي بــه 

هـــات العالميـــة الحديثـــة وتـــنصُّ عليـــه القـــوانين  التوجُّ

بينما لم يحتـوي الأدب . والتشريعات التربوية في تلك الدول

التربوي المنشور في المملكة العربيـة الـسعودية عـلى بـرامج 

ط التعلـيم الـشامل، وعليـه تربوية تحقـق مُتطلَّبـات وشرو

يجب الحذر عند محاولة تعميم نتائج هذه الدراسة وحصرها 

 .على المدارس العامة
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